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RESUMO

Este estudo aborda as representagdes sociais sobre criangas e infancias presentes em teses e
dissertagdes da Amazonia. O objetivo principal desta investigacdo consiste em: apreender as
representacdes sociais sobre criancas e infancias em teses e dissertacGes de programas de pés-
graduacdo em educacdo da Amazonia, que desenvolveram pesquisas com criangas. O campo
tedrico desta tese tomou como suporte o seguinte tripé: representacdes sociais, criangas e
infancias e pesquisas com criangas. O primeiro campo tedrico se apoia em autores como:
Moscovici (2003), Nascimento (2014), Jovchelovitch (2014) e Markova (2017). O segundo
campo tedrico toma como base principalmente: Bujes (2000, 2002); Quinteiro (2002); Faria,
Demartini e Prado (2009); Corsaro (2011); Del Priore (2010); Ariés (2014); Qvortrup (2014,
2015) e Sarmento (2005, 2013, 2015). O terceiro campo teorico se sustenta especialmente em:
Soares; Sarmento; Tomas (2005); Mullér; Redin (2007); Muller; Carvalho (2009); Carvalho;
Miller (2010); Lee (2010); Agostinho (2010); Filho; Barbosa (2010) e Fernandes (2016).
Trata-se de um estudo de tipo bibliografico, com abordagem qualitativa. Constitui o corpus de
analise 2 teses e 20 dissertacOes cadastradas no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Para
a analise de dados, utilizou-se técnicas da analise de contelido proposta por Bardin (1977),
gue envolveram as etapas de pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Nesse processo de andlise identificamos sentidos sobre criangas e
infancias, a partir dos quais apreendemos objetivacGes e ancoragens que compdem as
representacdes sociais sobre criangas e infancias presentes nas producdes analisadas. Os
resultados revelaram sentidos sobre criangas e infancias, elencados da seguinte forma: 1)
sentidos sobre infancia: infancia como construgdo histdrica, social e cultural; infancia como
categoria social do tipo geracional; infancia como um tempo de vida individual; 2) sentidos
sobre crianga: crianga como ator social; crianga como sujeito de direito; brincadeira e
imaginario como elementos essenciais para as criancas; 3) sentidos sobre criangas da
Amazonia: as criangcas da Amazonia estdo imersas em atividades cotidianas; o ambiente
natural é elemento marcante no cotidiano das criancas; a vida das criancas é permeada por
aspectos universais e singulares. Com base nesses sentidos, apreendemos as seguintes
objetivacdes e ancoragens sobre criancas e infancias: a infancia tem imagem de estrutura
social permanente, ancorada no sentido de categoria social do tipo geracional, a imagem
individual, ancorada no significado de tempo de vida individual vivido pelo sujeito e a
imagem de diversidade, ancorada nas mudancas pelas quais perpassam as infancias tanto na
perspectiva estrutural como individual; as criancas sdo caracterizadas pela imagem de ator
social, ancorada na agéncia delas sobre 0 mundo e a imagem de sujeitos plurais, que denota
que as criancas vivem de forma especifica a infancia, convivem em uma multiplicidade de
contextos sociais e apreendem os mais diversos elementos sociais decorrentes de seus
contextos de vida e de outros contextos com 0s quais estabelecem relacdes. Frente a essas
imagens sobre criancas e infancias, sustenta-se a tese de que os autores das producdes
analisadas, ao desenvolverem pesquisa com criancas, tém representacdes sociais sobre
criangas e infancias sustentadas na valorizagdo social das mesmas. Reconhecem o
protagonismo das criancas e a notoriedade das infancias no mundo social.

Palavras-chave: Representagdes Sociais; Criancas e infancias; Pesquisa com criangas.
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ABSTRACT

This study deals with the social representations about children and childhood present in theses
and dissertations of the Amazon. The main objective of this research is to: apprehend the
social representations about children and childhood in theses and dissertations of graduate
programs in education in the Amazon that have developed research with children. The
theoretical field of this thesis was supported by the following tripod: social representations,
children and childhood and research with children. The first theoretical field relies on such
authors as: Moscovici (2003), Birth (2014), Jovchelovitch (2014) and Markova (2017). The
second theoretical field is mainly based on: Bujes (2000, 2002); Quinteiro (2002); Faria,
Demartini and Prado (2009); Corsaro (2011); Del Priore (2010); Ariés (2014); Qvortrup
(2014, 2015) and Sarmento (2005, 2013, 2015). The third theoretical field is based on: Soares;
Sarmento; Tomas (2005); Mullér; Redin (2007); Miuller; Carvalho (2009); Oak; Muller
(2010); Lee (2010); Agostinho (2010); Son; Barbosa (2010) and Fernandes (2016). This is a
bibliographical study with a qualitative approach. It constitutes the corpus of analysis 2 theses
and 20 dissertations registered in the Bank of Thesis and Dissertations of Capes. For the data
analysis, we used the techniques of content analysis proposed by Bardin (1977), which
involved the steps of pre-analysis, material exploration and treatment of results, inference and
interpretation. In this process of analysis we identify meanings about children and childhoods,
from which we perceive objections and anchorages that make up the social representations
about children and childhoods present in the analyzed productions. The results revealed
meanings about children and childhood, listed as follows: 1) senses about childhood:
childhood as historical, social and cultural construction; childhood as a social category of the
generational type; childhood as an individual life time; 2) senses about child: child as social
actor; child as subject of law; play and imaginary as essential elements for children; 3) senses
about the children of the Amazon: the children of the Amazon are immersed in daily
activities; the natural environment is an important element in the daily life of children; the life
of children is permeated by universal and unique aspects. Based on these meanings, we have
grasped the following objections and anchorages about children and childhood: childhood has
an image of a permanent social structure, anchored in the sense of a social category of the
generational type, the individual image, anchored in the meaning of individual life time lived
by the subject and the image of diversity, anchored in the changes through which childhood
permeates both from a structural and individual perspective; children are characterized by the
image of a social actor, anchored in their agency about the world and the image of plural
subjects, which denotes that children live in a specific childhood, coexist in a multiplicity of
social contexts and seize the most diverse social elements arising from their life contexts and
other contexts with which they establish relationships. Faced with these images about children
and childhood, the thesis is that the authors of the analyzed productions, when developing
research with children, have social representations about children and childhoods sustained in
the social valorization of them. They recognize the protagonism of children and the notoriety
of childhood in the social world.

Keywords: Social Representations; Children and childhood; Research with children.
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RESUMEN

Este estudio aborda las representaciones sociales sobre nifios e infancias presentes en tesis y
disertaciones de la Amazonia. El objetivo principal de esta investigacion consiste en:
aprehender las representaciones sociales sobre nifios e infancias en tesis y disertaciones de
programas de postgrado en educacién de la Amazonia, que desarrollaron investigaciones con
nifios. EI campo teorico de esta tesis tomd como soporte el siguiente tripode: representaciones
sociales, nifios e infancias e investigaciones con nifios. El primer campo tedrico se apoya en
autores como: Moscovici (2003), Nacimiento (2014), Jovchelovich (2014) y Markova (2017).
El segundo campo tedrico toma como base principalmente: Bujes (2000, 2002); Quinteiro
(2002); Faria, Demartini y Prado (2009); Corsaro (2011); Del Priore (2010); Ariés (2014);
Qvortrup (2014, 2015) y Sarmento (2005, 2013, 2015). El tercer campo teorico se sostiene
especialmente en: Soares; Sarmento; Tomas (2005); Muller; Redin (2007); Muller; Carvalho
(2009); Carvalho; Muller (2010); Lee (2010); Agustin (2010); hijo; Barbosa (2010) y
Fernandes (2016). Se trata de un estudio de tipo bibliografico, con abordaje cualitativo.
Constituye el corpus de analisis 2 tesis y 20 disertaciones catastradas en el Banco de Tesis y
Disertaciones de la Capes. Para el anéalisis de datos, se utilizaron técnicas del analisis de
contenido propuesto por Bardin (1977), que involucraron las etapas de pre-analisis,
explotacion del material y tratamiento de los resultados, inferencia e interpretacion. En este
proceso de analisis identificamos sentidos sobre nifios e infancias, a partir de los cuales
aprehendemos objetivas y anclajes que componen las representaciones sociales sobre nifios e
infancias presentes en las producciones analizadas. Los resultados revelaron sentidos sobre
nifios e infancias, enumerados de la siguiente manera: 1) sentidos sobre infancia: infancia
como construccion historica, social y cultural; la infancia como categoria social del tipo
generacional; la infancia como un tiempo de vida individual; 2) sentidos sobre nifio: nifio
como actor social; nifio como sujeto de derecho; el juego e imaginario como elementos
esenciales para los nifios; 3) sentidos sobre nifios de la Amazonia: los nifios de la Amazonia
estan inmersos en actividades cotidianas; el ambiente natural es un elemento notable en el
cotidiano de los nifios; la vida de los nifios estd impregnada por aspectos universales y
singulares. Con base en estos sentidos, aprehendemos las siguientes objetivaciones y anclajes
sobre nifios e infancias: la infancia tiene imagen de estructura social permanente, anclada en
el sentido de categoria social del tipo generacional, la imagen individual, anclada en el
significado de tiempo de vida individual vivido por el sujeto y la imagen de diversidad,
anclada en los cambios por los que atraviesan las infancias tanto en la perspectiva estructural
como individual; los nifios son caracterizados por la imagen de actor social, anclada en su
agencia sobre el mundo y la imagen de sujetos plurales, que denota que los nifios viven de
forma especifica a la infancia, conviven en una multiplicidad de contextos sociales y
aprehenden los mas diversos elementos sociales que se derivan de sus contextos de vida y de
otros contextos con los que establecen relaciones. Frente a esas imagenes sobre nifios e
infancias, se sustenta la tesis de que los autores de las producciones analizadas, al desarrollar
investigacion con nifios, tienen representaciones sociales sobre nifios e infancias sostenidas en
la valorizacion social de las mismas. Reconocen el protagonismo de los nifios y la notoriedad
de las infancias en el mundo social.

Palabras clave: Representaciones Sociales; Nifios e infancias; Busqueda con nifios.
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UM ESCRITO AUTOBIOGRAFICO - INFANCIAS PELO CAMINHO!

Tenho tido muita sorte na vida. A minha sorte tem um nome: liberdade. A
liberdade que os meus pais me deram, que meu pais me deu. A sorte de,
muito jovem [...], ter entrado na Escola do Magistério Priméario de Aveiro
[...]. A possibilidade [...] de ter ido para uma das melhores universidades do
mundo [...]. A sorte imensa de nela ter encontrado uma geracédo
extraordinaria de professores [...].

(Antonio N6voa?)

O escrito de Antdnio NoOvoa despertou em mim o reconhecimento de que a vida me
proporcionou oportunidades, as quais abracei. Dentre as gracas que a vida me concedeu,
posso citar: a felicidade de viver meus primeiros anos em Cachoeira do Arari, no Maraj6/PA;
a oportunidade de depois morar em Belém/PA e construir novas experiéncias, como a
formacdo na Universidade Federal do Pard (UFPA), da graduacdo ao doutorado; a
oportunidade de conhecer professores extraordinarios e com eles conviver e aprender por
meio de disciplinas e dos corredores da vida; a oportunidade de ingressar para a docéncia em

nivel superior na UFPA.

Neste escrito, conto sobre estes beneficios que a vida me oportunizou, por isso, 0
intitulo como “um estrito autobiografico”. De modo especial, tive a intencdo de dar foco as
infancias neste texto, diante do objeto de estudo desta tese, conforme abordo na Introducéo.
Assim, trato a seguir de forma breve sobre minha infancia — com base nas memorias que
persistem — e de outras infancias que entrecruzaram meu caminho ao longo de minha

formagéo (da graduacédo ao doutorado) na UFPA.

i. Caminhos em Cachoeira do Arari: cenas de minha infancia

O livro Chove nos Campos de Cachoeira, escrito entre 1929 e 1939, é o primeiro
romance moderno do escritor paraense Dalcidio Jurandir. Este livro aborda o contexto

geografico, cultural e as vivéncias dos moradores de Cachoeira do Arari. Neste livro, dentre

! Neste texto utilizo a escrita em primeira pessoa, pois constitui-se como um relato pessoal. As demais se¢Bes da
tese seguem o tempo verbal da primeira pessoa do plural, pois, apesar desta tese possuir minha autoria, ela se
construiu sob varios olhares.

2 N6voa (2017, p. 1133).
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muitos temas que o autor abrange, esta a infancia nesse municipio, quando ele narra as
proezas e o0s sofrimentos de dois personagens (Eutanazio e Alfredo) que vivem a infancia em
Cachoeira (LIMA, 2015).

Para Lima (2015), Dalcidio trouxe a cena em sua escrita a vida de criangas, que nao
era tema de interesse para a literatura a época:
Sem sombra de duvida o autor busca penetrar na subjetividade dos
personagens elaborando discursos intimos, dando voz a eles, que, talvez de
outra forma, eles permaneceriam eternamente calados e emudecidos pelo
tempo. Neste caso mais particular, destaco as criancas que ele tira da
invisibilidade e do anonimato a que estiveram, ha tempos, esquecidas pela
historia. De um modo geral, 0 romance se caracteriza por apresentar um tom
de denuncia, possivel de ser identificado pelos dramas dos personagens, pela
miséria material e espiritual que assola os moradores de Vila de Cachoeira,
na llha do Maraj6. Grande parte da narrativa se concentra em contar a
trajetoria dos personagens Eutanazio e Alfredo. Eutanazio é filho do
primeiro casamento do Major Alberto, secretario da Intendéncia com quem
vive num chalé juntamente com os irmdos do segundo casamento do pai, 0

menino Alfredo e pequena Mariinha, e a mée das duas criangas,
companheira do pai, D. Amélia (LIMA, 2015, p. 116).

A infancia de Eutanazio e Alfredo sdo minuciosamente narradas por Dalcidio.
Contudo, outras infancias de Cachoeira e da Amazonia, sejam elas do passado e do presente,
estdo a nos convidar as conhecermos e assim tecermos tantos conhecimentos sobre as

infancias que se constituem na Amazonia.

Foram nas ruas, quintais e campos de Cachoeira que vivi meus primeiros anos de vida.
Nasci em Cachoeira do Arari nos tempos das dguas de marco. Meus primeiros passos tiveram
como base as terras barrentas desse municipio. Minhas primeiras alimentacGes eram
provenientes principalmente das terras, das matas, dos campos e rios de Cachoeira. Meus
lagos familiares sdo formados por sangue de pessoas marajoaras. Assim, minha esséncia

carrega as substancias desse povo e desse territorio.

Nesse municipio iniciei minha escolarizacdo referente a educacdo infantil,
alfabetizacio e antiga primeira e segunda série do ensino fundamental®. Poucas lembrancas
tenho desse tempo de escola. As que permanecem sdo aquelas do trajeto para a escola quando

* Hoje, corresponde a educagéo infantil, primeiro ano (antiga alfabetizacdo), segundo ano (antiga primeira série)
e terceiro ano (antiga segunda série) do ensino fundamental, de acordo com a Resolucdo N° 4, DE 13 DE julho
de 2010.
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juntamente com outras criangas da vizinhancga, percorriamos esse caminho em meio a muitas

brincadeiras.

Em Cachoeira, minha infancia foi permeada por muitas brincadeiras, como aquelas no
longo quintal de casa, espaco em que um grupo de criangas (eu, minhas duas irmés e mais
colegas da vizinhancga) passava a tarde toda explorando as plantagdes; construiamos “casas” —
principalmente embaixo das bananeiras. Posso afirmar, como Manoel de Barros, que meu
quintal era maior que o mundo. Além disso, fabricavamos panelas de barro; fabricAvamos
brinquedos como o bole-bole (pedacos de tijolo em forma de circulos); construiamos espadas
com pedacos de madeira; armavamos balancos em galhos de arvore; anddvamos com o apoio
de latas (de leite, de sardinha, de 6leo) em cada pe, guiadas por um fio que transpassava essas

latas, manipulados por nossas méos, entre outras oportunidades que tivemos de diverséo.

Como se ndo bastasse a tarde de brincadeiras, a noite ainda tinham outras, como a de
“pira se esconde” (esconde-esconde) com vérias criancas da rua. Quando ndo estdvamos
correndo para nos esconder a noite, tinha sempre um grupo sentado préximo as portas das

casas para conversar. BrincAvamos até tarde na rua até que alguém nos chamasse para dormir.

Nossa vizinha, dona Dedé, tinha o talento de reunir um grupo de criancas e levar para
uma area de mata (todos a pé) com a finalidade de tomarmos banho de igarapé e coletarmos
frutos, como: caroc¢o velho de tucuma (jogado no chdo) do qual era extraido uma larva que era
ingerida frita e armazenado o 6leo que a fritura produzia; tucuma retirado da arvore, cujo
fruto comiamos com farinha e faziamos vinho (vinho de tucuma); bacuri; manga, entre outros
frutos coletados conforme a safra. Cada um de ndés trazia da mata uma parte dos frutos que

conseguida carregar. Preciosos momentos.

As vezes eu ia a0 campo com meu pai, juntamente com minha irma mais velha, para
segurar a rede de pesca de um lado com ela em um pequeno riacho, enquanto nosso pai
segurava o outro lado da rede. Seguiamos segurando a rede caminhando contra a maré para
pegar uns peixes. Algumas vezes, as fortes chuvas do campo nos apanhavam. Apesar de

trabalhoso, lembro desses momentos também com satisfacao.

Em cachoeira nos alimentdvamos principalmente das verduras plantadas em nosso
quintal, das galinhas que nossa mae criava; das pescarias durante a madrugada que nosso pai
fazia rio abaixo, que rendia sacas cheias de peixe que eram tratados as vezes antes do

amanhecer do dia; do acgai e da abacaba que nosso pai ia retirar nos campos, cuja fartura
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também se traduzia em sacas cheias desses frutos que ele trazia na cabeca por longas

distancias.

Nossos biscoitos e outros doces eram providenciados pela nossa avo paterna, que
geralmente nos mandava ir a taberna mais proxima comprar pacotes de biscoitos. Também

comiamos doces feitos por nossa mée das frutas de nosso quintal.

Nossa mée trabalhava de servente em uma escola. Deixava as trés filhas em casa,
enquanto ela ia trabalhar no horério da tarde. Nesse periodo, minhas irmés e eu realizdvamos

algumas tarefas domésticas, faziamos as tarefas da escola e tinhamos tempo para brincar.

Nas férias escolares, geralmente minha irma mais velha e eu iamos para uma fazenda
com minha avo materna, cujas terras eram de minha bisavo. Do centro de Cachoeira, saiamos
ao amanhecer, atravessdvamos o0 rio de canoa e seguiamos a pé pelos campos em direcdo a
fazenda. Andavamos o dia todo em meio a campos, matas, pequenos igarapés, fugindo da rota

dos bufalos e no fim da tarde chegdvamos a fazenda.

Nesse lugar, viviamos a rotina de acordar cedo para ir ao curral. Em meio aos rugidos
das vacas, assistiamos pelas brechas do curral alguém retirar o leite delas, até receber 0 nosso
litro. Voltavamos para casa que ficAvamos com nosso litro de leite para ser fervido e
tomarmos café. O restante do dia era destinado as tarefas domésticas e um tempo para o lazer
ou para visitar algum morador de perto. A noite logo chegava. Tempo de acender as

lamparinas, jantar e se unir aos adultos que conversavam até 0 momento de dormir.

Visitivamos também outras fazendas no tempo das férias escolares, ao acompanhar
meu avb paterno, e as vezes ele e meu pai, que trabalhavam na construcdo de casas de
madeira para fazendeiros. Meu avo0 era carpinteiro, responsavel pelo projeto e construcao das
casas. Ele reunia e comandava uma equipe de trabalhadores nos tempos em que assumia a
construcdo dessas casas. Era um momento que minhas irmas e eu tinhamos a oportunidade de
conhecer outras fazendas. Meu av06 também construia e consertava barcos. Seu saber em
construir belas casas e lindos barcos foi formado na cotidianidade marajoara. Ele era chamado
para muitos lugares do Marajé para realizar esses trabalhos, 0s quais as vezes representavam

em muitas vezes oportunidades de passeio para as trés netas.

Quando ndo iamos para as fazendas nas férias escolares, visitdvamos a capital,
Belém/PA, onde morava a outra avd. Passavamos a noite viajando de barco (de Cachoeira a

Belém), cheio de redes coloridas penduradas que ndo paravam em funcdo do impulso das
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aguas, principalmente ao atravessar um trecho de baia. Apesar do risco das fortes ondas que

vinham de encontro ao barco, era sempre bom poder fazer essa viagem.

Belém geralmente é vista como a cidade grande, para quem vive no Marajo. Tinha a
mesma emogao de vir para a grande “Belores”, como ouvia a vizinhanga de Cachoeira falar.
Em Belém, a festa significava andar de 6nibus, comer péo careca (pao francés) que néo tinha
em Cachoeira, andar pelo mercado do ver-o-peso para comprar roupa, ouvir o embalo das

mausicas e outros barulhos proveniente do grande fluxo de pessoas nesse mercado.

Minha infancia foi rica em aprendizados, em liberdade de brincar, em contato com a
natureza, em viagens pelos campos do Marajo e lugares de Belém/PA. Certamente essas
linhas e a memdria que persiste ndo ddo conta de expressar a riqueza de momentos que Vivi
em minha infancia, contudo, tenho a convic¢do de que tive uma infancia regada por
felicidades, principalmente por viver esse inicio da vida em Cachoeira do Arari que me

proporcionou seu chao para viver e tecer os primeiros saberes de vida.
Retomo o personagem de Dalcidio Jurandir, Alfredo, que desejou sair de Cachoeira:

O sonho acalentado do menino de mudar para Belém incluia a efervescéncia
de uma cidade grande, o acesso aos estudos e principalmente o acesso as
expressdes culturais, com as quais tivera contato através dos livros e
catélogos colecionados por seu pai, 0 Major Alberto e pelas informacGes
advindas de pessoas que viajavam para Belém (LIMA, 2015, p. 117).

Houve um tempo que minha familia precisou mudar-se para Belém. E provavel que o
desejo de proporcionar as filhas acesso a outros beneficios sociais estivessem entre os planos
de meus pais ao planejar viver nesse novo municipio. Ao chegarmos em Belém, nossas vidas

aos poucos se enlagou a dindmica da capital.

Em Belém, finalizei a educacdo bésica e tive a oportunidade de seguir para a UFPA,

em cujo caminho permaneco e escrevo outras historias. Parte delas, conto nas linhas a seguir.

ii. Cenas da graduacao ao doutorado

Antbnio Machado em um de seus poemas escreve:

Tudo passa e tudo fica, porém o nosso €é passar, passar fazendo caminhos [...]. Caminhante, ndo ha

caminho, se faz caminho ao andar”
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Estas palavras me remetem ao caminho que tracei da graduacdo ao doutorado.
Percebo esse caminho como uma longa estrada, cuja mesma interliga ambos os cursos. Ao
percorrer essa estrada, conheci muitos lugares, vivi experiéncias significativas. Esse percurso
me era estranho e por isso passei a percebe-lo a medida que o percorria. Algumas vezes
precisei pausar, verificar a rota e seguir novamente. Aprendi que isso faz parte do caminho.

Se faz caminho ao andar.

A respeito do caminho que construi da graduacdo ao doutorado, registro adiante

algumas cenas que escolhi contar, cujas mesmas retratam:

e Experiéncias de estagio na graduacéo e iniciacéo cientifica;

e O mestrado em educacao na Universidade Federal do Para (UFPA);

e As atividades no Curso de Especializacdo Docéncia na Educacéo Infantil;
e A docéncia na Escola de Aplicacdo da UFPA (EAUFPA);

e O doutorado em educacdo na UFPA,;

e A docéncia no Campus de Altamira/UFPA.

No 3° semestre do Curso de Pedagogia, ingressei enquanto bolsista no Projeto Riacho
Doce”* em 2005, onde pude desenvolver atividades pedagégicas durante 6 meses com criangas
e adolescentes com faixa etaria de 7 a 14 anos. Esse Projeto desenvolvia atividades

complementares a escola, discutindo a educacéo por meio do esporte.

A experiéncia no Riacho Doce possibilitou olhares sobre a dimenséo educativa. Nesse
projeto, convivi com estudantes e profissionais de outras areas do conhecimento, como
Educacao Fisica, Odontologia, Enfermagem, Dan¢a, Comunicacdo Social, o que possibilitava

acoes interdisciplinares.

Esse projeto visava a educagdo por meio do esporte. Entdo, a funcdo dos bolsistas de
Pedagogia era principalmente dialogar com as criancas e adolescentes tematicas do esporte,
conceitos de algumas modalidades. Para isso, precisdvamos fazer constantes pesquisas e

organizar os conteudos a serem abordados. A experiéncia nesse projeto me fez perceber que o

* Projeto de extensdo da UFPA, desenvolvido pelo entdo Departamento de Educacdo Fisica do Centro de
Educacdo (hoje Instituto de Ciéncias da Educacdo) da Universidade Federal do Par4d — UFPA. Outras
informagdes estdo disponiveis em: http://www.ufpa.br/prd/apresentacao.htm.
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planejamento educacional ndo é tarefa facil, mas necessaria. Esse planejamento precisa estar

em sintonia com a vivéncia dos sujeitos a quem se destina, as suas demandas sociais.

Além disso, comecei a entender que a educacdo € uma area que se articula a saberes de
diversas areas. Assim, a educacdo precisa de aporte de muitas ciéncias, a exemplo da
Psicologia, da Sociologia, da Filosofia, da Antropologia, entre outras. Apesar desses
aprendizados, por motivos financeiros, precisei deixar esse projeto. Existiu um problema no
repasse de recursos aos bolsistas durante 5 meses. Sem recursos para deslocamento e me
manter fora de casa o dia todo — estagio pela manha seguido de aulas no periodo da tarde —

precisei ingressar em outra atividade com remuneragéo.

Ainda em 2005, iniciei atividades enquanto bolsista no Centro de Defesa da Crianca e
do Adolescente (CEDECA-Emadus). Atuei em parceria com uma equipe de profissionais
(Pedagogos, Assistentes Sociais, Advogados, Educadores Sociais, Psicélogos), no Programa
de Enfrentamento ao Trabalho Infantil Doméstico. Esta equipe prestava assessoria a familias
com demanda de trabalho infantil e oferecia oficinas a professores, gestores e grupos de
adolescentes e jovens, da ilha de mosqueiro (pertencente a Belém) e do municipio de Soure
(localizado no arquipélago do Marajd), com a finalidade de discutir o combate sobre ao

trabalho infantil doméstico.

As formacOes pedagoOgicas para professores e gestores de escolas publicas de
Mosqueiro e Soure, visavam tanto envolver esses profissionais nessas discussdes, quanto
acompanhar a elaboracdo de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), a fim de inserir estas
discussbes enguanto tema do trabalho pedagdgico. O grupo de adolescentes e jovens era
formado por pessoas que estiveram em situacdo de trabalho infantil doméstico ou com algum
familiar proximo e que passaram atuar como “multiplicadores” dessa discussdo em escolas
publicas. Para isso, recebiam formacGes por meio de oficinas e elaboravam materiais

informativos para discussao desse tema em escolas publicas.

Estive durante dois anos enquanto bolsista do CEDECA/Emaus. Em geral essa
participacdo me proporcionou conhecer outros lugares de atuacdo do Pedagogo e outras
exigéncias de aprendizado. Pude novamente desenvolver trabalho em equipe
multiprofissional. Conheci varios grupos que combatiam o trabalho infantil doméstico e
demandas sociais e educacionais de criancas e adolescentes envolvidas nessa situacdo de
trabalho forcado (algumas com consequéncias drésticas, até mesmo envolvendo morte de

criancas).
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Ambos os estagios (no Riacho Doce e CEDECA/Emaus) me possibilitaram ver faces
da vida de criangas e jovens submetidos em situacgdes de risco e perceber a importancia de os

estudos em educacdo contemplarem discussfes como estas.

Outra atividade que me despertava interesse era a iniciacdo cientifica. Entdo, ainda
atuando no CEDECA/Emadus, optei por fazer selecdo para ingressar enquanto bolsista de
iniciacdo cientifica. Fui aprovada para realizar investigacdo sobre os significados da violéncia
nas escolas, para professores de escolas publicas de Belém, pertencente ao projeto intitulado
“A violéncia nas escolas: um estudo sobre sua dindmica e alternativas para resolu¢do”, sob a
orientagdo da Prof® Dr? Ivany Pinto Nascimento, coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Juventude, Representacfes Sociais e Educacdo (GEPJURSE). Iniciava entéo o
percurso que envolvia: outros estudos tedricos, aprendizagens sobre a pesquisa cientifica e

ainda o trabalho em grupo de pesquisa.

Neste projeto de pesquisa, atuava em parceria com outra bolsista, Andreea Vieira,
desde o ingresso na iniciacdo cientifica. Sempre que possivel, desenvolviamos em conjunto
atividades demandadas por esta pesquisa. Isso também me ensinou o valor das parcerias na
elaboracdo da pesquisa cientifica. Cito aqui seu nome, com devido consentimento da mesma,
como uma forma de registrar gratiddo e amizade que sinto por ela, desenvolvidas a partir da
iniciacdo cientifica. Além de amizade, juntas, tecemos conhecimentos sobre o universo da

pesquisa, conduzidas por nossa orientadora.

Da pesquisa desenvolvida na iniciacdo cientifica derivou meu Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), sob a orientacdo da também da Prof® D? Ivany Pinto Nascimento, referente a

violéncias na escola, com base no que diziam professores de escolas publicas de Belém/PA.

Enfim, essa experiéncia me possibilitou inimeros aprendizados a respeito da pesquisa
cientifica e sobre as dores e os sabores que a cercam. Por outro lado, considero esta
experiéncia um marco em minha trajetoria profissional. Em alguma medida essa insercao
gerou em mim o desejo de manter os vinculos com a universidade. Permaneci frequentando o
GEPJURSE.

Em 2008, fui aprovada para o mestrado em educacdo na mesma universidade e sob a
mesma orientacdo da Prof® Dr? lvany Nascimento. A partir das disciplinas deste Curso e de
debates desenvolvidos pelo GEPJURSE, minha trajetéria de estudos se delineou para a

investigacao sobre a juventude e o ensino médio. A dissertacdo, defendida em 2011, intitulou-
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se entdo: Representacdes Sociais de jovens da llha de Cotijuba — Belém (PA) sobre o ensino

médio e as relagdes com seus projetos de vida”.

O processo de elaboracdo da dissertacdo, representou maiores exigéncias tedrico-
metodologicas. Alcei outras rotas de Belém/PA, seu territdrio insular, em busca de
aproximagdo com o campo de pesquisa e com 0s sujeitos do estudo. Embora tenha sido uma
ardua producéo, ela me proporcionou satisfacdes, como poder conhecer os projetos de vida
sonhados e desejados por jovens, em periodo decisivo de suas vidas, representado pelo

término da educacao bésica.

A vivéncia do mestrado proporcionou outros amadurecimentos e conhecimentos, tanto
de estudos tedricos-metodologicos quanto do processo de pesquisa. O mestrado contribuiu
para o refinamento de minhas escolhas profissionais, dentre as quais ja vislumbrava a

docéncia no ensino superior.

Mesmo com o término do mestrado, meu vinculo afetivo com a UFPA permanecia.
Em 2011, fui selecionada para desenvolver tutoria no Curso de Especializacdo em Docéncia
na Educacdo Infantil’, ofertado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com a
UFPA, sob a coordenacdo da Prof® Dr2 Celi da Costa Silva Bahia, lider do Grupo de Estudos e

Pesquisas em Crianca, Infancia e Educacéo Infantil (IPE).

O Curso® teve o propésito de formar docentes, coordenadores e gestores de escolas
e/ou de Secretarias Municipais de Educacdo para o trabalho com a Educacdo Infantil. Tais
profissionais, ja atuavam nesta etapa, contudo, com pouca ou nenhuma qualificacdo

especifica.

O envolvimento com este curso de especializacdo me possibilitou a aproximacéo de
discussdes tedricas sobre os contextos e especificidades da educacao infantil e a atuacdo dos

profissionais envolvidos.

Concomitante a atividade nesse curso de especializacdo, em 2012 ingressei como

professora substituta da Escola de Aplicacdo da UFPA (EAUFPA), onde atuei enquanto

® Este Curso integrou a Politica Nacional de Formag&o dos Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica,
instituida pelo Decreto 6.755 de 29 de janeiro de 2009 que objetiva organizar em regime de colaboracdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educac¢do bésica.

® Na UFPA, o Curso ocorreu no periodo de 2011 a 2015, totalizando 12 turmas, distribuidas em Pélos que
recebiam alunos de diversos municipios. As turmas foram formadas nos seguintes P6los: Belém (2 turmas
regulares e 3 intervalares), Santarém (1 turma), Maraba (1 turma), Bragan¢a (1 turma), Altamira (1 turma),
Tucurui (1 turma), Canad dos Carajas (1 turma) e Juruti (1 turma).
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professora da educacdo infantil. A experiéncia nessa escola, representou mais um espaco
formativo sobre a educacao infantil. Foi significativa a orientagdo da coordenagdo pedagdgica
compartilhada com professores, assim como a preciosa parceria de trabalho desenvolvida

entre os professores da Educacéo Infantil dessa escola.

As professoras com quem convivi na EAUFPA me ensinaram o valor do trabalho em
conjunto para se planejar as praticas pedagdgicas na educacdo infantil. Essa parceria refletia
também nas criancas de todas as turmas, pois, ao vivenciarem atividades pensadas para uma
coletividade — ainda que com algumas variac6es devidas — podiam trocar experiéncias a partir
das atividades pedagdgicas semelhantes. Para exemplificar, cito rapidamente o Projeto sobre o
Peixe-boi’, desenvolvido por todas as 6 turmas de educacao infantil. Tinhamos a finalidade de
discutir sobre esse “bicho gordinho que comia capim no fundo do rio”, situa-lo no contexto

amazoOnico e travar inimeras conversas em torno dele.

Houve um momento que de tanto discutirmos sobre esse animal, as conversas entre as
criancas de varias turmas, entre as familias, entre os professores e outros envolvidos, se
desenvolviam em torno do peixe-boi. Além disso, cada turma ganhou um peixe-boi, a quem
as criangas batizaram com algum nome. Cada peixe-boi foi fabricado (a base de tecido e
espuma) com muito talento e dedicacdo de uma professora de Educacédo Infantil da EAUFPA,

da Turma de Pré-11-A: Professora Andreia Simoes.

Os peixes-boi, além de estarem na escola com as criancas, visitaram as casas delas.
Nessas visitas, eles vivenciaram inimeras aventuras. O peixe-boi de minha turma (Gabriel)
até ganhou uma cicatriz, ao ser queimado por uma vela quando a energia da casa onde ele
estava havia faltado. Cada turma registrou os feitos de seus peixes-boi em portfélios.
Apresento a imagem do portfélio de minha turma na imagem abaixo. Neste documento
existiam registros escritos das familias, sobre a visita do peixe-boi, como exemplificados a

sequir:

" Trabalhamos esse projeto ao longo de 1 ano. As atividades foram sistematizadas em um portfélio produzido
por cada turma. Ressaltamos que a divulgacgao dos registros nesse livro foi autorizada pelas familias das criancas.
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Quadro 1 — Registros sobre o projeto peixe-boi da EAUFPA

“O Super garotinho® néo
largava o peixe-boi. Para onde
ele ia, era com o bichinho
gordinho no fundo do rio.
Adoramos a visita do peixe-
boi. Fui fazer o Super
garotinho dormir e ele até
dormiu com o peixe-boi”.
(Registro da mae do Super
garotinho)

Nota: Livro onde sistematizamos uma série de atividades
desenvolvidas na escola e registros (escritos e
fotogréficos) das familias sobre a visita do peixe-boi.
Este livro também circulou pelas casas das criancas.

“Durante toda a presenca do
peixe-boi em nossa residéncia,
a Super garotinha® tratou o
bichinho como se fosse de
verdade. Dizia ela: — sabia
que o peixe-boi ndo deve ser
maltratado e que ndo tem
muito peixe-boi, que devemos
cuidar da Amazonia? Dormiu
juntinho dele cansada de tanto
brincar com seu novo amigo,

Nota: Depois de tantos passeios, 0 peixe-boi da Turma Ou Seja, com NOsso NOVO
Pré 1 — A, precisou tomar um banho. As criangas amigo”. (Registro da mée da
ajudaram nessa misséo, a pedido delas. A turma toda Super garotinha)
estava nesse momento de banho. Cada criancga ajudou a

passar sabonete e derramar 4gua no nosso amigo. Depois

ele foi pegar sol no balanco da escola.

Fonte: Registros da autora, 2019.

Mesmo regada pelas orientacfes da coordenacdo pedagogica, pela parceria com 0s
demais funcionarios, pude também aprender um pouco mais sobre as criancas a partir delas

& Nome ficticio.
® Nome ficticio.
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mesmas, ou seja, na convivéncia didria com diversas criancas, sejam elas das turmas em que
eu era responsavel, sejam criancas de outras turmas com as quais convivia em atividades

coletivas.

As criangcas também me mostraram 0 quanto elas estdo atentas as nossas agées. Por
exemplo, no tempo de chegada das criangas a escola, cumprimentava a cada uma, ao pegar
em seus cabelos, dar bom dia, dar um abrago, enfim, dizer um “0i”. Um dia, ao chegar no
horério limite de entrada na escola (07:30h), a maioria das criancas ja estava na sala, com
outra professora auxiliar. Cruzei toda a longa'® sala apressadamente e permaneci ao fundo
arrumando alguns pertences, quando um garotinho foi até mim e perguntou: “a senhora ndo ta
esquecendo nada ndo?” Sem entender, respondi: “ndo sei”. Ele por sua vez respondeu: “meu

abraco”. Guardo essa preciosa lembranca de afeto.

A memoria no momento e este espaco de registro ndo me permitem relatar outros
detalhes da riqueza cotidiana e pulsante dessa experiéncia de convivéncia com as criancas da
EAUFPA. Mas ao pensar nesse periodo permanece em mim a referéncia a ele como um

tempo de felicidade.

Certamente existiram momentos ndo agradaveis, momentos em que sentia que a
atividade planejada ndo dava certo, momentos de lidar com situacdes delicadas, momentos de

preocupagdes, momentos cansativos, momentos de cumprir com atividades trabalhosas.

Apesar de experienciar momentos dificeis, proprios de qualquer atividade profissional,
considero que em maior propor¢do Vvivi nessa escola, momentos valiosos. Neles aprendi,
como sugere Tristdo' (2004, p. 9), a “experimentar todos os recursos disponiveis”, por
exemplo, a caixa de areia no patio especifico da educacdo infantil, era um dos espacos para as
atividades de escrita, para além de lapis e papel; aprendi a “experimentar a delicia que ¢ o
contato com outros seres humanos”: a cada ano conhecia novos rostos de criangas e de seus
familiares, novas experiéncias de vida; aprendi a “experimentar a delicia de uma boa
gargalhada compartilhada com alguém que se confia”, em tantos momentos prazerosos nessa
escola, na convivéncia de crianca e adultos; dentre outros aprendizados que me ensinavam o

valor do trabalho no cotidiano da educacao infantil.

19 As salas das turmas de Educacdo Infantil da EAUFPA eram bem espagosas. A sala de minha turma tinha
aproximadamente uns 9 metros de comprimento.

" Embora a autora se refira & docéncia com bebés em creches e as atividades que podem ser exploradas,
considero suas indicagGes também pertinentes ao contexto da pré-escola.
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Ainda enquanto professora na EAUFPA, em 2013, assumi a vice-coordenacdo do Polo
Belém do referido Curso de Especializacdo em Docéncia na Educagdo Infantil, em parceria
com a Professora Mestre Solange Mochiutti — coordenadora desse P6lo — mais uma pessoa
que a vida me presenteou conhecer. Esta professora exercia a funcdo de coordenadora

pedagdgica da EAUFPA. Portanto, nossa parceria se desenvolveu na escola e na universidade.

A atividade de vice-coordenacdo do Curso demandou o planejamento da organizacao
das disciplinas, do calendario académico, acompanhamento dos alunos e professores,
organizagdo de espagos em que eram ministradas disciplinas, entre outras atividades
pedagogicas. Com isso, além de aprender sobre a conducdo de atividades administrativas,
ampliei os saberes sobre a educacao infantil a partir de conversas com os alunos, professores,
estudo de referenciais tedricos e ainda seminarios organizados pelo Grupo IPE com a

finalidade de discutir a educacéo infantil no Estado do Para.

Nesse mesmo curso, participei também enquanto professora da disciplina Analise
Critica da Pratica Pedagogica (ACPP). Tal disciplina foi dividida em duas partes: a primeira
para discussao teorica sobre a andlise critica da pratica pedagodgica; e a segunda, tinha o
proposito de orientar alunos para que eles registrassem suas praticas nas escolas em que
atuavam, para posteriormente elaborarem monografia a partir desses registros. Atuei na
segunda parte dessa disciplina, juntamente com uma equipe de professores. Ao todo,
acompanhei 7 alunos, distribuidos em trés turmas: Turma Juruti/PA, Turma A — Belém
Intervalar e Turma B — Belém Intervalar. Ap6s ministrar essa disciplina, orientei a elaboracao
de monografias dos mesmos alunos, a partir dos registros das praticas pedagogicas que eles

realizaram.

O tempo seguiu e ainda na funcdo de vice-coordenadora do P6lo Belém, ingressei no
curso de doutorado em educacao da UFPA, em 2015, igualmente sob a orientacdo da Prof® Dr2

Ivany Nascimento.

Ressalto, conforme pontuei acima, o convivio com a Professora Ivany, se iniciou
desde a iniciacdo cientifica, prosseguiu para elaboracdo de meu TCC, seguido pelo mestrado
em educacdo e se estendeu ao doutorado em educacdo. Portanto, um longo caminho onde se
teceu experiéncias de reflexdo e aprendizado em conjunto. Mesmo em tanto tempo de
convivéncia, percebo que ha sempre possibilidade de conhecer, conviver e aprender novas
situacBes. Registo aqui também meus agradecimentos a professora, tdo dedicada a vida

académica, que me ensinou também o valor da universidade.
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Inicialmente a intencdo de pesquisa no doutorado se voltava para a investigacdo da
formagéo de professores de educagdo infantil, cujos sujeitos pretendidos para o estudo eram
alunos egressos do referido curso de especializagao.

Apesar da necessidade de investimentos nos estudos sobre a formagéo continuada de
professores da Educacéo Infantil, no decorrer do doutorado, me deparei com situa¢es que me
conduziram a mudanca de objeto de investigacdo. Dentre tais situacdes estava a dificuldade

de reencontrar 0s egressos dessa especializacao, principalmente pela perda de contato.

A partir das disciplinas do doutorado, com as discussdes nos Grupos GEPJURSE e
IPE, com a participacdo em disciplina no Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade do Estado do Para (UEPA)*, configurava-se um novo ordenamento do objeto
de estudo da tese, cujo horizonte me conduzia a tratar sobre as criangas.

Assim, novamente retomo o poema de Anténio Machado — com o qual inicio o
presente texto — e percebo que esta tese se constituiu por entre 0s caminhos percorridos, e

estes por sua vez, se fizeram ao caminhar.

Percebo que as reflexdes relativas as criancas foram se firmando ao longo de minhas
experiéncias académicas e profissionais. Por isso, estou em acordo com o que disse Magda
Soares (2001, p. 25): “vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco;

representamos o nosso papel, sem conhecer por inteiro a pega”.

Trevisan (2015) ao discutir suas “aprendizagens na construcdo de pesquisas sobre
criangas e com criangas”, diz que um dos motivos que a levou a cursar o mestrado foi a
necessidade de aumentar seu conhecimento a respeito da infancia e das criangas. Tratava-se
do exercicio de “ver as criangas pela primeira vez”. Nisso, percebo que os caminhos trilhados
especialmente para a construcdo desta tese, me conduziram a aprender mais sobre crianca e
infancia, agora com um novo olhar: em direcdo as producbes académicas (teses e
dissertagdes) da Amazonia. E como se o tempo do doutorado fosse uma oportunidade para

aprender um pouco mais sobre criangas e infancias, como se fosse a primeira vez.

Volto-me agora para outra cena da trajetéria ora em foco: a docéncia no ensino
superior. Em 2016 obtive aprovacdo em Concurso Publico para a Carreira do Magistério
Superior da UFPA. Fui lotada em 2017 na Faculdade de Educacéo, no Curso de Pedagogia do

2 No Programa de Mestrado em Educacdo da UEPA, participei da disciplina “Perspectiva socio-histérica e
cultural na Educacdo Infantil”, ministrada pela Prof* Dr* Tania Regina Lobato dos Santos. Um dos objetivos
dessa disciplina foi “Discutir sobre a relevancia da pesquisa com criangas na educagdo infantil”.
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Campus de Altamira/UFPA, na funcdo de professora de Fundamentos e Metodologias do

Trabalho Pedagdgico.

Vibrei com esse ingresso e logo se iniciou outro momento de muitos aprendizados.
Pude experenciar aprender sobre outros cenarios do cotidiano amazonico, entrelacados a
longa Rodovia Transamazbnica (BR-230) e principalmente ao territério do municipio de
Altamira/PA.

Foi igualmente um momento de aprender a viver “longe de casa”, longe de minha
familia, longe de alguns amigos e construir novas parcerias, construir outros aprendizados na
vida particular e profissional. Foi também o tempo que meu avd se despediu a distancia,
sabendo que eu ja era “metade doutora”, como disse a ele (em funcéo de estar na metade do
tempo de doutoramento, 2 anos). Ele sempre desejou que eu fosse doutora, titulo de tamanha
importancia para ele. Assim, o doutorado para mim, ndo € apenas titulo, mas uma honra. Serei

a primeira doutora de minha geracao.

Sou ainda a primeira professora universitaria de minha geracdo. Para mim, mais uma
honra. Percebo a universidade como um espaco de formacdo impar que todos os brasileiros

precisam ter a oportunidade de participar.

Em 2017, logo quando ingressei na Faculdade de Educacdo de Altamira, participei de
inimeras reflex@es, dentre as quais estavam as discussfes sobre crianc¢as e infancias por meio

de disciplinas, eventos, orientagdes de TCC’s, em bancas de defesas de TCC’s, etc.

Conheci algumas escolas de educacéo infantil e ensino fundamental nesse municipio,
por meio de acompanhamento de atividades de estagio. Foram momentos valiosos para eu me
aproximar e conhecer outras particularidades de vida de criancas amazonicas e suas

educacdes em espacos coletivos.

Nestas atividades percebi a importancia de discussdes acerca das criancas, de suas
educacdes escolares e a necessidade de se discutir as infancias amazénicas. Percebi também o
interesse de alunos dessa Faculdade e de professores das escolas publicas — onde estive — por
discussdes e formacbes mais especificas sobre criangas, infancias e educacdo infantil.

Certamente, é necessario intensificar esses debates.

Em fevereiro de 2018, houve uma pausa em minhas atividades docentes nessa

Faculdade, pois obtive licenca para concluir o doutorado.
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Em sintese, as linhas tracadas acima fazem referéncia a momentos preciosos que
constituem minha trajetéria académica e profissional. Momentos estes que me forjaram,
especialmente, enquanto professora, pesquisadora e contribuiram para este doutoramento.
Essa trajetoria e cada dia que se passa me ensinam que sou uma aprendiz da proficua vida na

universidade.

Manoel de Barros intitula um de seus poemas de “aprendimentos”, sobre o qual

€SCreve:

O filosofo Kierkegaard me ensinou que cultura
é 0 caminho que 0 homem percorre para se conhecer.
Sacrates fez 0 seu caminho de cultura e ao fim
falou que sé sabia que ndo sabia de nada.
N&o tinha as certezas cientificas. Mas que aprendera coisas
di-menor com a natureza. Aprendeu que as folhas
das arvores servem para nos ensinar a cair sem
alardes. Disse que fosse ele caracol vegetado
sobre pedras, ele iria gostar. Iria certamente
aprender o idioma que as ras falam com as aguas
e ia conversar com as rés.
E gostasse mais de ensinar que a exuberancia maior esta nos insetos
do que nas paisagens. Seu rosto tinha um lado de
ave. Por isso ele podia conhecer todos 0s passaros
do mundo pelo coracdo de seus cantos. Estudara
nos livros demais. Porém aprendia melhor no ver,
No ouvir, No pegar, no provar e no cheirar [...].

A partir da escrita desse poema, percebo que parte da pessoa que hoje me vejo,
enquanto doutoranda e professora da UFPA — cujas funcdes ultrapassam os limites dos muros
desta instituicdo, pois tornam-se parte da vida — decorre da incursdo em muitos estudos
trilhados individualmente, mas também decorre de conversas, de debates, de estudos na
coletividade com adultos e jovens, e, ainda das experiéncias de ver e ouvir criangas pequenas,
meninos e meninas maiores. Dessa forma, construi muitos “aprendimentos” em minha

trajetoria académica e profissional, os quais seguiram em especial, nessa etapa doutoral.

Tendo em vista que “todo conhecimento cientifico ¢ autoconhecimento”, que a ciéncia
é também uma autobiografia (SANTOS, 2008, p. 83), percebo esta trajetdria, desde a
graduacdo, como o fio e o0 pavio — como nas palavras de Santos — de minha formagéo

académica e profissional, cujas formagdes reverberam em minha autobiografia.

Assim, fago minhas as palavras de Freire (1991, p. 58):
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Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na préatica
e na reflex@o sobre a pratica.

Em analogia a estas palavras, considero também que ndo me tornei professora,
somente com a aprovagdo em um concurso publico e ndo me tornarei doutora apenas por
cumprir os rituais (disciplinas, qualificacdo, defesa, entre outros) exigidos pelo programa ao

qual se vincula o curso de doutorado em que faco parte.

Compreendo que as condi¢cbes de docente e de futura doutora s&o frutos de
experiéncias anteriores, de experiéncias no presente e de outras que seguirdo a partir de
reflexdes de minha pratica profissional, de demais aprendizagens com autores, com meus
pares profissionais, com alunos, com criancgas, entre outros sujeitos. Portanto, estas condigfes

séo constantes, cujas mesmas me serdo exigidas ao longo de minha atividade profissional.

A respeito do doutoramento, faco um pequeno destaque relativo a escrita desta tese.

Ao iniciar esse processo, compartilhei a mesma sensacéo descrita por Agostinho (2010, p. 16)
em sua tese:

As linhas que o iniciaram chamei-as de ténues, imprecisas, um comeco sem

muitos contornos. Nele fui escolhendo fios para a tessitura do texto que

dessem ao leitor e aos meus pares a mais clara percepcdo do estudo.

Escolher seu inicio, dar forma e apresentar a riqueza da realidade, tdo rica,
pulsante, é um desafio para esse texto.

Assim, teci as primeiras linhas desta tese. Um comeco ténue, mas que aos poucos
ganhou contornos quando encontramos os fios para tecer a escrita. O desejo que me movia era

de compartilhar com o leitor um texto pulsante e relevante para o campo cientifico.

Certa vez, quanto estava em “sintonia com o computador” na escrita da tese, ouvi de
um pedreiro muito experiente o seguinte: “prefiro bater 10 tragos de cimento do que ficar o
dia todo trabalhando nesse computador”. Isso me faz perceber o quanto a tarefa de escrever e
ter disciplina para isso ndo é facil e pode se tornar uma atividade mais pesada do que fazer a

massa do cimento, que por sua vez ndo € nada facil!

Faco outro destaque, agora em relacdo ao tempo do doutorado: Disse minha
orientadora em banca defesa de doutorado de uma de suas orientandas, algo parecido: “vocé
pode achar que durante os 4 anos do doutorado a vida parou para vocé. Mas a vida nédo

parou!”. Certamente, ela estava dotada de razao!
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Inimeras situacdes aconteceram em meus 4 anos de doutorado! Algumas delas felizes,
outras tristes, outras que me conduziram a conhecer novos ambientes, outras pessoas, Novos
aprendizados, etc., e assim a vida continuou a bordar muitas experiéncias nesse tempo de

doutoramento.

Compartilho ainda o que disse Saramago (2013, p. 26): “A universidade [...] € o lugar
de debate onde, por definicdo, o espirito critico tem de florescer: um lugar de confronto, ndo

uma ilha onde o aluno desembarca para sair com um diploma”.

A partir das experiéncias ora descritas e das palavras de Saramago, compreendo que o
caminho de minha formacéo académica na UFPA — da graduacdo ao doutorado — me exigiu

muitas reflexdes, confrontos e transformacdes.

Com relacdo ao doutorado, percebo que para além do texto da tese e de um diploma,
enfim, a constituicdo de um/a doutor/a envolve aprendizados que perpassam a vida, seja ela
na academia ou fora dela. Tenho a conviccdo de que o doutoramento € um processo intenso,
que exige dedicacdo. De todo modo, ele representa uma experiéncia sublime de formacéo que

vale a pena viver!

Tenho clareza também que os aprendizados ndo se encerram neste tempo de
doutoramento, mas seguem com a vida. Dentre os aprendizados vindouros, certamente estaréo
outros sobre as criangas e infancias, especialmente as da Amazonia, que encontro pelo

caminho.
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| - INTRODUCAO

Todas as realidades encontradas, entdo,

ganham corpo no momento da sua escrita,

passivel de ser lida e interpretada de diferentes modos.

Estas escritas terdo, como primeira intencéo,

0 exercicio de retrato das realidades observadas, através da palavra.
(Gabriela Trevisan®)

A escrita desta tese representa nosso exercicio de materializar a realidade que

encontramos no processo de pesquisa, como sugere o trecho acima.

Barbosa (2000, p. 10) em sua tese, cita o seguinte escrito de Jurandir Costa: “tudo que
podemos fazer quando decidimos estudar um assunto € descrevé-lo de uma maneira
particular, que vem somar-se a outras descrigdes possiveis”. Assim, escrevemos acerca das
representagOes sobre criangas e infancias em teses e dissertagdes da Amazonia, embaladas
pelo desejo de que esta escrita em particular some ao cendrio de discussdes sobre criancgas e

infancias, especialmente as da Amazonia.

Esta tese tem como objeto de estudo as representacfes sociais sobre criangas e
infancias presentes em teses e dissertacdes de programas de pds-graduacdo em educacdo da
regido Norte do Brasil. De modo especifico, analisamos teses e dissertacdes que
desenvolveram pesquisas com criancas, ao considerarmos que estas pesquisas refletem novos

olhares sobre as criangas, na perspectiva de valorizagao social das mesmas.

A busca por teses e dissertacGes que desenvolveram pesquisas com criangas se voltou
para 0s 12 programas de poés-graduacdo em educacdo da Regido Norte do Brasil,
principalmente porque a Amazlnia corresponde a nossa “casa”, isto &, nosso lugar de
referéncia de vida, de atividades profissionais de ensino, pesquisa e extensdo. Além disso,
acreditamos na necessidade de cada vez mais falarmos de criangas e infancias com base em

contextos especificos, a fim de revelarmos a multiplicidade que circunda a vida das criancas.

Temos a mesma compreensao de Strenzel (2009, p. 28): “[...] a universidade é I6cus

privilegiado da produgdo de conhecimento e a pos-graduacdo l6cus da formacdo do

3 Trevisan (2015, p. 151).
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pesquisador e, portanto, de expressdo de tendéncias tedrico-metodoldgicas presentes na
ciéncia”.

Compreendemos que a universidade € um locus privilegiado de producdo de
conhecimentos acerca de criangas e infancias. A poés-graduacdo, como lugar onde se
potencializa a pesquisa, € mais um espaco na universidade onde se constroem esses

conhecimentos, 0s quais reverberam em praticas sociais.

Estes conhecimentos orientam os debates sobre as criangas na propria universidade e
estendem-se para fora dos muros desta instituicdo, e, assim, repercutem nas atividades
profissionais daqueles cujo trabalho se volta para criancas, repercutem nos processos de
educacdo escolar da crianca, repercutem na relacdo adulto-crianca em diversos ambitos
sociais, enfim, repercutem em varios ambitos sociais e orientam pensamentos e a¢fes dos

sujeitos em relacgdo as criancas.

A universidade €, pois, um contexto em que se produzem representacfes sociais. Para
Duveen (2003, p. 8-9), na perspectiva da psicologia social, o conhecimento se produz da

seguinte maneira:

[...] o conhecimento é sempre produzido através da interagdo e comunicagéo
e sua expressdo estd sempre ligada aos interesses humanos que estdo nele
implicados. O conhecimento emerge do mundo onde as pessoas se
encontram e interagem, do mundo onde os interesses humanos, necessidades
e desejos encontram expressao [...].

A universidade é um lugar de encontros, de interacdes, comunicacdes, de interesses
humanos. E um lugar de producio de vida, de sujeitos e de significados que eles constroem.
Parte desses significados sdo materializados em produgdes académicas, cujas mesmas se

tornam substancias que comportam e alimentam representagdes sociais.

Frente a isso, fizemos a escolha por apreender representacfes sociais sobre criancas e
infancias a partir de teses e dissertagdes da Amazodnia. Apoiamo-nos na Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) em decorréncia de nossa participacdo em grupo de pesquisa
(GEPJURSE), que assume como uma de suas frentes de trabalho o estudo das representacoes

sociais.

Ademais, ao investigarmos representacdes sociais sobre criancas e infancias nas
referidas producfes, ndo temos a intencdo de buscar conceitos rigidos que descrevam sobre
criancas e infancias. Partimos da ideia de que essas representacbes foram produzidas

principalmente a partir de contextos especificos da Amazonia, cujos lugares de onde os
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autores falam, os sujeitos com os quais interagiram, sdo passiveis de mudancas, e por isso, de
construgdo de novas representacdes. E na perspectiva da fluidez que buscamos representagoes
sociais sobre criancas e infancias nessas produgdes, sabendo que as mesmas podem ser

construidas e vistas por outros angulos.

Diante do objeto de estudo desta tese, o tripé de sustentagdo tedrico desta investigagdo
corresponde aos seguintes campos: a) representacGes sociais; b) criancas e infancias; e c)

pesquisas com criangas. Tais campos se interconectam, como sugere o0 Organograma abaixo:

Organograma 1 — Tripeé teorico do estudo

RepresentacGes Sociais

Criancas e infancias Pesquisas com criangas

Fonte: Elaboracédo da autora, 2019.

O campo de estudos sobre a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) se dedica a
compreensdo da “dinamica psicossocial das relagdes humanas responsavel pela construgao e

representacao da realidade” (NASCIMENTO, 2014, p. 184).

A TRS tem como fundador Serge Moscovici, cujo mesmo se interessava pelo estudo
do conhecimento social, no &mbito da Psicologia Social. A trajetoria de producédo e de temas

de investigacdo de Moscovici é vasta e reconhecida atualmente, tanto na area da Psicologia,
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como em outras areas, como a educacional. A respeito da trajetdria intelectual desse autor,

Wolter (2014, p. 28) escreve:
[...] o percurso intelectual de Serge Moscovici foi longo [...]. Tanto em sua
autobiografia, “Cronica dos anos errantes”, quanto em sua tese “La
Psychanalyse, son image et son public”, foi possivel notar um grande
interesse pelo social. Na primeira como na segunda, Moscovici demonstrou
interesse por temas tdo variados quanto: as massas, a inovacao, a mudanca
social, a ciéncia e 0 senso comum [...]. Seria injusto dar a impressao ao leitor
gue os trabalhos de Moscovici, ao pensar o social, se restringiram a isto, o
gue em si ja seria enorme. No entanto, ele trabalhou sobre muitos outros
temas, que vdo da decisdo coletiva [...] as praticas interdisciplinares [...],

passando pela Psicossociologia da linguagem [...]. ele ndo pensou somente o
social, mas realizou uma obra gque abarca também a vida e a natureza...

Para além dessa diversidade de temas estudados por Moscovici, agrega-se a densidade
em suas obras, cujas mesmas sdo herancas deixadas aos pesquisadores que se interessam pelo
estudo dos processos de constituicdo dos conhecimentos sociais. No ano de 2011, sua tese La
Psychanalyse, son image et son public completava 50 anos de histéria. Reitera-se que “ap0s
50 anos de seu langamento, o trabalho de Moscovici continua estimulante e incitando o
didlogo entre os diferentes campos da Psicologia, entre os diferentes campos do saber”, a

exemplo dos estudos em educacdo (ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2014, p. 23).

Jesuino (2014, p. 41) destaca a complexidade e o legado dos estudos de Moscovici:
“[...] € um autor dificil, por um lado devido a complexidade dos conceitos que examina, mas,
sobretudo, pela criatividade patente na sua imensa producao”. Nisso, percebemos o quanto os
pesquisadores que se interessam pelo estudo dos fenémenos sociais podem encontrar bases no
extenso estudo da TRS de Moscovici.

Moscovici lidou com a tensdo que se manifestava entre o pensamento cientifico e o
pensamento do cotidiano (MARKOVA, 2017). Apesar disso, a incursdo nos estudos

psicanaliticos o conduzia a perceber o valor dos conhecimentos construidos cotidianamente:

A psicanalise mostrou-se particularmente adequada para explorar essa
tensdo, pois foi altamente controversa e amplamente comentada. Ela tinha
afinidades consideraveis com pensamentos de senso comum e, portanto, 0s
leigos tiveram seus proprios pontos de vista sobre o assunto, percebendo
semelhangas entre a psicanalise e varios tipos de suas experiéncias diarias,
como, por exemplo, entre uma confissdo religiosa e uma entrevista
psicanalitica (MARKOVA, 2017, p. 361-362).

Moscovici chamava atencdo para outros tipos de conhecimentos, aqueles produzidos

socialmente. Sua defesa era de que as transformacbes na ciéncia ocorriam também
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influenciadas por mudangas no mundo, como aquelas no ambito das artes e da tecnologia.
Assim, havia “transformacdo de ideias da tecnologia e artes em ciéncia e vice-versa”
decorrentes de “liberdade de pensamento, curiosidade, imaginagdo”. Além disso, as mudangas
na ciéncia eram influenciadas por “novas verdades”, aquelas dos “individuos ou grupos, ou

minorias que atuam a margem da ciéncia e da tecnologia” (MARKOVA, 2017, p. 366).

No ambito das representacdes sociais (RS), a “constitui¢do do social” ¢ um “campo
simultaneamente socio-histdrico e psicossocial”. Por isso, destaca-se que 0S conhecimentos
também se constroem no ambito da “acdo cotidiana do sujeito psicossocial, de homens e
mulheres comuns, que em dando sentido a experiéncia vivida, estabelecem sua conex&o com a
dimensdo dos grandes processos sociais” (JOVCHELOVITCH, 2014, p. 215).

Diante disso, Moscovici defendia que 0s conhecimentos pertencentes ao campo
cientificos e aqueles construidos na cotidianidade tém validade e se relacionam mutualmente,

sem a suposta superioridade dos conhecimentos cientificos:

Moscovici promoveu a perspectiva de um desenvolvimento continuo do
pensamento de senso comum para a ciéncia. lgualmente importante, o
pensamento cientifico se difunde no pensamento quotidiano. Como é
notoério, a ideia da transformacdo do pensamento cientifico em senso
comum tem sido vital no desenvolvimento da teoria (MARKOVA, 2017,
p. 362, grifo nosso).

Portanto, os conhecimentos cientificos e conhecimentos do senso comum possuem
valor social, estabelecem relagdes e formam representacdes. Ambos se difundem por meio

dos processos de comunicagéo, cujos mesmos podem revelar pensamentos diversos.

A partir da comunicagdo e da interagdo entre 0s sujeitos, se constituem uma
diversidade de aspectos sociocognitivos, cujos mesmos tém marcas de divergéncias,
contradicGes, coexisténcias e combinacgdes de visbes (JOVCHELOVITCH, 2014).

Os processos de comunicacdo sdo importantes na formacéo de representagdes sociais.
Isso porque as representagdes ‘“sdo formadas, mantidas e mudadas na e por meio da
linguagem e da comunicacdo e, da mesma forma, o uso de palavras e atributos ligados aos

sentidos transforma as representacdes sociais” (MARKOVA, 2017, p. 363).

Ao considerar que as RS sdo formadas, mantidas e transformadas na e por meio da
comunicagdo e linguagem, consideramos que dentre as formas de comunicacdo estdo as

producgdes cientificas, cujas mesmas comportam e formam outras representacfes ao serem
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divulgadas. Assim, as teses e dissertaches que tratam sobre criancas e infancias, trazem
impressas RS sobre as mesmas e & medida que atingem circulacdo social, incidem em outras

RS, e consequentemente, orientam agdes cotidianas.

Tendo em vista que 0s conhecimentos presentes nos processos de comunicacéo,
podem conter aspectos comuns e outros divergentes, compreende-se que as interacOes entre
em grupos e contextos geram uma multiplicidade de pensamento e comunicacdo, 0s quais

tanto podem revelar consensos quanto divergéncias (MARKOVA, 2017).

Assim, a TRS ao considerar as varias formas de conhecimento, os diversos tipos de
pensar € comunicar, envolve a discussao sobre a “polifasia cognitiva”. Esta, corresponde a
“coexisténcia simultanea e dinamica das diferentes modalidades de pensamento e
conhecimento, como o tradicional e o moderno ou ritualistico e cientifico”. Dentre as

caracteristicas da polifasia cognitiva esta a tensdo e o conflito (MARKOVA, 2017, p. 363).

A polifasia cognitiva, tanto sinaliza a existéncia de diversos tipos de pensar e
comunicar, quanto indica que as RS, ao estarem imersas em processos de tensdo e conflito,
tém carater de movimento, de mudancgas, ou seja, se alteram, e nesse processo revelam a

dinamicidade das interpretac6es sociais.

Com base nos processos de tensdo e conflitos, compreendemos também que as RS
sobre criancgas e infancias presentes em producdes cientificas, tanto podem convergir, quanto

apresentar diferenciacdes, enquanto fruto dos diversos significados em torno das mesmas.

Jovchelovitch (2014, p. 225) reafirma a discussdo sobre a polifasia cognitiva como
possibilidade de compreensdo sobre a dinamicidade dos sistemas cognitivos:

[...] ele [Moscovici] estava convencido que ela [polifasia cognitiva] poderia

alargar nossos horizontes investigativos porque nos permitiria conceber

sistemas cognitivos como sistemas em desenvolvimento, e ndo como
sistemas que tendem unicamente ao equilibrio [...].

Assim, ao tratar sobre a polifasia cognitiva Moscovici ressalta a coexisténcia das
diferentes formas de saber e as relagdes entre saber e contexto. Além disso, sinaliza que estes
aspectos séo intrinsecos a dinamica psiquica, tendo em vista a flexibilidade das “estruturas
psicologicas humanas e a expressividade social de campos representacionais, que em suas
tensdes e diversidade interna, constituem a sociogenia de novas representacoes’”
(JOVCHELOVITCH, 2014, p. 225). As RS, portanto, se constroem e se reconstroem em

funcéo de suas relagdes com a dinamicidade dos processos cognitivos e dos contextos sociais.
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Diante desses processos, compreende-se as RS “como ponto moével dentro de um
sistema de transformac¢des que compreende um jogo representacional”. Este por sua vez
deriva de “relagdes intergrupais e interinstitucionais na esfera publica, bem como dos

processos de reprodugio e renovagao da cultura” (JOVCHELOVITCH, 2014, p. 226).

E proprio do ambito da cultura a dinamicidade de sua transformacéo, pois ela insere-se
em uma “complicada trama de praticas, sistemas e significados” (BRANDAO, 2002, p. 13).
Nesse sentido, as RS ao se processarem na dindmica sociocultural, sdo embaladas por essas

transformagoes.

Brand&o destaca que somos seres da natureza, mas também sujeitos da cultura. Em suas
palavras:
Se somos mais iguais do que imaginamos em quase tudo aos outros seres
vivos com quem compartilhamos a Terra, somos diferentes em outra coisa:
eles vivem no mundo de natureza em que lhes é dado o viver. Noés
precisamos criar e recriar o nosso. Eles adaptam o corpo e os sistemas de
vida ao ambiente onde vivem, enquanto vivem. NGs precisamos transformar
0 nosso ambiente natural e, depois, até mesmo a nds proprios, porque Somos
lentos em adaptar o corpo e a vida aos padroes da Natureza [...]. Os panos
com que nos cobrimos, transformando o algoddo ou o pelo dos carneiros, a
comida que antes de comermos, semeamos, zelamos, colhemos e colocamos
sobre o fogo que aprendemos a acender, sdo porgdes do todo da natureza
transformada ndo apenas em coisas de utilidade, mas em seres de

sentimento, de sentido, de significado e de sociabilidade. Logo, em um
momento de uma cultura. (BRANDAO, 2002, p. 19-20, grifos do autor).

Os sujeitos estdo em constante processo de criacdo e recriacdo do mundo. Com base
nesses processos, 0s sentimentos, sentidos, significados e sociabilidade permanecem em
mudancas. Portanto, os significados sociais se (re)constroem para dar base ao préprio
universo representacional dos sujeitos e a forma como eles se organizam no mundo. Nessa
perspectiva, historicamente construiram-se RS sobre criangas e infancias, seja a partir das

experiéncias cotidianas, seja a partir dos estudos cientificos, ou da confluéncia de ambos.

Do mesmo modo como as representagdes sociais estdo em constante movimento, as
defini¢cdes acerca de criancas e infancias sao fluidas, e, portanto, ndo podem ser generalizadas.
A literatura académica esta longe de obter consensos quanto as interpretacdes sobre criancas e
infancias.

Sem esta intencdo de generalizacdo, apoiamo-nos em Qvortrup (2014) para

sinalizarmos de antemdo sentidos sobre criangas e infancias. Para o autor, “é dificil ser



40

consistente e ordenado na utilizagdo dos conceitos de ‘crianca’, ‘criangas’ e ‘infancia’”.
Assim, 0 autor toma o seguinte parametro:

[...] por ‘crianga’ aqui se entende o sentido psicologico (e biologico) da
crianga individual, definido em termos de disposi¢Ges psicolédgicas (e
bioldgicas), cujos valores se modificam ao longo da infancia individual da
crianca. Essa perspectiva — infancia pertencendo “a crianga” — significa um
periodo especifico ou estagio de seu curso de vida. Por ‘criangas’ entende-se
uma pluralidade de criangcas como um grupo, ou uma coletividade, mais ou
menos coesa, incluindo o conjunto estatistico ‘criancas’. Por fim, a ‘infancia’
é definida em termos socioldgicos como uma categoria permanente, isto €,
como um segmento estrutural, que é o resultado da acdo reciproca entre
parametros sociais — econdmicos, politicos, sociais, tecnolégicos, culturais,
etc. Ao contrario da infancia individual, a infancia sociolégica é muito mais
suscetivel a mudancas historicas, enquanto a dindmica da infancia individual
pode ser encontrada no desenvolvimento da personalidade (QVORTRUP,
2014, p. 25).

Diante dessas defini¢des, ao nos referirmos a crianga ou criangas, estamos a falar do
sujeito ou dos sujeitos que estdo no inicio da vida. Tendo em vista que a infancia pode ser
entendida como um periodo especifico da vida de um sujeito e como uma categoria social,
utilizamos o termo “infancias” tendo em vista a variacdo de sentidos em torno do que se
compreende por infancia. Por vezes também usamos o termo “infancias” para nos referirmos
a multiplicidade de infancias individuais. O primeiro sentido de “infancias” ¢ o que nos

referimos no objeto de investigacao desta tese.

Sabemos que as discussbes acerca das criancas tém destaque nas discussoes
cientificas, em especial nas Ciéncias Humanas. Os estudos provenientes da sociologia da
infancia também contribuiram para o debate acerca de crianc¢as e infancias, ao enfatizarem
que a crianca € um agente que participa da construcao social, a infancia como um tempo de
vida e também como uma categoria social permanente na sociedade que estabelece relacdes
com outras categorias sociais. Estes estudos ainda somaram para o crescimento das pesquisas

com criangas.

Mesmo enquanto pauta de estudos cientificos, a crianca tradicionalmente ocupou o
lugar de “objeto de conhecimento” em detrimento do lugar de “sujeito do conhecimento”, ou
seja, discutia-se sobre a crianga, mas ela ndo era reconhecida enquanto sujeito de pesquisa,
ndo possuia papel ativo nos processos de pesquisa (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005,
p. 51).
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Apesar dessa tradi¢do cientifica, na contemporaneidade comega-se a tracar um novo
olhar sobre a crianga na ciéncia, momento em que ela passa a ser compreendida enquanto ser
dotado de reflexdo e cuja acdo ndo depende unicamente da orientagdo de um adulto.

Existe um movimento de ruptura com a desvalorizacdo social das manifestacdes da
crianca e reconstrucdo do lugar que ela passa a ocupar na sociedade, e consequentemente, na

ciéncia, como ja indicava Rocha (1998) em sua tese.

A crianca € cada vez mais reconhecida enquanto sujeito capaz de dar sentido as suas
experiéncias e a outras das quais compartilha. Suas interpretacfes passam a ser valorizadas,
suas manifestagdes sdo cada vez mais vistas de perto. Ela é percebida enquanto sujeito
participativo na sociedade. Diante desse reconhecimento se fortalecem as discussdes sobre a
participacdo das criancas em pesquisas cientificas, quando se atribui a crianca o estatuto de
sujeito de conhecimento, para além do lugar de objeto de conhecimento (SOARES;
SARMENTO; TOMAS, 2005).

O campo das pesquisas com criangas ainda se encontra em processo de constituicdo, em
funcdo da recente tradicdo nos estudos cientificos. Apesar deste campo ainda ser pouco
explorado, ele ganha forgas na atualidade dada sua importancia para os estudos relativos as

criancas e infancias.

As pesquisas com criancas tém a perspectiva de analisar as dindmicas da vida das
criangas a partir da propria Otica delas, o que pode contribuir para a ampliacdo de
conhecimento sobre as criancas e identificacdo de suas visdes sobre 0 mundo social que talvez
ndo sejam evidentes aos olhos dos adultos. Trata-se de o pesquisador ver as criangas com 0S
olhos de crianca. Nessas pesquisas tem-se em vista que ¢é preciso “ndo somente falar sobre as
criangas, mas falar com elas, ou seja, viabilizar uma escuta sensivel sobre seus desejos,
temores, alegrias e decepcdes” (RODRIGUES; BORGES; SILVA, 2014, p. 279).

Visa-se nas pesquisas com criangas “a coleta das vozes, dos olhares, dos pensares, dos
sentires, dos dizeres, dos saberes delas”. Esta pretensdo “ndo constitui mero detalhe ou uma
simples inovagdo”, mas uma forma de modificar “a maneira de o pesquisador olhar a crianga,
a infancia e o proprio contexto sociocultural que a circunda” (FILHO; BARBOSA, 2010, p.
16-17)

Para Soares, Sarmento e Tomas (2005) “a participagdo infantil é [...] um principio

incontornavel nos discursos cientificos e politicos que sdo produzidos acerca da infincia”.
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Portanto, sdo crescentes as analises acerca da participacdo das criangas nas ac¢des sociais,

dentre elas, as pesquisas cientificas.

Reconhecemos a importancia das pesquisas com criancas e a necessidade de
ampliacdo do debate acerca das mesmas. Nesse estudo, pretendemos contribuir com a
discussdo acerca das pesquisas com criangas no contexto amazoénico, ao nos debrugarmos na
analise de teses e dissertagdes desenvolvidas a partir da interacdo de seus autores com

criancas.

Concordamos com a seguinte consideracdo de Lima et al (2013, p. 25204), a respeito
das pesquisas com criangas no contexto amazonico:
[...] tho complexo é 0 nosso cenario e nossas mais profundas tentativas néo
dariam conta de tracejar de maneira Unica e s6lida caminhos metodol6gicos
de pesquisas com criancas, pois essa questdo multicultural, existentes
apontam para o diverso e para o complexo. Onde as criangas amazonidas séo
sujeitos que compartilham de uma rigueza sociocultural que fazem de cada
uma, seres Unicos, as quais resguardam uma historia singular que converge
para 0 entendimento de que a realidade AmazoOnica constitui diferentes
realidades, portanto diferentes criancas que por sua vez instigam nossa

necessidade de conhecer e aprender a sermos metodologicamente corretos e
subjetivamente mais humanos.

Da mesma forma que o cenério amaz6nico € diverso, as crian¢as também o sdo. Da
mesma forma que as discussdes sobre o contexto amazdnico apontam para o complexo e o
diverso, as pesquisas com criancas apontam para a mesma direcdo. Faz-se necessarias

discussOes sobre as pesquisas com criangas amazonicas.

Consideramos que os estudos desenvolvidos com base em pesquisas com criangas
revelam novas imagens sobre as criancas, cujas imagens colaboram para as novas
interpretacbes sobre a participacdo das criangas na sociedade, consequentemente nas
pesquisas. Essas novas imagens sobre as criangas presentes em producgdes cientificas, como
teses e dissertacdes, ao serem compartilhadas, suscitam representacdes sociais sobre estes

sujeitos capazes de influenciar as praticas sociais.

Acreditamos que as imagens sobre criancas e infancias, como resultado da dindmica
social, se transformaram especialmente na transi¢do para o século XXI, também conhecido
como século da crianga. Documentos da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) como a
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca e a Convencao Internacional dos Direitos da

Crianca, sdo outros exemplos da notoriedade que a crianga passou a ter no contexto mundial.



43

No Brasil, o Estatuto da Crianca e da Adolescéncia (ECA) e a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 sdo documentos que também chamam a atencdo para a

vida das criancas.

A partir de consideracdes como estas, na tradigdo cientifica a crianga passa do lugar do
silenciamento ao lugar de protagonismo (SIQUEIRA, 2011), contudo, este Ultimo ainda

precisa ganhar espaco de maior debate na academia.

Com base no exposto, neste estudo partimos da seguinte tese: os referenciais (autores)
analisados ao realizarem pesquisas com criangas tém representagcdes sociais sobre criangas e
infancias sustentadas na valorizacdo social das mesmas. Reconhecem o protagonismo das

criancas e a notoriedade das infancias no mundo social.

A partir dessa afirmacgéo, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: Quais as
representacdes sociais (RS) sobre criancas e infancias em teses e dissertacdes desenvolvidas
com base em pesquisa com criangas em programas de pds-graduacao em educacao da Regido

Norte do Brasil?

Como forma de orientar a busca de respostas ao problema de pesquisa, tracamos as

seguintes questbes norteadoras:

» Quais as teses e dissertacdes de programas de pos-graduacdo em educacdo da Regido
Norte do Brasil desenvolveram pesquisa com criancas?
» O que esses estudos dizem sobre as criancas e infancias amazonicas?

» Quais as RS sobre criancas e infancias presentes nessas productes?
Tracamos 0s seguintes objetivos para delinear os caminhos desta investigacéo:
Geral:

» Apreender as representacdes sociais sobre criancas e infancias em teses e dissertacoes
de programas de pos-graduacdo em educacdo da AmazOnia, que desenvolveram

pesquisas com criangas.
Especificos:

> Identificar teses e dissertagdes de programas de pos-graduacdo em educagédo da regido
norte do Brasil que desenvolveram pesquisas com criancas;
» Apreender os sentidos sobre criancas e infancias presentes nas teses e dissertaces

elencadas;
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» Apreender as representacOes sociais sobre criancas e infancias a partir das producdes

analisadas, por meio dos processos de objetivacdo e ancoragem

A metodologia deste estudo se fundamenta em pesquisa bibliografica, com sustentacéo
na TRS. Baseamo-nos na abordagem qualitativa, conforme demanda do objeto de pesquisa.
O corpus desta investigacao € formado por 2 teses 20 dissertacGes, vinculadas a programas de
pos-graduacdo em educacgdo da Regido Norte do Brasil.

A andlise do corpus se embasou em técnicas de analise de contetdo (BARDIN, 1977).
Para apreender as RS sobre criancas e infancias, utilizamos os processos de objetivacdo e

ancoragem, processos esses que geram RS conforme Moscovici (2003).
Por Gltimo, destacamos que a presente tese se estrutura da seguinte forma:

o Um escrito autobiogréafico — infancias pelo caminho, que corresponde
as palavras iniciais da tese, onde se destaca cenas de infancia da autora e seus
caminhos entre a graduacdo e o doutorado, com especial destaque para 0s caminhos
que a aproximaram de discussfes acerca de criangas e infancias;

o Secdo 1, Introducdo, na qual apresentamos 0s propdsitos, 0os caminhos
trilhados e estrutura da tese;

o Secdo 2, Metodologia, onde explicamos o percurso metodoldgico deste
estudo;

o Secdo 3, Infancias e pesquisa com criancas, onde abordamos aspectos
histéricos da infancia; abordamos sobre a sociologia da infancia como um campo de
estudos que colabora para a reflexdo a respeito de criancas e infancias; por ltimo,
tracamos aspectos sobre as pesquisas com criangas.

o Secdo 4, Criancgas e infancias: por entre representacfes sociais, onde
apresentamos inicialmente os sentidos sobre criancas e infancias presentes nas teses e
dissertagdes e posteriormente tratamos sobre as representacdes sociais apreendidas
conforme os objetivos deste estudo.

Apos estas secdes, elaboramos as consideragdes finais, como conclusées a que

chegamos no presente momento.
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2-METODOLOGIA

Toda véspera de trabalho de campo mobiliza, inquieta, suscita

expectativas. A preparacdo para mais uma estada no campo traz a impressao
de estar desfazendo malas de uma longa viagem e arrumando outras.
Algumas coisas ficam, outras vdo. Este ¢ um momento de escolhas.

(Juliana Silva; Silvia Barbosa; Sonia Kramer'?)

As palavras das autoras nos conduzem a pensar sobre a organizacdo de nossas
bagagens para seguir viagem. Na presente secdo, discorremos sobre o preparo de nossas
bagagens, que hora representa o percurso metodologico de elaboracdo desta tese. Para isso,
realizamos escolhas, tanto do caminho que desejadvamos seguir, quanto de instrumentos para

auxiliar esse percurso.

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS) € um dos campos de sustentacdo deste
estudo. Essa teoria “ndo adota nenhum método especifico [...]. Por esse motivo tem-Se um
leque de possibilidades, levando em consideragdo o tipo de estudo a ser realizado”
(NASCIMENTO, 2014, p. 199).

Assim, diante do objeto de estudo desta investigacdo, qual seja, as representagdes
sociais sobre criancas e infancias presentes em teses e dissertacbes de programas de pés-
graduacdo em educacao da regido Norte do Brasil, nos organizamos para seguir a trilha desta
pesquisa, a partir dos seguintes passos: 1) Cuidados éticos; 2) abordagem do estudo; 3) tipo de
estudo; 4) Busca das producbes; 5) corpus do estudo; 6) procedimentos para analise dos
dados. O Organograma a seguir sintetiza esse processo. Adiante tratamos sobre 0 mesmo.

14 Silva, Barbosa & Kramer (2005, p. 48)
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Organograma 2 — Percurso metodologico

e Cuidados éticos

* Tratamento e referéncia ética as fontes consultadas

e Abordagem

*Qualitativa

e Tipo de estudo
*Bibliografico

mmme Busca das producdes

*Banco de teses e dissertacdes da Capes
+Sites dos programas de pos-graduagio

—— LS

*Teses
*Dissertaces

Analise de dados e elaboracfio das representacgdes sociais

*Técnicas de analise de contetdo
*Objetivagdes e ancoragens

Fonte: Elaboracdo da autora, 2019.

2.1. Cuidados éticos

Sabemos que as pesquisas cientificas demandam cuidados éticos de diversas ordens.
Em Ciéncias Humanas umas das questBes que envolvem os procedimentos éticos é a
aprovacdo das pesquisas em Comité de Etica. Apesar de nos reportarmos a autores de teses e
dissertacfes, 0 material de analise deste estudo sdo producGes bibliogréficas que estdo em
dominio publico, seja em bibliotecas fisicas ou virtuais. Por esse motivo, nossa investigacdo

ndo demandou o tramite em um conselho de ética.

Muito embora nosso estudo ndo tenha se submetido a esses tramites legais, tivemos o
compromisso de tratar com ética 0s materiais analisados e nos reportarmos a seus autores de

forma respeitosa, ainda que se tecam criticas.

Vale ressaltar que por vezes destacamos a fala dos sujeitos (especialmente criancas)
com 0s quais os autores das producdes analisadas interagiram na realizagdo de suas pesquisas.
Ao apontar a fala desses sujeitos, mantemos 0s nomes que os identificam conforme se

apresentam nas producdes analisadas. Da mesma forma que buscamos nos reportar com ética
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aos autores dessas producdes, também prevaleceu em nds o principio éetico ao fazer

referéncias especificas as falas dos sujeitos que participaram dessas pesquisas.

Diante da perspectiva do cuidado ético, tivemos a intencdo de organizar nossos
escritos com “decéncia e boniteza de maos dadas”, uma vez que “ndo ¢ possivel pensar os
seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da

¢tica, entre nos, mulheres e homens, ¢ uma transgressao” (FREIRE, 1996, p. 33).

Ao considerar o respeito ético enquanto principio fundamental nas pesquisas
cientificas, ao nos reportarmos as teses e dissertacfes, ora em questdo, tivemos em vista: a) a
exatidao das informacdes apresentadas (FLICK, 2009); a dignidade e integridade em relacao
aos sujeitos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008); e garantia da ndo-maleficéncia (ANJOS,
2014) para ndo infligirmos em danos de nenhuma natureza em relagdo aos autores das

publicacGes analisadas e a outros sujeitos que nos reportamos.

2.2. Abordagem do estudo

Compreendemos que a abordagem corresponde ao tipo de aproximagdo e aos
procedimentos que sustentam o relacionamento entre o pesquisador e 0 processo de pesquisa,
do inicio a finalizacdo da investigacdo. Assim, a abordagem contribui para a definicdo de

contornos da pesquisa.

O objeto de investigacdo deste estudo demandou a utilizagdo da abordagem qualitativa

no processo de busca de informacdes, organizacédo e analise dos dados.

As pesquisas qualitavitas tém em vista que a realidade é fluida e passivel de
contradicdo, por isso essas pesquisas ndo seguem um “padrao uniforme e determinado”. Além
disso, nas pesquisas qualitativas “os processos de investigacdo dependem também do

pesquisador — sua concepcao, seus valores, seus objetivos (CHIZZOTTI, 2014, 26).

No processo de pesquisa qualitativa, pode-se dizer que o pesquisador “¢é o principal
instrumento da pesquisa”, responsavel pela descrigdo da situagdo investigada, dos eventos,
das interagdes, dos comportamentos, das falas das pessoas, dos trechos ou integra
documentais, de atas, de relatorios, entre outros. E ele também o principal instrumento para a

selecdo, organizacdo e interpretacdo dos dados (ALVES, 1991, p. 60).
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A pesquisa qualitativa, de forma geral, envolve trés etapas: “(a) periodo exploratorio;
(b) investigacdo focalizada; e (c) andlise final e elaboragdo do relatério”. No periodo
exploratorio o pesquisador adentra o contexto de pesquisa com a finalidade de obter viséo
geral do mesmo, observar as questfes norteadoras da pesquisa e ainda para identificar fontes
para obter os dados. A investigacdo focalizada corresponde ao periodo de coleta sistematica
das informacdes. A terceira etapa compreende a interpretacédo final dos dados e elaboracdo do
relatorio sobre os mesmos (ALVES, 1991, p. 58).

Enquanto etapa exploratoria, realizamos buscas de teses e dissertagdes de programas
de pds-graduacdo em educacao da Regido Norte, que desenvolveram pesquisas com criangas,
principalmente no Catadlogo de Teses e Dissertacbes da Capes e nas plataformas digitais
desses programas. O periodo de investigacdo focalizada correspondeu a recolha de
informagdes presentes nessas producfes de acordo com indices de andlise elencados
previamente, conforme trataremos a seguir. A terceira etapa, compreendeu a analise dos dados

coletados e sistematizacao das representacdes sociais.

2.3. Tipo de Estudo

Este estudo tem caracteristica bibliografica (GIL, 2008). Realizamos pesquisa
bibliografica de acordo com o tripé tedrico desta investigacdo (representacfes sociais;
criancas e infancias; pesquisa com crianca) para situar o objeto de estudo no campo teorico.
Trabalhamos também com analise bibliografica das fontes de informacéo deste estudo — teses
e dissertacfes — a partir das quais discutimos as representaces sociais sobre criancas e

infancias.

Em relacdo a pesquisa bibliogréfica, compartilhamos a mesma compreenséo de Bauer
(2015, p. 189):

[...] assim como as pessoas expressam seus pontos de vista falando, elas
também escrevem — para fazer relatérios, para planejar, jogar ou se divertir,
para estabelecer normas e regras, e para discutir sobre temas controvertidos.
Deste modo, os textos do mesmo modo que as falas, referem-se aos
pensamentos, sentimentos, memorias, planos e discussdes das pessoas, e
algumas vezes nos dizem mais do que seus autores imaginam.

Portanto, assim como tantas outras formas possiveis de se obter informagdes nos

processos de pesquisa, a pesquisa bibliografica tem relativa contribuicdo na analise de
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dindmicas sociais, na analise de pensamentos, sentimentos, memorias, etc. das pessoas, na

andlise de representagdes socais, entre outros aspectos.

Na sociedade atual, a comunicacdo e a informacdo tém lugar de destaque,
principalmente por meio das trocas simbolicas geradas a partir das novas tecnologias, da
comunica¢do midiatica. As informacdes que circulam nas redes de comunicacdo se
entrecruzam as percepc¢des dos sujeitos, aos seus pensamentos, atitudes e geram interpretacoes
sobre 0 mundo social, cujas mesmas ddo base para a constituicdo de novas representacoes
sociais (NASCIMENTO, 2014). Nesse sentido, consideramos que as produc@es cientificas,
enquanto elementos comunicativos, ao discutirem sobre criangas e infancias, incidem na
construcdo social de imagens sobre as mesmas e por isso sdo importantes materiais de

investigacao.

2.4. Busca das produces

A principio, mapeamos o0s programas de pds-graduacdo em educacao da regido norte
do Brasil e posteriormente investigamos suas producées, conforme os objetivos deste estudo.

A sequir, tratamos sobre esses processos.

» Localizagdo dos programas de pds-graduacao em educacao da regido norte

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) sdo instancias
responsaveis pela pés-graduacdo no Brasil. A partir deles se criam e estruturam 0s cursos e
programas de pds-graduacdo, se definem os rumos das pesquisas, as carreiras cientificas e a

formacédo de pessoas, como explica Jodo Oliveira (2015, p. 351):

No Brasil, ndo ha formalmente Pds-Graduacdo fora da Capes, a quem
compete credenciar cursos e programas, avaliar e supervisionar o sistema de
Pds-Graduacgéo e estabelecer politicas, programas e a¢fes para sua expansao
[...]. Se, por um lado, o0 CNPq lida mais diretamente com a ciéncia, a
tecnologia e a inovagéo, definindo a macro-agenda da pesquisa e avaliando e
incentivando as carreiras cientificas mais produtivas, a Capes ocupa-se em
definir os rumos da Pés-Graduagdo, buscando, ao mesmo tempo, formar o
pessoal docente e discente em conformidade com os projetos e demandas do
desenvolvimento do pais.
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Com base em coletas de informacdes dos programas de pés-graduacdo do Brasil, a
CAPES agrega e disponibiliza bancos de dados estatisticos e muitas outras informagdes sobre
estes programas. A Plataforma Sucupira’ agrega uma série de informacdes desses programas.
Nela é possivel se ter acesso a identificacdo dos programas por grande area de conhecimento e

outros detalhamentos, conforme exemplifica'® o Organograma abaixo:

Organograma 3 — Tipos de informagdes sobre os programas de pos-graduacdo do Brasil
disponiveis na Plataforma Sucupira

Fonte: CAPES — Dados Abertos (PDA)"’, 2016. Elaboracao da autora.

1> Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/.
16 Citamos apenas algumas informagdes do conjunto das que sao disponibilizadas na Plataforma Sucupira.
7 Disponivel em: https://dadosabertos.capes.gov.br/



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
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Em geral, o conjunto das Grandes Areas do Conhecimento em que se distribuem os
programas de poés-graduacdo no Brasil, corresponde a: 1) Ciéncias Agrarias, 2) Ciéncias
Bioldgicas, 3) Ciéncias da Saude, 4) Ciéncias Exatas e da Terra, 5) Ciéncias Humanas, 6)
Ciéncias Sociais Aplicadas, 7) Engenharias, 8) Linguistica, Letras e Artes e, 9)
Multidisciplinar. Estas Grandes Areas do Conhecimento agregam diversas Areas do

Conhecimento, conforme descrito no Quadro a seguir:

Quadro 2 — Grande Areas do conhecimento e respectivas Areas do conhecimento

Grande Area do

Conhecimento Area do Conhecimento

Ciéncias Agrarias Agronomia; Ciéncia e Tecnologia de Alimentos; Engenharia
Agricola; Medicina Veterinaria; Recursos Florestais e Engenharia
Florestal; Recursos Pesqueiros e Engenharia de Pesca; Zootecnia.

Ciéncias Biologicas Biofisica; Biologia Geral; Bioquimica; Botéanica; Ecologia;
Farmacologia; Fisiologia; Genética; Imunologia; Microbiologia;
Morfologia; Parasitologia; Zoologia.

Ciéncias da Saude Educacdo Fisica; Enfermagem; Farmécia; Fisioterapia e Terapia
Ocupacional; Fonoaudiologia; Medicina; Nutricdo; Odontologia;
Saude Coletiva.

Ciéncias Exatas e da Terra | Astronomia; Ciéncia da Computacdo; Fisica; Geociéncias;
Matematica; Oceanografia; Probabilidade e Estatistica; Quimica.

Ciéncias Humanas Antropologia; Arqueologia; Ciéncia Politica; Educacéo; Filosofia;
Geografia; Historia; Psicologia; Sociologia; Teologia.

Ciéncias Sociais Aplicadas  Administracdo; Arquitetura e Urbanismo; Ciéncia da Informag&o;
Comunicagéo; Demografia; Desenho Industrial; Direito; Economia;
Economia Domeéstica; Museologia; Planejamento Urbano e
Regional; Servico Social; Turismo.

Engenharias Engenharia Aeroespacial; Engenharia Biomédica; Engenharia Civil;
Engenharia de Materiais e Metalurgica; Engenharia de Minas;
Engenharia de Produgéo; Engenharia de Transportes; Engenharia
Elétrica; Engenharia Mecanica; Engenharia Naval e Oceanica;
Engenharia Nuclear; Engenharia Quimica; Engenharia Sanitaria.

Linguistica, Letras e Artes  Artes; Letras; Linguistica.

Multidisciplinar Biotecnologia; Ciéncias Ambientais; Ensino; Interdisciplinar;
Materiais.

Fonte: CAPES — Dados Abertos (PDA), 2016. Elaboracdo da autora.

De posse dessas informacOes, localizamos o0s programas de pos-graduacdo em

educacéo da regido norte do brasil, para posteriormente investigarmos as teses e dissertacées
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defendidas nesses programas que desenvolveram pesquisas com criangas. Nesse processo,

identificamos 12 programas'®, conforme sinaliza o Quadro a seguir:

Quadro 3 — Distribuicdo de programas de pds-graduacdo em educacdo da Regido Norte

UF

RO
AC
AM
RR
PA
AP
TO

Doutorado

Mestrado

1
1

I I I

Mestrado
Profissional

1

Mestrado/
Doutorado

1

Total Linha

[ S I =N SN N

Fonte: Capes - GeoCapes, 2016. Site do programa de poés-graduacdo em educacdo da

UNIFAPY. Site do programa de pés-graduacdo em educagdo da UEPA®. Elaboracdo da

autora.

O Para tem a maior quantidade de programas em educacdo (5), seguido de Ronddnia

(2). Os demais Estados tém apenas 1 programa. O Amazonas apesar de ser pioneiro na criagdo

de programa de p6s-graduacdo em educacao do Norte, ndo criou outros programas nessa area.

No Quadro 4 apresentamos outras informacGes desses programas:

Quadro 4 — Informacdes sobre os programas de pds-graduacdo em educacdo da Regido Norte

UF

RO
RO

AC
AM

RR

Municipio

Porto Velho
Porto Velho

Rio Branco

Manaus

Boa Vista

Sigla/

Universidade

UNIR
UNIR

UFAC
UFAM

UERR

Status
Juridico

Federal
Federal

Federal

Federal

Estadual

Ano
de
inicio
2010
2014

2014
1987

2014

Nome programa

Educacéo

Educacdo Escolar

Educacéo

Educacéo

Educacéo

' Estes programas pertencem a area de educagio e &rea de avaliagdo também em educaco.
9 Disponivel em: http://www2.unifap.br/ppged/apresentacao/

% Disponivel em http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao/

Grau

Mestrado

Mestrado
Profissional

Mestrado
Mestrado/
Doutorado

Mestrado


http://www2.unifap.br/ppged/apresentacao/
http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao/
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PA Belém UEPA Estadual 2005 Educacéo Mestrado/
Doutorado
PA Belém UFPA Federal 2003 Educacéo Mestrado/
Doutorado
PA Belém UFPA Federal 2016  Curriculo e Gestéo Mestrado
da Escola Basica
PA Cametéa UFPA Federal 2014 Educacéo e Mestrado
Cultura
PA Santarém UFOPA Federal 2014 Educacéo Mestrado
AP Macapa UNIFAP Federal 2017 Educacéo Mestrado
TO Palmas UFT Federal 2012 Educacéo Mestrado

Fonte: Capes - GeoCapes, 2016. Site do programa de pos-graduacdo em educacdo da
UNIFAP. Site do programa de pos-graduacdo em educacdo da UEPA. Elaboracéo da autora.

Os programas de pos-graduacdo em educacdo do Norte referidos acima pertencem a
rede publica: 10 com status juridicos federais e 2 estaduais. Com excec¢do do Para que possuli
programas na capital e em outras cidades do interior, nos demais Estados, estes programas
localizam-se nas capitais. O programa mais antigo é o do Amazonas e 0 mais recente é o de
Amapa. O curso mais novo ¢é o doutorado em educacdo da UEPA, aprovado em 2018. Com
IS0, este programa deixa de ofertar apenas o curso de mestrado e passa a ofertar os cursos de
mestrado e doutorado. Ao todo, 8 programas tém apenas mestrado, 1 tem mestrado

profissional e 3 tém mestrado e doutorado.

Tendo em vista 0 ano em que foi instituido o programa de pds-graduacdo em educacao
da UNIFAP, as informacOes estatisticas sobre o mesmo, até o presente momento de
investigacdo, ndo constam nas bases de dados GeoCapes e Dados Abertos, ambas da Capes,
onde estdo disponiveis os dados do ultimo Coleta Capes (em 2016). O mesmo se aplica para o

doutorado em educacgdo da UEPA.

» Localizagéo das teses e dissertagdes

Para localizarmos as teses e dissertagOes desenvolvidas com base em pesquisa com

criangas em programas de pds-graduacao em educagdo da Regido Norte, realizamos buscas no
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Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes™ a partir dos seguintes descritores: “crianca”,
“infancia” e “pesquisa com crian¢a”. Existem diversos termos que envolvem as tematicas de
investigacao referente as criangas, a exemplo: criancga, infancia, educacao infantil, creche, pré-
escola, crianca de 0 a 6 anos, crianga pequena, cultura infantil, menino e menina, entre outros
(SILVA; LUZ; FILHO, 2010).

Em funcéo desta variedade, tomamos como base os termos “crianga” e “infancia” por
acreditarmos que 0s mesmos sdo mais abrangentes e estdo presentes nas produgdes relativas
as criangas. Além destes, o termo “pesquisa com crianga”, integrou 0 processo de busca das
producdes, porque tinhamos a intencdo de selecionar apenas as teses e dissertagcdes
desenvolvidas com base em pesquisa com crianca.

Definimos o recorte temporal das produc6es publicadas no periodo de 1991 a 2017. O
primeiro programa de pés-graduacdo em educacdo da Regido Norte iniciou em 1987, na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). No site?” desse programa, constatamos que as
primeiras dissertacOes foram defendidas em 1991, por isso delimitamos esse ano para inicio
das buscas por producdes. O limite temporal dessas producées foi 0 ano de 2017%, tendo em

vista 0 periodo em que procedemos a busca pelas mesmas.

O processo de busca por essas producdes se iniciou no Catalogo de Teses e

9 ¢c

Dissertacdes da Capes. Os descritores “crianga”, “infancia” e “pesquisa com crianga”, foram
digitados no setor de busca de forma concomitante, separados por ponto e virgula. Ao
empreendermos a primeira busca, obtivemos uma relacédo de titulos de trabalhos de todas as

grandes areas do conhecimento (869.251 trabalhos).

Em seguida aplicamos filtro** para selecionar apenas a Grande Area de Conhecimento,
Ciéncias Humanas, onde tivemos outros resultados: 141.316 trabalhos. Mais uma vez,
acrescentamos outro filtro e selecionamos a Area de Conhecimento Educagio, cujos
resultados somavam 55.027 trabalhos.

A Grande Area do Conhecimento Ciéncias Humanas e a Area de Conhecimento
Educagdo foram selecionadas com a finalidade de delimitarmos os trabalhos e ainda por

considerar que nelas se insere o presente estudo, apesar de reconhecemos que as mesmas

2! Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
22 Consultamos o seguinte endereco: http://www.ppge.ufam.edu.br/
%% Realizamos buscas no periodo de 01 a 20 de dezembro de 2017.

** Nesse site existe a ferramenta “Filtro”, cuja mesma permite fazer varias sele¢Oes para demarcar as buscas dos
trabalhos, como: Tipo (dissertacdo ou tese), Ano, Autor, Orientador, Banca, Grande Area do Conhecimento,
Area do Conhecimento, Area de avaliacio, Area de concentragdo, Nome do Programa, Instituicio e Biblioteca.
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fazem interlocucdes com outras Grandes Areas e Areas do Conhecimento. Mesmo com esta
delimitagdo, vimos que a quantidade de trabalhos indicados nesse primeiro movimento de
busca foi imensa. Por isso, seguimos com outras delimitaces no processo de busca das

producdes, cujos filtros utilizados de forma concomitante, foram:

e Grande Area: Ciéncias Humanas

e Area de Conhecimento: Educacéo

e Programa: Educacdo

e Instituicdo: selecionamos, por vez, cada instituicdo da Regido Norte que possuia
programa de pos-graduacdo em educacdo, cujas mesmas sdo: Universidade Federal de
Rondénia (UNIR), Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), Universidade Estadual de Roraima (UERR), Universidade do
Estado do Pard (UEPA), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal
do Oeste do Para (UFOPA) e Universidade Federal do Tocantins (UFT).

A partir desse segundo momento de pesquisa, obtivemos os resultados indicados no
Quadro 2, ao utilizar os descritores “crianga”, “infancia” e “pesquisa com crianga”,
juntamente com a selecao dos filtros indicados acima:

Quadro 5 — Quantidade de trabalhos localizados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da

Capes segundo a Area do Conhecimento “Educacdo”, a partir dos descritores “crianga”,
“infancia” e “pesquisa com criangas”

INSTITUICAO TESE DISSERTACAO TOTAL
UNIR - 87 87
UFAC - 19 19
UFAM 16 381 397
UERR - 11 11
UEPA - 211 211
UFPA 71 309 380

UFOPA - 17 17
UFT - 29 29

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes, 2017. Elaborado pela autora.

A principio, ao observarmos esse quantitativo, percebemos que existem muito mais

referéncias as criancas, a infancias e a pesquisas com criangas em dissertacbes do que em
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teses. Isso pode decorrer do reduzido nimero de curso de doutorado no Norte, ofertados

apenas pela UFAM, UFPA e mais recentemente pela UEPA.

A partir da relacdo desses trabalhos, prosseguimos com a leitura dos titulos e contetdo
dos resumos, conforme disponivel no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Capes. Nesse
processo, percebemos que mesmo com a utilizacdo dos termos “crianca”, “infancia” e
“pesquisa com crianga” de forma concomitante, nem todos 0S resumos apresentavam estes
termos, seja no titulo dos trabalhos, seja no contetdo dos resumos, seja nas palavras-chave.
Existiram trabalhos que integraram a relacdo dos resumos, nas pesquisas empreendidas,
apenas por conter o termo “com” (tendo em vista que um dos descritores foi “pesquisa com

criancas”) ou ainda por ele ser parte de algumas palavras.

Seguimos entdo por um longo processo de consulta dos materiais, na ordem
Titulo/Resumo/Leitura do Texto, como sugere Luna (1997), para identificar apenas 0s

trabalhos que realizaram pesquisa com crianca.

Alguns resumos ndo eram claros quanto aos sujeitos investigados. Por isso,
concomitante as buscas empreendidas no Catadlogo de Teses e Dissertacdes da Capes,
consultamos os sites dos programas de pds-graduacdo em educacdo das universidades
selecionadas, para termos acesso as producfes completas, uma vez que conteddo integral
dessas producdes ndo é disponibilizado nesse Catalogo. Outro motivo pelo qual recorremos
aos sites desses programas foi a ndo existéncia de alguns links nesse Catalogo que dessem

acesso a determinados resumos.

Alguns sites dos programas pesquisados disponibilizam de forma bastante organizada
0s textos integrais dos trabalhos defendidos. Os sites de programas em que ndo foi possivel o

acesso aos textos integrais foram:

e UFOPA: no site”® do programa da UFOPA estavam disponiveis apenas os resumos das
dissertagoes;

e UFAC: Nio encontramos a pagina do programa do Acre. Existe um link?® de
referéncia no site da UFAC, contudo, ao acessé-lo, ele ndo direciona para uma pagina

especifica desse programa, mas apenas a alguns informativos sobre 0 mesmo.

2> Consultamos o seguinte endereco: http://www.ufopa.edu.br/ppge/
%6 Consultamos o seguinte endereco: http://www.ufac.br/med
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e UFT: na pagina do programa constam apenas 8 dissertacdes. Em contato por e-mail
com a coordenacao do programa, fomos informadas de que existem 39 dissertacdes
defendidas, mas nem todas foram enviadas para o repositorio institucional,

responsavel pela publicacéo desses trabalhos.

Quando ndo eram disponibilizados os resumos ou conteudo integral das producdes no
Catalogo de Teses e DissertacGes e nos sites dos programas de pds-graduacdo em educacdo,
realizavamos buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)?’, a partir do titulo
dos trabalhos e do nome dos autores. Quando ndo localizdvamos os trabalhos na BDTD,
enquanto Gltima tentativa, faziamos consultas diretamente no google®. Tivemos acesso a uma
das producgfes analisadas, apos consulta ao resumo no site da Capes, por meio de contato

eletrénico (e-mail) com a autora.

No conjunto dos trabalhos pesquisados, ndo selecionamos agueles em que eram
analisadas producgdes de criancas, mas sem a interacdo pesquisador(a)-criancas, conforme
explicito no contetdo das producBes. Nas pesquisas com criangas “a valoriza¢do da voz e
accdo das criancas, é o indicador essencial, sobre o qual tera que se basear toda a
investigacdo”, sem a qual compromete-se o processo de pesquisa “desde as etapas iniciais”

(SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005, p. 58).

Com vista para isso, selecionamos um total de 22 producBes — 2 teses e 20
dissertagdes, que tiveram criangas como sujeitos nas investigacfes. Diante desse nimero de
producdes, percebemos que ainda é minima a quantidade de teses e dissertaces que
investigaram criancas. Esse, portanto, € um campo em constituicio na Amazénia, onde
certamente existem muitas possibilidades de constru¢do de conhecimentos, a exemplo das

metodologias de pesquisa com criancas e das especificidades das crian¢as amazonicas.

Vale ressaltar, que provavelmente existem outras teses e dissertacdes que realizaram
pesquisas com criangas da Amazonia, sejam producdes vinculadas a outros programas de pos-
graduacdo de outras Areas de Conhecimento, presentes nesse territorio, sejam producdes
vinculadas a programas (em diversas Areas do Conhecimento) externos & Amazonia. Outras
investigacGes podem ser possiveis para mapear e analisar esse conjunto maior de pesquisas

com criangas da Amazonia.

?’ Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/
%8 Disponivel em: https://www.google.com.br
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Com base nessas buscas, identificamos produgdes vinculadas as seguintes
universidades: UFAM, UEPA, UFPA e UFOPA. As universidades com maiores quantidades
de producbes foram, respectivamente, a UEPA, a UFPA e a UFAM, conforme especifica o
Quadro 3:

Quadro 6 — Numero de teses e dissertacdes desenvolvidas com base em pesquisa com
crianga em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo da Regido Norte

INSTITUICAO T D TOTAL/LINHA

UNIR = = 0
UFAC - - 0
UFAM 1 3 4
UERR - - 0
UEPA - 11 11
UFPA 1 5 6
UFOPA = 1 1
TOTAL GERAL 2 20 22

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2017. Elaboracao da autora.

Tais producgdes, constituiram o corpus de andlise do presente estudo, conforme

tratamos a sequir.

2.5 Corpus do estudo

A palavra corpus, de origem latina, significa corpo. Esse corpo, nas pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, pode corresponder a um agrupamento de textos (escritos ou
provenientes de falas), imagens e sons passiveis de selecdo a partir de um planejamento, para
fins de pesquisa (BAUER; AARTS, 2015).

Neste estudo, o corpus é formado por teses e dissertagdes de programas de pés-
graduacdo em educacdo da Regido Norte do Brasil, que tiveram criangas como sujeitos de

pesquisa.

Ao procedermos a leitura dessas producdes, identificamos referéncias a criangas e
infancias em todas as produc@es selecionadas, ainda que em algumas delas, essas referéncias
tenham forma menos expressiva, isto €, quando as discussdes em relacdo aos significados

sobre criancas e infancias e as experiéncias infantis ndo constituem o eixo central de anéalise
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nessas producdes. Mesmo diante desses aspectos, em geral, as teses e dissertacdes
selecionadas sdo atravessadas por referéncias a criancas e infancias, seja de forma mais

evidente ou ndo.
Integram o corpus desta investigagéo as 22 producdes: 2 teses e 20 dissertacoes:

Quadro 7 — Corpus do estudo

Ne INSTITUICAO TIPO TITULO AUTOR/A  ANO
L UEPA “Aprende brincando”: a crianga I\g‘;:?nge
. D* atuando entre o povo Assurini do : 2017
Campus Cameta . L . Rodrigues
Trocard, municipio de Tucurui-PA NUNes
2. Trabalho infantil: uma analise do
discurso de criancas e de Ang Eaula
T . Vieira e 2014
adolescentes da Amazonia
- Souza
paraense em condicdo de trabalho
3. A infancia pelo olhar das criancas Elisangela
D do MST: ser crianca, culturas Marques 2010
infantis e educagéo Moraes
Acolhendo corporeidades: o
UFPA —- b sentido do corpo para crianas de  lldilene Leal . o
Campus Belém um abrigo institucional do de Azevedo
municipio de Belém
5. As culturas infantis no espaco e Ana Paula
D tempo do recreio: constituindo Vieira e 2009
singularidade sobre a crianga Souza
6. _ Significados e sentidos d_os Tatiana do
discursos de um grupo de criancas SocorTo
D da 3? série do ensino fundamental Pacheco 2008
sobre a profissdo e 0s géneros na
o Charone
docéncia
7. Cultura, saberes e educacéo: a
D festividade de S&o Tiago em Marlon Assis 2017
Mazagdo Velho na voz das Pastana
criancas no Estado do Amapa
8. Criangas que dangam, criangas que Dilma
louvam: saberes e processos -
UEPA D educativos presentes na Marujada O“\S/iell\;: da | 2017
de Tracuateua/PA
9. O olhar da crianca do campo sobre Fernanda
D a cultura local: um estudo emuma = Regina Silva 2016
escola de Tracuateua-PA de Aviz
10. D Criancas indigenas da Amazonia: = gyeli Weber = 2015

brinquedos, brincadeiras e seus

» D: dissertacio
%0 T: Tese.



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

UFAM

UFOPA

significados na comunidade
Assurini do Trocara

Tempos e espacgos do brincar no
contexto da Educacdo Infantil: a
voz das criangas

Saberes, brinquedos e
brincadeiras: vivéncias ludicas de
criancas da comunidade
quilombola Campo Verde/PA

Era uma vez... A Cobra Grande na
voz dos pequenos intérpretes
cametaenses

Representacdes Sociais de Creche
e Escola construidas por Criangas
do 1° ano do Ensino Fundamental

Cultura Ludica Conformismo e
Resisténcia nas vivéncias das
brincadeiras Infantis na escola

Rio abaixo, rio acima: o
imaginario amazénico nas
expressdes ludicas de criancas
ribeirinhas

Os dizeres das criancas da
Amazbdnia Amapaense sobre
infancia e escola

Esvaziamento do trabalho
educativo na pré-escola, suas
causas e implicac6es na formacao
das criangas: investigacdo em uma
Unidade Escolar Publica
municipal em Manaus

O brincar da crianca indigena
Sateré-Mawe: elo entre a
socializacdo e a formagé&o cultural

A linguagem oral e escrita na pré-
escola: contribuicGes das
narrativas com lendas amazonicas

A crianca indigena na escola
urbana: um desafio intercultural

As vozes das criangas as margens
do Rio Tapara: ser crianga na
Comunidade Taparé Grande,

Santarém/PA
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Débora Silva
do 2015
Nascimento

Shirley Silva
do 2014
Nascimento

Kezya Thalita
Cordovil 2014
Lima

Silvia Sabrina 9014
de Castro de
Macedo

Elizabete
Gaspar 2011
Gouvéa

Adélcio
Corréa da 2010
Silva Junior

Marisbnia
Matos 2010
Pamphylio

Ilaine Inés

Both 2016

Itemar de
Medeiros 2015
Pinheiro

Jocicléia
Souza Printes 2010
Maria do Céu 2006

Bessa Freire

Priscila
Tavares 2015
Priante

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2017. Elaboracdo da Autora.
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Em sintese, o corpus deste estudo sdo 22 producbes — 2 teses e 20 dissertacdes,
publicadas no periodo de 2006 a 2017. Estas producdes estdo vinculadas aos programas de
pés-graduacdo em educacdo das seguintes instituicbes: UFPA — Campus Cametd (1
dissertacdo), UFPA — Campus Belém (1 tese e 4 dissertacGes), UEPA (11 dissertacdes),
UFAM (2 teses e 3 dissertacfes) e UFOPA (1 dissertacéo).

2.6 A andlise dos dados

A analise de dados nas pesquisas qualitativas resulta de um longo processo “em que se
procura identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padroes, relacdes, desvendando-lhes o
significado” (ALVES, 1991, p. 60).

Compreendemos que a construgdo das RS enquanto rede de significados, que admite
movimento, fluidez, caminha na mesma dire¢do do processo de uma pesquisa qualitativa que
também envolve movimento, conforme sinaliza Alves (1991, p. 60):

Este € um processo complexo, ndo-linear, que implica um trabalho de
reducdo, organizacdo e interpretacdo dos dados, e que se inicia ja na fase
exploratdria, acompanhando toda a investigacdo em uma relagdo interativa
com os dados empiricos: a medida que os dados vdo sendo coletados, o
pesquisador vai procurando tentativamente identificar temas e relagdes,

construindo interpretagdes e gerando novas questfes e/ou aperfeicoando as
anteriores.

Nesse sentido, experenciamos no presente estudo, a partir do contato com as fontes de
informacao, esse processo complexo de exploracdo, organizacao e interpretacdo dos dados. A
leitura dos textos das teses e dissertaces possibilitou a identificacdo dos temas, dos focos de
andlise, das lacunas, das informacGes recorrentes nas producdes, especialmente em relacdo
aos significados sobre criancas e infancias, enfim, revelou cenarios de discussGes desses

materiais.

Agostinho (2010, p. 72-73, grifo da autora) fez a seguinte observacdo sobre a analise
de dados:

A construcdo da analise tem seus primeiros passos mesmo no tempo em
presenga no campo de pesquisa, quando algumas das observacdes ja
suscitavam em mim uma efervescéncia de reflexdes, desenvolve-se e
aprofunda-se no ato de tracar o texto e permanece num espago que se
expande para além deste e fica em aberto [...].
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Compartilhamos as mesmas impressoes, cientes de que as primeiras interpretacoes das
producbes selecionadas se iniciaram desde os primeiros contatos com elas, mas esse é um

processo constante e dindmico, o qual se intensificou no tratamento e anélise das mesmas.

Em geral, o processo de exploracdo do corpus envolveu os seguintes passos: utilizagdo
de técnicas de andlise de conteldo e sistematizacdo de objetivacbes e ancoragens, que
constituem as representacgdes sociais deste estudo, conforme sinaliza o0 organograma a seguir:

Organograma 4 — Processo de exploragédo do corpus

Representagdes
Sociais

Objetivagoes e Técnicas de analise
Ancoragens de contetido

Fonte: Elaboracéo da autora, 2019.

Tratamos as informagcfes com base na analise do conteddo com vistas a extrair
significados presentes nos textos, sejam eles expressos ou latentes, para posteriormente
identificarmos e analisarmos as objetivacfes e ancoragens que constituem as representacdes

sociais sobre criangas e infancias.

A andlise de conteudo é uma forma de interpretar a composicdo dos textos
(CHIZZOTTI, 2014), cujo processo compreende “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido

das mensagens” (BARDIN, 1977, p. 38). Pode-se dizer ainda que a analise de contetido “traca
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um meio caminho entre a leitura singular veridica e o ‘vale tudo’” (BAUER, 2015, p. 191), ou
seja, ela orienta a leitura e interpretacdo do material a partir de elementos predefinidos de

pesquisa.

A andlise de conteudo tem como finalidade a inferéncia de conhecimentos. Bardin
(1977, p. 39, grifo da autora) fala desse procedimento inferencial:

Se a descricdo (a enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apds

tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretacéo (a significacdo

concedida a estas caracteristicas) € a Ultima fase, a inferéncia é o

procedimento intermediario, que vem permitir a passagem [...] de uma a
outra.

O processo de inferéncia releva a atividade do pesquisador diante das informacdes,
como “um arquedlogo que trabalha com vestigios: << os documentos >>" e como um detetive
que “trabalha com indices cuidadosamente postos em evidéncias” (BARDIN, 1977, p. 39),

para enfim gerar interpretacdes sobre o material posto em investigacao.

Parte-se do principio de que “um texto contém sentidos e significados, patentes ou
ocultos, que podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida nele por
meio de técnicas sistematicas”. Os significados podem ser apreendidos a partir de uma
organizacao das informacdes para fins de analise, cujo processo envolve a decomposi¢do do
“contetido do documento em fragmentos mais simples, que revelem sutilezas contidas em um

texto”, sejam eles “palavras, termos ou frases significativas de uma mensagem”

(CHIZZOTTI, 2014, p. 115).

Para o tratamento das informaces a fim de se extrair significados de um texto, Bardin
(1997) propde trés etapas da analise de contetdo: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e
3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Elencamos no Organograma 5

caracteristicas dessas trés etapas:
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Organograma 5 — Etapas da analise de contetido

Tratamento dos resultados,

Pré-analise Exploracéio do material I -
inferencia e interpretacéo

Organizagio do Tratamento dos dados
material para serem
significativos (falantes)

Momento de escolha
dos documentos a :
serem analisados STl Organizacéo dos
(constituigéo do corpus) codificagdio: recorte resultados em quadros,
agregacio e : d1ag1‘a1_nas,_ﬁguras, etc.,
enumeragio dos parasintetiza-los e dar

destaque as
Momento de conhecer elementos do texto informag@es analisadas

os textos para ter as
primeiras impressées

Construgéo de
inferéncias e
interpreta¢des de
acordo com oS
objetivos propostos

Escolha dos indices de
analise

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Bardin (1997).

A pré-andlise refere-se a etapa de organizacdo do material para torna-lo operacional,
cujo ordenamento envolve, dentre outros processos: a decisdo sobre quais documentos serdo
submetidos a analise; a leitura flutuante, ou seja, leitura do material para se obter as primeiras
impressdes sobre 0 mesmo; e escolha dos indices de analise, que correspondem as mencdes

explicitas de temas possiveis de serem explorados no material.

Em nosso estudo, a pré-andlise envolveu a escolha das teses e dissertacBes para a
constituicdo do corpus; leitura flutuante desse material para conhecé-lo e construir as
primeiras interpretacdes e, delimitacdo dos indices de analise, cujos mesmos Sao expressos no

Organograma 6.
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Organograma 6 — indices de analise das producdes selecionadas

Indices de
analise

Criangas da
Amazdnia

Fonte: Elaboracdo da autora, 2019.

Elencamos os indices de analise “criancas” e “infancias” para apreendermos as
interpretacdes sobre criangas e infancias presentes nas producgdes selecionadas. Elegemos o
indice de analise “criangas da AmazlOnia”, com a intencdo de abordar especificidades

vivenciais dessas criancas.

A etapa de exploragdo do material compreende a geréncia das decisdes elencadas na

etapa anterior e ainda ao processo de codificagéo:

Tratar o material € codificA-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacdo — efectuada segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformacéo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite
atingir uma representacdo do contetido, ou da sua expressdo, susceptivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto [...] (BARDIN, 1977,
p. 103, grifo da autora).

Portanto, a codificagdo corresponde a organizagdo de informacfes do texto, que
envolve recortes de acordo com unidades de registro (palavra, frase, tema, entre outros),
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agrupamento (processo de categorizacdo que envolve a classificacdo dos elementos por
diferenciacdo entre eles, seguido de reagrupamento de acordo com elementos comuns) e

enumeracédo (contagem de elementos em funcéo de suas presencas/auséncias e frequéncias).

Neste estudo, a etapa de exploracdo do material correspondeu aos recortes de trechos
das producbes selecionadas de acordo com os indices de andlise elencados. Diante dos
recortes, procedemos ao agrupamento dos mesmos, com base na montagem de uma grade de

analise (quadro) a partir das selecfes empreendidas.

A etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo € o momento de se
proceder a outras organizacdes dos dados, a fim de torna-los “falantes”. Para isso, realizam-se
operacdes com a finalidade de organizar os dados em quadros, figuras, diagramas, entre
outras possibilidades, a fim de destacar os resultados. A partir desses processos, “o analista,
tendo a sua disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e

adiantar interpretacdes a propdsito dos objectivos previstos” (BARDIN, 1977, p. 101).

Nesta etapa, realizamos inferéncia das informacgBes agrupadas em cada indice
analitico. Com base nas inferéncias do material selecionado, identificamos sentidos sobre
criancas e infancias, os quais representam as tematicas que se formaram a partir desse
agrupamento. Apoés a descricdo desses sentidos, apreendemos as objetivacdes e ancoragens,

cujas mesmas constituem a estrutura das RS.

O Organograma a seguir, expressa 0s passos empreendidos com base na anélise de
conteddo para a materializacdo das RS no presente estudo. Adiante abordamos sobre o0s

processos de objetivacdo e ancoragem.
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Organograma 7 — Processo para apreender as representacdes sociais

Identificagfio de sentidos

ndices Anaiticos > Inferéncias : : .
sobre criangas e inféncias

Objetivacbes Ancoragens =8 Representaces Sociais

Fonte: Elaboracdo da autora, 2019.

Os processos de objetivacdo e ancoragem compreendem a uma tendéncia da TRS,
chamada de abordagem processual, proposta por Serge Moscovici e propagada posteriormente
por Denise Jodelet e outros defensores dessa abordagem:

Jodelet compreende o estudo das representagfes sociais como um processo
no qual a importancia reside na abordagem dos conteidos e na compreensdo
da construcdo da RS [...]. A abordagem processual enfatiza a analise da
objetivacao e ancoragem como caminho para se compreender 0 processo de
construgdo das representacbes sociais através de suas imagens e
significagdes (NASCIMENTO, 2014, p. 197).
Uma representacdo nasce quando ha a transformagdo de um saber ndo-familiar em
saber-familiar (TRINDADE; SANTOS; ALMEIDA, 2014). De outro modo, podemos dizer
que “os elementos novos de uma informagdo sobre uma teoria ou objeto ou ainda

acontecimentos se transformam em representagdes e, como tais, em realidade”.

A “representagdo ¢, fundamentalmente, um sistema de classificagdo e de denotacéo, de
alocacdo de categorias e nomes” (MOSCOVICI, 2003, p. 62). A estrutura de cada
representacdo é materializada na ancoragem e objetivacdo, como duas faces “tdo pouco

dissociaveis quanto a frente e o verso de uma folha de papel” (OLIVEIRA, 2014, p. 806).

Para Moscovici (2003, p. 60-61) “ndo ¢ facil transformar palavras ndo familiares,
idéias, ou seres, em palavras usuais, proximas e atuais”. Para isso € necessario “por em

funcionamento os dois mecanismos de um processo de pensamento”, quais sejam, a
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objetivacdo e a ancoragem. A objetivacdo mecanismo tem a finalidade de objetivar, ou seja,
“transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir o que estd na mente em algo que
exista no mundo fisico”. O segundo mecanismo visa “ancorar idéias estranhas, reduzi-las a
categorias e a imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar”. Tais mecanismos
“transformam o ndo-familiar em familiar, primeiramente transferindo-o a nossa propria esfera
particular, onde nés somos capazes de compara-lo e interpreta-lo; e depois, reproduzindo-o

entre as coisas que n6s podemos ver”.
Nas palavras de Moscovici (2003, p. 61-62) ancorar corresponde a:

[...] classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que nao sdo classificadas e
gue ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo
ameacadoras. NOs experimentamos uma resisténcia, um distanciamento,
guando ndo somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a n6s mesmos ou
a outras pessoas. O primeiro passo para superar essa resisténcia, em diregdo
a conciliacdo de um objeto ou pessoa, acontece quando nds somos capazes
de colocar esse objeto ou pessoa em uma determinada categoria, de rotula-lo
com um nome conhecido.

A ancoragem se traduz no processo de classificacdo de algo ou alguém, para apreendé-
los, e com isso possam existir condi¢cdes de imagina-los, de representa-los. O que é andnimo
Ou N&0 passou por um processo de nomeagao ndo pode se tornar uma imagem comunicavel. E
“como um peixe que escapa das malhas largas de uma rede” (MOSCOVICI, 2003, p. 66-67).
Assim, para o0 autor:

[...] dar nome, dizer que algo € isso ou aquilo — se necessario, inventar
palavras para esse fim — nos possibilita construir uma malha que seja
suficientemente pequena para impedir que o peixe escape e desse modo nos

da a possibilidade de representar essa realidade [...] (MOSCOVICI, 2003, p.
66-67).

Vale dizer que para Moscovici (2003) a representacdo € sempre arbitraria. No que diz
respeito a objetivacdo, ela atua como a esséncia daquilo que é ancorado. Obijetivar €, pois,
“reproduzir um conceito de uma imagem” (MOSCOVICI, 2003, p. 71-72).

Enquanto a ancoragem ocorre no plano da abstracdo, das ideias, a objetivagdo tem a
funcdo de materializar a representacdo. A objetivacdo é passivel de ser materializada de
diferentes modos (assim como a ancoragem), tendo em vista que as representacfes podem
variar conforme o sistema de referéncia, ou conforme os paradigmas estocados em nossa

memoria. Por isso, “a materializagdo de uma abstracdo ¢ uma das caracteristicas mais
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misteriosas do pensamento e da fala”. E a “arte de transformar uma representagdo na realidade

da representacdo” (MOSCOVICI, 2003, p. 71).

A objetivacao tem a fungdo de tornar concreto um conceito abstrato, por meio de “um
esquema figurativo mental”. Em outras palavras, a objetivagdo compreende “um recurso que
0 pensamento utiliza, denominado naturalizagdo, para tornar concretos, reais, conceitos
abstratos” (NASCIMENTO, 2014, p. 194).

Tendo em vista 0s dois mecanismos que estruturam as representacdes sociais, segundo
a abordagem processual, em nosso estudo, ao tratar os dados e torna-lo falantes, apreendemos
objetivacdes e ancoragens que dizem sobre infancias, criancas e criancas da Amazoénia. Essas
objetivacbes e ancoragens, ddo materialidade as representacGes sociais aprendidas nesse
estudo. Ao apresentarmos as RS apreendidas, com a finalidade de atribuir qualidade iconica

as mesmas, fazemos uso de um organograma para sistematiza-las.



70

3 - CRIANCAS, INFANCIAS E PESQUISA COM CRIANCAS

Tal como noutros periodos de transicdo, dificeis de
entender e de percorrer, é necessario voltar as coisas
simples, a capacidade de formular perguntas que, como
Einstein costumava dizer, s6 uma crian¢a pode fazer, mas
que depois de feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a
nossa perplexidade.

(Boaventura de Sousa Santos™)

Fazemos referéncia ao escrito de Boaventura com o propdsito de destacarmos que
atualmente no ambito cotidiano, sobretudo, no campo cientifico, ha uma valorizacdo da
crianga e o reconhecimento sobre o quanto se pode aprender com ela. Ao atentarmos a
aspectos historicos, vemos que a crianga ndo era atribuida a mesma importancia.

Quando a crianca passou a hdo mais ser despercebida na vida social, isto €, quando se
comeca a pensar em suas especificidades, construiram-se imagens variadas a seu respeito. Por
isso, compreende-se que “os fendmenos associados a infancia — suas representacdes, seus
cadigos, suas identidades — ndo sdo naturais, dados ou inevitaveis. Sdo o produto de um
complexo processo de definicdo” (BUJES, 2000, p. 12).

Nesta secdo, apresentamos inicialmente algumas imagens construidas sobre a infancia
ao longo de processos historicos e sociais. Posteriormente tratamos sobre a sociologia da
infancia como um novo campo de estudos da crianga e por Gltimo fazemos apontamentos

sobre as pesquisas com criancas.

3.1. A infancia na historia

De inicio fazemos uma ressalva: assim como escreveu Bujes (2002, p. 32), ndo temos
a pretensdo de “(re)fazer uma historia da infancia”, ja que nosso oficio também ndo é o de
historiadoras. Nosso exercicio foi o de ressaltar alguns aspectos que evidenciam a construcdo

historica da infancia e outras marcas sobre as criangas registradas na historia.

Na contemporaneidade a “quase onipresenga infantil nos obriga, pois, a algumas

questdes. Tera sido sempre assim? O lugar da crian¢a na sociedade brasileira tera sido sempre

31 Santos (2008, p. 15).
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0 mesmo?”. Mais ainda: “Numa sociedade desigual e marcada por transformacdes culturais,
teremos recepcionado, ao longo do tempo, nossas criangas da mesma forma?” (DEL PRIORE,

2010, p. 13). Os registros histdricos sinalizam algumas respostas.

Com a leitura do livro Histéria Social da Crianca e da Familia, de Philippe Aries
(2014) encontramos exemplos de que nem sempre existiu 0 sentimento de infancia que hoje
nos € comum. O “sentimento de infancia”, cuja expressao utiliza o autor, revela que a infancia
perpassa a ordem dos pensamentos, das representacées, da construcdo social, que se desenhou

ao longo da historia da humanidade e que esta sujeita a transformacoes.

Nas palavras do autor, o sentimento de infancia — relativo a uma consciéncia da
especificidade infantil, para distinguir a crianca do adulto ou do jovem — ndo existia na
sociedade medieval. Em fungdo da ndo existéncia desse sentimento, tdo logo a crianca
passasse do periodo de dependéncia fisica de outra pessoa para sobreviver, ja ingressava nas
atividades comuns aos demais sujeitos:

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia néo
significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa
razdo, assim que a crianga tinha condi¢cbes de viver sem a solicitude

constante de sua mae ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos
e ndo se distinguia mais destes (ARIES, 2014, p. 341).

Sabe-se que as “criangas existiram sempre, desde o primeiro ser humano”. Por outro
lado, a infancia resulta de uma “constru¢do social — a proposito da qual se construiu um
conjunto de representacdes sociais e de crencas e para a qual se estruturaram dispositivos de
socializacdo e controlo que a instituiram como categoria social prépria” (SARMENTO;
PINTO, 1997, p. 13).

Para Bujes (2002, p. 33), no periodo historico anterior a Idade Moderna existia uma
“indiferenciacdo em relagdo a infancia”, cuja mesma “é representativa de uma concepcéo que
vé uma continuidade ciclica ¢ inevitavel entre as idades” (BUJES, 2002, p. 33). Os trajes das
criangas até o século X111 eram relevadores desta indiferenciacdo da infancia:

[...] o traje da época comprova o quanto a infancia era entdo pouco
particularizada na vida real. Assim que a crianga deixava 0S cueiros, ou seja,

a faixa de tecido que era enrolada em torno de seu corpo, ela era vestida
como os outros homens e mulheres de sua condigdo (ARIES, 2014, p. 141).
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Somente no final do século XVI, adotava-se trajes especificos para infancia,
principalmente para representar o capital elevado de algumas classes sociais*? e em funcéo do
reconhecimento da crianga em diferenciagcdo do adulto. Por isso, ela deveria se vestir em

distingdo a este.

Comega-se da mesma forma a romper com esta indiferenciagdo, quando por exemplo,
se demarcam as idades da vida®®, se elaboram registros do ano de nascimento, se define
sobrenome para identificar as pessoas:

Um homem do século XVI ou XVII ficaria espantado com as exigéncias de
identidade civil a que n6s nos submetemos com naturalidade. Assim que
nossas criancas comecam a falar, ensinamos-lhes seu nome, o nome de seus
pais e sua idade [...]. Na ldade Média, o primeiro nome ja fora considerado
uma designacdo muito imprecisa, e foi necessario completa-lo por um
sobrenome de familia, muitas vezes um nome de lugar. Agora, tornou-se
conveniente acrescentar uma nova precisao, de carater numérico, a idade. O

nome pertence ao mundo da fantasia, enquanto o sobrenome pertence ao
mundo da tradi¢do (ARIES, 2014, p. 56).

Tais demarcacgdes se mantiveram a partir de exigéncias de um Estado moderno frente
ao registro civil de seus funcionarios. Nisso, percebemos os interesses por mecanismos de
controle social, como apontaram Sarmento e Pinto (1997). Além disso, também ouve
influéncias religiosas nos costumes desses registros civis, por meio de registros paroquiais.
Sobre esses aspectos Aries (2014, p. 57) diz:

A importéncia pessoal da nogdo de idade deve ter-se afirmado & medida que
os reformadores religiosos e civis a impuseram nos documentos, comegando

pelas camadas mais instruidas da sociedade, ou seja, no século XVI, aquelas
camadas que passavam pelos colégios.

Com o passar do tempo, o registro da idade ganha notoriedade e se estende ao ambito
da vida cotidiana, por exemplo, intensificam-se as inscricdes das idades ao lado das
fotografias das pessoas “‘como um sinal suplementar de individualizagdo, de exatiddo e de
autenticidade” (ARIES, 2014, p. 57).

%2 Ariés (2014. p. 158) destaca o valor dado aos trajes para demarcar condigio social: “Ndo devemos esquecer a
importancia que o traje tinha na Franga antiga. Muitas vezes ele representava um capital elevado. Gastava-se
muito com roupas, e, quando alguém morria, tinha-se o trabalho de fazer o inventario dos guarda-roupas, como
hoje o fariamos apenas com relacdo a casacos de pele [...]. As roupas custavam muito caro [...]. Cada um usava o
traje de sua condicdo social [...]. Cada nuanga social era traduzida por um signo especial no vestuario”.

% Correspondem as “idades” ou “idades do homem”, como se refere Ariés (2014).
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A0S poucos, as pessoas incorporaram o sentimento, desejo ou tradi¢do, da utilizacao

de datas para demarcar a historia familiar, como nos retratos de familia, nos objetos e
mobilias, os quais representavam documentos da historia familiar:

[...] as pessoas sentiam necessidade de dar a vida familiar uma historia,

datando-a. Essa curiosa preocupacdo em datar ndo aparecia apenas nos

retratos, mas também nos objetos e na mobilia. No século XVII,

generalizou-se 0 habito de gravar ou pintar uma data nas camas, nos cofres,

bals, armarios, nas colheres ou nos copos de ce‘rimf)nia. A data correspondia
a um momento solene da historia familiar (ARIES, 2014, p. 57).

Estes primeiros exemplos, anunciam 0 quanto aspectos corriqueiros na
contemporaneidade, como marcacfes temporais, ndo tinham o mesmo sentido em tempos

outrora.

Em relacdo a pratica do registro da idade, apesar de ndo haver tradicdo em
determinado periodo histérico, existiram textos na idade média que indicavam a demarcacao

de 7 idades da vida, como explica Ariés (2014, p. 67-68, grifo nosso):

1. Primeira idade: “A primeira idade € a infancia que planta os dentes, e essa idade
comeca quando a crianga nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce
é chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa
ndo pode falar bem nem formar perfeitamente suas palavras, pois ainda nao tem seus

dentes bem ordenados nem firmes””;

2. Segunda idade: chama-se pueritia e € assim chamada porque nessa idade a pessoa é

ainda como a menina do olho [...] e essa idade dura até os 14 anos”;

3. Terceira idade: “é chamada de adolescéncia, que termina, segundo Constantino em
seu viatico, no vigésimo primeiro ano, mas, segundo Isidoro, dura até 28 anos... e
pode estender-se até 30 ou 35 anos. Essa idade é chamada de adolescéncia porque a
pessoa € bastante grande para procriar [...]. Nessa idade os membros sdo moles e aptos
a crescer e a receber forca e vigor do calor natural. E por isso a pessoa cresce nessa
idade toda a grandeza que Ihe é devida pela natureza”;

4. Quarta idade: “segue-se a juventude, que esta no meio das idades, embora a pessoa

ai esteja na plenitude de suas forgas, e essa idade dura até 45 anos [...] ou até 50 [...].
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Essa idade é chamada de juventude devido a forca que esta na pessoa, para ajudar a si

mesma e aos outros [...]”;

5. Quinta idade: “segue-se a senectude [...] que esta a meio caminho entre a juventude e
a velhice [...] a pessoa nessa idade é grave nos costumes e nas maneiras; e nessa idade

a pessoa ndo é velha, mas passou a juventude [...]".

6. Sexta idade: “segue-se a velhice, que dura, segundo alguns, até 70 anos, e segundo
outros, ndo tem fim até a morte. A velhice [...], € assim chamada porque as pessoas

velhas j& ndo tém os sentidos tdo bons como ja tiveram, e caducam em sua velhice...”;

7. Sétima idade: “A ultima parte da velhice ¢ chamada senies em latim, mas em francés

ndo possui outro nome além de vieillesse...”.

Ao compararmos essas definicdes com as etapas de vida hoje, podemos encontrar
aproximagcdes e outros distanciamentos. Por exemplo, se tivermos como parametro a definigéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, quando se diz que a crianca é 0
sujeito de 0 a 11 anos de idade, vemos que este periodo se aproxima do que se convencionava
na idade média, ao se compreender que a infancia corresponde ao primeiros anos de vida do
sujeito. Por outro lado, vemos grandes distanciamentos do que hoje convencionamos ser a
adolescéncia (entre 12 a 18 anos segundo o ECA) e o indicativo na idade média de que ela
poderia se estender até 35 anos, ou ainda, ao que se convencionava ser a juventude (até 45 ou

50 anos) em relacdo a referéncias contemporaneas.

Compreendemos que as demarcacOes das “idades da vida” foram elementos que
somaram para as interpretacfes sobre as etapas de vida do sujeito e suas respectivas
caracteristicas. Contudo, essas etapas ndo sao suficientes para a atribuicdo de explicacfes das
especificidades dos sujeitos, das fungdes que desempenha ao longo se sua vida. Além disso,
as demarcacOes das etapas da vida e seus respectivos significados sdo passiveis de
transformacoes e sdo construidos em sintonia com o momento historico e o contexto social a

que se referem.

Concordamos com Siqueira (2011, p. 54, grifo do autor) de que é preciso pbér em

questdo a nogdo de tempo para se classificar a infancia:
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[...] ha que se discutir uma nogdo de tempo na infancia. Existe um tempo na
infancia que caminha numa tensdo entre natural-social. Natural porque a
crianga se encontra em um tempo diferente da adolescéncia, da adulticia, da
velhice. Mas esse tempo ndo é bioldgico, ndo é uma etapa, ndo é um periodo
gue comeca e termina em um ciclo cronoldgico ou etario. Essas designacdes
foram formas que a sociedade moderna inventou para classificar, estudar,
segmentar e escolarizar a crianca.

Por esse motivo o autor propde a discussdo da “infancia como um tempo social que é

historico e que se refaz ao longo da vida” (SIQUEIRA, 2011, p. 54, grifo do autor). Portanto,

a dimensdo social-histdrico (re)constroem o sentido da infancia, cujo mesmo, esta para além

do plano bioldgico, cronolégico ou de simples demarcagdes etarias.

Cohn (2005), em seu livro Antropologia da crianca, afirma que as respostas as

questBes do tipo o que é infancia? e quando ela acaba? devem ser respondidas em contexto,

isto é, a partir de um lugar, de uma sociedade de referéncia. Para ela a “infancia € um modo

particular e ndo universal de pensar a crianga” (p. 21). Discutir a infancia contribui para

distinguir a particularidade da crianca em relacdo ao adulto. Mas essas particularidades

organizam-se de diferentes modos. Por isso, vale ter em mente o seguinte:

Em outras culturas e sociedades, a ideia de infancia pode ndo existir, ou ser
formulada de outros modos. O que é ser crianga, ou quando acaba a inféncia,
pode ser pensado de maneira muito diversa em diferentes contextos
socioculturais (COHN, 2005, p. 22).

A autora exemplifica uma ideia de crianca a partir dos povos Xikrin de uma etnia

indigena do Pard, cujos significados sobre a crian¢a sdo estruturados desde o processo de sua

gestagéo.

Permitam-nos fazemos uma longa citacdo para acompanhar o relato da autora a esse

respeito:

[...] o caso dos Xikrin, uma etnia indigena de lingua jé que mora no Para e se
autodenomina Mebengokré, para quem o corpo de um novo ser humano vai
sendo criado durante a gestacdo, gradativamente, por meio das relagdes
sexuais; ndo ha, portanto, um momento Unico de concepcdo, seguido da
formagdo do corpo, mas sim uma formacdo continua. Como mais de um
homem pode contribuir para essa formacéo, o bebé pode ter mais de um pai,
que serd reconhecido e reconhecerd sua paternidade, participando de um
ritual publico quando do nascimento do bebé. A formagdo do corpo durante
a gestacdo cria um lago corp6reo entre o bebé e seus genitores que ndo se
encerra com o nascimento; pelo contréario, durara a vida toda. Quando o bebé
tem ainda o corpo em formagdo, “mole”, como eles dizem, os genitores
devem respeitar cuidados com seu proprio corpo que, se infringidos,
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causariam mal ao corpo do bebé; essa é uma fase crucial, mas a ligacéo
fundada na gestacdo perdura, e se revelard com toda forca em situacfes de
crise, como doengas (COHN, 2005, p. 23).

Além dessa representacdo sobre a forma como se concebe uma crianca, para a referida
etnia, a crianca também é constituida pelo karon, o qual pode corresponder a referéncia sobre
a alma. Durante a vida, ele transita entre a permanéncia no corpo e outros periodos em que se
ausenta dele, o que permite as pessoas terem sonhos a partir dos lugares visitados pelo karon.
Contudo, nessas idas e vindas ele pode ndo mais retornar ao corpo das pessoas e por isso
ocorre a morte (COHN, 2005).

Acredita-se que esse risco € maior quando o corpo estd vulneravel, principalmente
quando se trata do corpo de uma crianca que ainda ndo é forte. Assim, “os Xikrin tomam
cuidado em ndo deixar as criancas se zangarem: uma crian¢a emburrada esta vulneravel, seu

karon pode sair vagando e ndo voltar mais” (COHN, 2005, p. 23).

Temos nesse exemplo uma representacdo sobre a crianca de forma especifica, cujo
significado tem sentido no interior das relacdes sociais dessa etnia. Se compararmos as
representacdes sobre a crianca, seja ao longo da historia, seja em diferentes sociedades,
veremos certamente modificagcdes. Entdo, ndo cabe “prescindir de uma reflexdo sobre o que é
ser crianga” desconectada de uma referéncia contextual e sem a identifica¢do “de que infancia
se esta falando” (COHN, 2005, p. 26).

Observemos outros aspectos historicos que demarcavam a relacdo da sociedade com
as criancas na idade média. Quando havia a falta do sentimento de infancia, ndo se discutia
sobre a vida da crianca, nem ao menos existia preocupacfes de registrar suas imagens, por
exemplo, nas artes. Sobre isso, Aries (2014, p. 98) escreve o0 seguinte:

Até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a

incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nio houvesse
lugar para a infancia nesse mundo.

Tem-se registro da imagem iconogréfica da crianga no seculo XlI1 relacionada a temas
religiosos, quando ela representava anjos, 0 menino Jesus, a infancia da Virgem ou outros
santos. Acrescenta-se que 0s retratos de criangas s6 eram vistos nas efigies funerarias. Os

retratos de criangas em vida sdo raros até o final do século XVI (CHARLOT, 1978).
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Aos poucos as iconografias da infancia deixaram de se referir apenas a temas
religiosos, quando surge uma iconografia leiga, entre os séculos XV e XVI. As imagens de
criangas aparecem atreladas a outras cenas que constituiam as pinturas:

[...] a crianca com sua familia; a crianca com seus companheiros de jogos,
muitas vezes adultos; a criang¢a na multidao, mas “ressaltada” no colo de sua
mée ou segura pela méo, ou brincando, ou ainda urinando; a crian¢a no meio
do povo assistindo aos milagres ou aos martirios, ouvindo prédicas,

acompanhando os ritos litlrgicos, as apresentagdes ou as circuncisges; a
crianca aprendiz de um ourives, de um pintor etc. (ARIES, 2014, p. 107).

Assim, a crianca se tornava uma personagem cada vez mais frequente nas pinturas, nas
obras de arte. Essas imagens de criangas, ndo lhes davam o carater de exclusividade, mas ja
indicavam o gosto dos artistas em representar as criangas, seja enquanto personagem principal
ou secundario. Sobre estas obras, Ariés (2014, p. 109) tem duas interpretacGes: “primeiro, a
de gue na vida quotidiana as criangas estavam misturadas com os adultos, e toda reunido para
o0 trabalho, 0 passeio ou 0 jogo reunia criancas e adultos”, por isso, adultos e criangas
apareciam juntos nas pinturas. A segunda compreensdo ¢ “de que 0S pintores gostavam
especialmente de representar a crianga por sua graga ou por seu pitoresco (0 gosto do

pitoresco aneddtico [...] coincidiu com o sentimento da infancia “engragadinha”)”.

No inicio da vida, em funcdo dos cuidados fisicos, as criangas passavam muito mais
tempo com as maes e as amas. A partir desse contato, estas Ultimas conheciam 0s
comportamentos das criangcas, 0s quais podiam lhe ser agradaveis, mas ndo eram
evidenciados: “a maneira de ser das criancas deve ter sempre parecido encantadora as méaes e
as amas, mas esse sentimento pertencia ao vasto dominio dos sentimentos ndo expressos”.
Posteriormente, outros adultos passaram a admirar os comportamentos das criangas, como
algumas de suas expressdes engragadas. Assim, “as pessoas ndo hesitariam mais em admitir o
prazer provocado pelas maneiras das criangas pequenas, 0 prazer que sentiam em ‘paparica-
las’ (ARIES, 2014, p. 345). Eis um exemplo que o autor utiliza:

Mme de Sévigné confessa, ndo sem uma certa afetagdo, que passava longo
tempo se distraindo com sua netinha: “Estou lendo a historia da descoberta
das Indias por Cristovdo Colombo, que me diverte imensamente; mas vossa
filha me distrai ainda mais. Eu a amo muito... Ela acaricia vosso retrato e o

paparica de um jeito tdo engracado que tenho de correr a beija-la (ARIES,
2014, p. 345).
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Intensifica-se entdo “um novo sentimento de infancia”, onde “a crianca, por sua
ingenuidade, gentileza e graga, se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento para o

adulto, um sentimento que poderiamos chamar de “paparica¢io” (ARIES, 2014, p. 343).

A ingenuidade atribuida a crianga, hoje recorrente no &mbito do senso comum e nos
debates académicos, foi um significado construido ao longo da historia e perpassa a questao
do pudor. Aries (2014) intitula uma se¢ao de seu livro “Do despudor a inocéncia”. Nela, 0
autor relata, por exemplo, que as questdes sexuais eram tratadas abertamente com as criangas,

desde seus primeiros anos de vida. Nas palavras do autor:

Uma das leis ndo escritas de nossa moral contemporanea, a mais imperiosa e
a mais respeitada de todas, exige que diante das criangas os adultos se
abstenham de qualquer alusdo, sobretudo jocosa, a assuntos sexuais. Esse
sentimento era totalmente estranho a antiga sociedade. O leitor moderno do
diario em que Heroard, o médico de Henrique IV, anotava os fatos
corriqueiros da vida do jovem Luis XIlI fica confuso diante da liberdade
com que se tratavam as criangas, da grosseria das brincadeiras e da
indecéncia dos gestos cuja publicidade ndo chocava ninguém e que, ao
contrério, pareciam perfeitamente naturais (ARIES, 2014, p. 263).

Para o autor, entre os seculos XIII e X1X testemunhou-se uma imensa reforma moral,
principalmente sob a influéncia da religido crista e dos regulamentos das escolas, cuja reforma
reverberou na forma de se lidar com a educacgéo sexual da crianga. Passou-se a ter o cuidado
de ndo expor seu corpo a nudez publicamente; ndo se permitia as criangas dormirem na
mesma cama dos adultos, mesmo que fossem do mesmo sexo; ndo se permitia o beijo entre as
criancas e nem destas com adultos; ndo se permitia que as criangas se tocassem com mao
nuas; incentiva-se as confissdes religiosas para aqueles com sentimento de culpa, entre outras
praticas, as quais geraram 0 ‘“sentimento de pudor” e sua correlacdo a inocéncia infantil
(ARIES, 2014).

Ariés (2014, p. 308) sintetiza sua compreensdo sobre duas atitudes que resultaram no
sentimento da inocéncia infantil: 1) “preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da
sexualidade tolerada — quando ndo aprovada — entre os adultos”; e 2) “fortalecé-la,
desenvolvendo o carater e a razdo”. Esta ultima, corresponde a0 ensino dos preceitos da

religido e da escolarizacdo para a formacao moral da crianca.

Compreendemos que o significado de inocéncia infantil que reverbera atualmente,
além de certas preservacdes da crianca frente a assuntos sexuais, se desenvolveu em fungéo de

algumas reservas em relacdo as criangas quanto ao envolvimento em questdes diversas das
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vivéncias dos adultos. Essa inocéncia entdo se aproxima da noc¢do de ingenuidade, da pureza,

do desconhecimento de alguns assuntos.

Existem ressalvas quanto as “idealizagdes da infancia como um reino utopico — 0 reino
da inocéncia, da sensibilidade, da desprotegdo, da felicidade”. Essas representacfes sé&o
produtos histdricos e sociais, € como tais, cabe sempre a ponderagdo de seus significados. No
lugar dessas idealizacOes, torna-se importante situar a “crianga como sujeito de seu tempo,
pressionada pelas condi¢bes do meio, marcada por diferencas de género, classe, etnia, idade,
corpo, etc” (BUJES, 2002, p. 18).

A partir dessas exposicdes ja se percebe as mudancas sociais na relacao entre criancas

e adultos, ou na forma como a sociedade tratava (e trata) as pessoas no inicio da vida. Aos

poucos a crianga ganhou notoriedade; passou a ser vista em distingdo ao adulto; a ela foram

atribuidos significados, cujos mesmos estdo em constante transformacdes. Pode-se dizer

entdo, que significados sobre a crianca e infancia sdo construidos socialmente e estdo sujeitos
a constantes transformacdes, como pontua Bujes (2002, p. 24-25):

[...] os significados atribuidos a infancia séo o resultado de um processo de

construcdo social, dependem de um conjunto de possibilidades que se

conjugam em determinado momento da histéria, sdo organizados

socialmente e sustentados por discursos nem sempre homogéneos e em
perene transformagao.

Para Sarmento (2015, p. 31): “os estudos da crianga encontram-se em pleno processo
de constitui¢do e institucionalizacdo, no mundo inteiro”. Isso reafirma a metamorfose que

acompanha as investigacGes sobre a criancga e a infancia.

Outra representacdo ligada a infancia, marcada na histéria, é a dependéncia. Vimos
acima, nas demarcacOes das idades da vida na idade média, que o termo crianca significava
“ndo falante”. Além desse sentido, fazia-se também referéncia ao termo infancia, tanto para
identificar as criancas, quanto para representar outras pessoas na sociedade submetidos a

dependéncias ou de baixas condicdes:

A ideia de infancia estava ligada a ideia de dependéncia: as
palavras fils, valets e gar¢cons eram também palavras do vocabulério das
relagbes feudais ou senhoriais de dependéncia. S6 se saia da infancia ao se
sair da dependéncia, ou, a0 menos, dos graus mais baixos da dependéncia.
Essa é a razdo pela qual as palavras ligadas a infancia iriam subsistir para
designar familiarmente, na lingua falada, os homens de baixa condicéo, cuja
submissdo aos outros continuava a ser total: por exemplo, os lacaios, 0s
auxiliares ¢ os soldados. Um “petit gargon” (menino pequino) ndo era
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necessariamente uma crianga, e sim um jovem servidor (da mesma forma
hoje, um patrdo ou um contramestre dirdo de um operario de 20 a 25 anos:
“E um bom menino”, ou “esse menino ndo vale nada”) (ARIES, 2014, p.

77).

Apesar destes significados sobre crianga e infancia serem remotos, eles ainda tém
reverberagbes no tempo presente. Mesmo com algumas transformacdes, eles ndo se
encerraram. Por muito tempo a criancga foi vista como o sujeito sem fala, ou seja, ainda que
aprendesse a pronunciar palavras, o que ela dizia ndo recebia devida atencdo. Hoje ainda
transitamos entre a valorizagcdo e a desvalorizacdo da fala, das interpretagdes das criancas.
Precisamos intensificar discussdes a respeito. A ideia de dependéncia, da mesma forma é

presente e nos provoca reflexdes.

Nas palavras de Bujes (2000, p. 10), exemplifica-se a permanéncia da interpretacao
sobre a crianca como um sujeito dependente, em falta: “a crianca tem sido vista numa
perspectiva que a diferencia do adulto — um ser em falta, imaturo, alguém que depende de
decisdes alheias — alguém que precisa adquirir o conhecimento que foi legitimado por outros

mais velhos e inteligentes”.

Sabemos que ndo se pode negar 0 quanto a crianca precisa do adulto para aprender
sobre 0 mundo e se manter nele. Elas “precisam de uma atengdo especial dos adultos no
processo de prover as condigdes de sua existéncia na infancia”. Além disso, “se a infancia é
produto do campo social, entdo as condi¢bes que garantem o seu desenvolvimento também se
articulam na relagdo com um adulto” (SIQUEIRA, 2011, p. 51). Entretanto, isso ndo significa
que as acgdes da crianca no mundo dependem exclusivamente da mediacdo de um outro ou de

um adulto.

Apesar desta referéncia sobre a dependéncia ainda se fazer presente e incidir debates,
sobretudo no ambito académico, opostas a esta referéncia, na contemporaneidade
encontramos outras interpretacbes sobre as criancas, por exemplo: as indicacGes sobre a
crianca enguanto um sujeito da fala, ao se expressar por meio de multiplas linguagens
(GOBBI, 2010; FRIEDMANN, 2014); enquanto sujeito participativo no cotidiano
(AGOSTINHO, 2010; COHN, 2005; QVORTRUP, 2015). Estas e outras interpretacdes ja
produzem novos significados sociais sobre a crianca. A questdo da dependéncia infantil
também é posta em questdo quando se discute, por exemplo, as aprendizagens reciprocas na
relagcdo entre adultos e criancas (QVORTRUP, 2015; DORNELLES; FERNANDES, 2015;
FOCHI, 2013).
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Em geral, esses sdo alguns indicios de mudangas nos significados atribuidos a infancia

e sua respectiva valorizacao social demarcada na historia.

Nos relatos de Ariés, acompanhamos a constru¢do de um sentimento de infancia e a
diferenciacdo das criangas em relacdo aos adultos, seja por meio de delimitagdes cronoldgicas
Ou por seus papeis sociais. Vimos também que a crianca se tornou foco da paparicagdo dos
adultos e alvo de outras demandas sociais externas a familia. A partir do relato desse autor,
encontramos pistas em relacdo aos significados sobre a crianca e a infancia, cujas mesmas se
aproximam, mas também se diferenciam em comparagdo com histérias de criancas no Brasil —

no passado e no presente.

Del Priore (2010) reconhece o valor do estudo histérico de Ariés por seu carater
pioneiro e por ele fazer uma discussdo abrangente sobre a crianca e a familia européia. No
entanto, a autora é enfatica ao defender que as teses de Ariés ndo sdo suficientes para o debate

sobre a histdria das criancas brasileiras.

Dentre 0os motivos do distanciamento entre a histéria das criangas europeias e as
brasileiras é a tardia escolariza¢do. O ensino existente no Brasil ndo era publico, mas de forma
particular para poucas criancas — aquelas das familias das elites. Aos filhos dos pobres restava

o trabalho infantil:

Desde o inicio da colonizacdo, as escolas jesuitas eram poucas e, sobretudo,
para poucos. O ensino publico sé foi instalado, e mesmo assim de forma
precéria, durante o governo do marqués de Pombal, na segunda metade do
século XVIII. No século XIX, a alternativa para os filhos dos pobres ndo
seria a educacdo, mas a sua transformacdo em cidadaos Uteis e produtivos na
lavoura, enquanto os filhos de uma pequena elite eram ensinados por
professores particulares. No final do século X1X, o trabalho infantil continua
sendo visto pelas camadas subalternas como “a melhor escola” (DEL
PRIORE, 2010, p. 18, grifo da autora).

Outro motivo desse distanciamento é a organizagdo da vida privada. Como vimos, na
Europa convencionou-se a construcdo de regras sobre as quais as familias deveriam se
embasar para se tomar devidos cuidados com a privacidade da crianca, com a privacidade da
vida adulta, sobretudo a partir de influéncias religiosas. Na histéria do Brasil, essa privacidade
ndo foi um privilégio:

Quanto a evolucdo da intimidade, sabemos como ela sempre foi precéria
entre n6s. Os lares monoparentais, a mesticagem, a pobreza material e

arquitetdbnica — exemplificada nos espagos onde se misturavam
indistintamente criangas e adultos de todas as condi¢Ges —, a presenca de
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escravos, a forte migracdo interna capaz de alterar os equilibrios familiares, a
proliferacdo de corticos no século XIX e de favelas no XX, sdo fatores que
alteravam a nocdo que se pudesse ter no Brasil, até bem recentemente, de
privacidade tal como ela foi concebida pela Europa urbana, burguesa e
iluminista (DEL PRIORE, 2010, p. 19)

Ainda hoje somos testemunhas de condigdes precérias, como as arquitetonicas, que
pdem em questdo a intimidade de criangas. Um relatério da UNICEF (2004, p. 21), por
exemplo, indica que na Amazonia geralmente as familias mais pobres residem em “domicilios
com poucos comodos e, portanto, com uma densidade elevada de moradores por quarto”. Em
alguns casos, existem familias que residem em casas de um Unico cémodo, onde convivem

todos os moradores, dentre eles, criangas.

Os dois exemplos da autora sinalizam diferencas nos aspectos historicos, ou ainda
atuais, das condicOes de vida das criancas de dois continentes. Por isso, embora possamos nos
valer da literatura internacional para a discussdo sobre a crianca e a infancia, precisamos de

referenciais que partam do chao brasileiro, do Norte ao Sul do pais.

Ao observarmos a histéria da infancia, “a historiografia internacional pode servir de
inspiragdo, mas nao de bussola” (DEL PRIORE, 2010, p. 20). Em relacdo a infancia
brasileira, temos outras bussolas, a exemplo das diferencas regionais, tanto para
compreendermos o passado quanto o presente. Todos aqueles envolvidos em discussdes sobre
os significados da infancia, principalmente nos debates recorrentes nas universidades,
certamente tém o desafio de transitar entre os significados globais e locais, isto é, entre as
discussbes sobre a infancia presentes em muitos lugares e aquelas reveladoras das infancias

em cada contexto histérico-social.

Nos relatos histéricos sobre as criancas brasileiras existem referéncias a muitas
criancas: ricas, pobres, negras, escravas, livres, naufragas, judias, orfas, etc. O livro, Historia
das criancas no Brasil, organizado por Del Priore (2010), possui capitulos sugestivos sobre as
diversas faces do passado das criancas no Brasil: A historia tragico-maritima das criancas
nas embarcacdes portuguesas do século XVI (RAMOS, 2010); O cotidiano da crianca livre
no Brasil entre a Col6nia e o Império (DEL PRIORE, 2010); Crianca esquecida das Minas
Gerais (SCARANO, 2010); A vida das criangas de elite durante o Império (MAUAD, 2010);
Criangcas escravas, criangas dos escravos (GOES; FLORESTINO, 2010); Os aprendizes da
guerra (VENANCIO, 2010); Crianca e criminalidade no inicio do século XX (SANTOS,
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2010); Memorias da infancia na Amazonia (FIGUEIREDO, 2010); Pequenos trabalhadores
do Brasil (RIZZINI, 2010).

Os escritos desses autores contam um passado das criangas brasileiras “cheio de
tragédias anbnimas — como a venda de criangas escravas, a sobrevida nas instituic@es, as
violéncias sexuais, a exploragdo de sua mao de obra” (DEL PRIORE, 2010, p. 26). Contam a
historia da crianca em suas diversas formas de vida cotidiana, onde perpassaram de forma

acentuada a desvalorizacdo social da crianca.

Ramos (2010, p. 27) trata sobre viagens maritimas de Portugal para o Brasil no século
XVI, cujas embarcacdes, além da grande quantidade de homens, do escasso nimero de
mulheres, tinha a bordo criancas, estivessem elas “na condi¢do de grumetes ou pajens, como
orfas do Rei enviadas ao Brasil para se casarem com os sUditos da Coroa, ou como
passageiros embarcados em companhia dos pais ou de algum parente”.

Os grumetes>* eram meninos pobres com idade entre 9 e 16 anos considerados “como
pouco mais que animais, cuja forca de trabalho deveria ser aproveitada ao maximo enquanto
durassem suas curtas vidas”. Alguns deles eram recrutados pelo Rei e as vezes vendidos por
seus pais como um meio de aumentar a renda familiar e para se livrarem de mais uma pessoa
para alimentar. Entre os grumetes também estavam criancas judias arrancadas a forca de seus
pais, como uma forma de impedir o crescimento da populagdo judaica em Portugal. Os
grumetes exerciam a mesma fungdo de um marujo adulto. Desenvolviam os trabalhos mais
pesados e perigosos. Estavam na menor posicao hierarquica entre todos a bordo, recebiam os
menores pagamentos e as menores quantidades de comida no mais das vezes estragadas
(RAMOQS, 2010, p. 29).

Os pajens, com a mesma faixa etaria dos grumetes, eram encarregados de servir mais
de perto aos oficiais e de organizar seus aposentos. Entre as criancas, eram eles quem
recebiam melhores tratamentos, inclusive em relacdo a alimentacéo, e pouco eram submetidos

a castigos fisicos.

Quanto as 6rfas®, eram mulheres brancas e pobres, entre 14 a 30 anos que viviam nos

orfanatos de Lisboa e Porto. Mesmo com a promessa de que elas embarcariam para se

% A quantidade grumetes e pajens a bordo era assim estimada: “O ndmero de pajens somado ao de grumetes
deveria rondar os 22% dos tripulantes, isso equivaleria a dizer que entre uma tripulacdo de 150 homens, somente
32 ou 33 seriam criangas abaixo dos 16 anos de idade” (RAMOS, 2010, p. 47).

% 0O autor apresenta a seguinte informagio sobre o quantitativo destas orfis: “O maior contingente anual de 6rfas
do Rei enviado as possessdes ultramarinas portuguesas teria sido no ano de 1560, de “cinquenta e quatro”
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casarem com 0s suditos da coroa ao chegarem no Brasil, ou em outros destinos, ja a bordo
sofriam violéncias sexuais, entre outras agressdes, que muitas vezes lhes custavam a vida

antes mesmo de chegarem ao destino pretendido:

Ndo obstante o baixo nimero de meninas embarcadas nos navios
portugueses, principalmente na Carreira do Brasil, a simples presenca das
orfas do Rei a bordo, que ao contrario das passageiras, ndo tinham quem
zelasse por elas, causava grande alvorogo entre a tripulagdo masculina.
Tanto marujos, quanto oficiais deveriam passar horas a caca das donzelas a
bordo [...], momento em que sua prépria fragilidade fisica ndo permitia que
se defendessem de eventuais ataques (RAMOS, 2010, p. 55).

As criangas, independentemente de suas condigdes, eram as que “mais sofriam com 0
dificil dia a dia em alto mar [...]”. Também os “grumetes e pajens eram obrigados a aceitar
abusos sexuais de marujos rudes e violentos”. Outras criangas “mesmo acompanhadas dos
pais, eram violadas por peddfilos e as orfds tinham que ser guardadas e vigiadas
cuidadosamente a fim de manterem-se virgens, pelo menos, até que chegassem a Coldnia”.
Portanto, diante de todos esses sofrimentos “em meio ao mundo adulto, o universo infantil
n&o tinha espaco: as criangas eram obrigadas a se adaptar ou perecer” (RAMOS, 2010, p. 27-
85).

Essa historia maritima é uma de muitas outras historias tragicas que revelam o passado
das criangas nesse pais, ou que a ele se destinavam. As criancas escravas (GOES;
FLORESTINO, 2010), as criangas envolvidas em préticas de roubo e furto muitas vezes como
uma forma de garantir suas sobrevivéncias (SANTOS, 2010), as criancas em situacdo de
trabalho infantil (RIZZINI, 2010), sdo outras criangas que sofreram duras penas de um mundo
nédo destinado a elas, mas regido pelo desejo dos adultos, mesmo se isso valesse a vida das

criancas, seus sonhos, suas perspectivas futuras.

Contudo, a historia também registra momentos de cuidado em relacdo as criancgas, 0
afeto de adultos em relagdo a elas e memorias sobre bons momentos da infancia — a exemplo

de relatos de literatos®®.

As criangas livres no Brasil, entre a colonia e o império, até os 7 anos>’ de idade,

independente da condicdo social dos pais, recebiam cuidados desde o momento do

mulheres, sendo sua maior parte constituida provavelmente por meninas. As cifras nos levam a conjeturar que o
namero de meninas entre 14 e 17 anos enviadas a Terra de Santa Cruz, ndo deve ter excedido a duas ou trés por
ano [...] (RAMOS, 2010, p. 54, grifo nosso).

% Figueiredo (2010) discute as memdrias de literatos (escritores) sobre a infancia vivida na Amazonia. Dentre
eles estdo: Pedro Nava, Francisco Paulo Mendes, Thiago de Mello, Osvaldo Orico e Eneida de Morais.



85

nascimento. Desejava-se 0 crescimento das criancas, verem-nas engordar, mimavam-nas,
embalavam-nas sob cantigas, benziam-nas para proteger do perigo das bruxas, entre outros
cuidados (DEL PRIORE, 2010). Observemos um momento de cuidado para se fazer as

criancas dormirem:

Os “meudos”, como eram chamados os pequeninos, eram embalados por
acalantos em redes, em xales enrolados nas costas das maes de origem
africana, ou em raros bercinhos de madeira. Essas formas rudimentares de
canto, sobre melodia simples e feitas, muitas vezes, com letras
onomatopaicas a fim de favorecer a monotonia necesséria para adormecer a
crianca [...]. Embalar, cantando, a crianca que dorme ou chora, sublinha a
importancia de certos gestos e atitudes face a primeira infancia (DEL
PRIORE, 2010, p. 208).

Além do exemplo acima, temos outros testemunhos de bons momentos na infancia nos
registros historicos: alguns escritores registraram suas aventuras de infancia e adolescéncia na
Amazonia no século XX. Eles “colocaram no papel algumas de suas memorias. S&do
lembrangas cheias de afeicbes e de alegrias, mas também revelam repulsas ¢ oOdios”
(FIGUEIREDO, 2010, p. 729). Séo lembrangas da casa, da rua, das cercas de taipa que
permitiam conversar com 0s vizinhos, dos recados que as criancas eram incumbidas de dar
para alguém da vizinhanca, das aventuras ao circularem pelas ruas das cidades — como correr
atrds do vendedor de picolé para conseguirem um pouco de geladinho —, entre outras

memorias. O trecho a seguir exemplifica boas memoria da infancia:

[Thiago de Mello] sabia que sua época de infancia era ‘um tempo de
conversa’. Vem a lembranga que ‘uma das mais espléndidas instituicGes
culturais de Manaus daquele tempo era a conversa de calgada’. No comego
da noite o falatério comecava ‘bem defronte do portdo’. Antes, porém, as
‘tarefas caseiras, logo depois da janta’, de colocar na cal¢ada as cadeiras de
embalo — ‘melhor ainda se fossem de palhinha’ — para o aconchego das
visitas. E a criancada construia sua prépria sociabilidade, crescendo ‘no
meio dessas praticas diarias, ouvindo fascinadas grandes conversadores,
excepcionais contadores de casos e estdrias do rio e da floresta, de oncas e
de serpentes, de febres e naufragios, de assombragdes e magias’. Cedo o
moleque foi aprendendo que ‘a conversa era um elemento imprescindivel
a vida’, tanto quanto ‘a agua, a farinha e o amor’ (FIGUEIREDO, 2010,
p. 729, grifo nosso).

%7 Del Priore (2010, p. 189) explica que apds os 7 anos, a depender das condicdes sociais dos pais, as atividades
das criangas diferenciavam-se: “[...] até os sete anos, criangas cresciam a sombra dos pais, acompanhando-0S nas
tarefas do dia a dia. Dai em diante, as criangas iam trabalhar, desenvolvendo pequenas atividades, ou estudavam
a domicilio, com preceptores ou na rede publica, por meio das escolas régias, criadas na segunda metade do
século XVIII, ou, ainda aprendiam algum oficio, tornando-se ‘aprendizes’”.
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Assim como esses escritores contam lembrancas preciosas da infancia no século XX,
em outros séculos, as criancas — nas mais diversas condi¢@es sociais — da mesma forma
experenciaram momentos de regozijo e de benquerenca. Na “histdria do Brasil, encontramos
de fato, passagens de terrivel sofrimento e violéncia. Mas ndo so [...]”. Por exemplo, registra-
se “0 demasiado zelo com que, numa sociedade pobre e escravista, os adultos tratavam as
criangas”, entre outras situa¢fes (DEL PRIORE, 2010, p. 14).

Diante da exposicdo, concordamos acerca da importancia da observacdo de aspectos
da historia da crianga para “iluminar os caminhos que agora percorremos, entendendo melhor
0 porqué de certas escolhas feitas por nossa sociedade” (DEL PRIORE, 2010, p. 13).
Contudo, ndo se pode perder de vista que estas interpretacdes estdo submetidas a constantes
debates e alteracdes, principalmente, quando se pontua de que crianca e infancia se fala e

quais contextos histdrico-sociais elas se inserem.

A historia das criancas brasileiras traz inimeros testemunhos sobre a vida das criancas
no passado. Existem cenas do passado que ainda se repetem no presente. Infelizmente muitas
destas cenas sdo dolorosas e continuam a sinalizar o descaso com o inicio da vida dos
sujeitos. Os exemplos sdo muitos: criangas escravizadas, criangas nos semaforos, vitimas de

violéncia sexual, vitimas de maus tratos, sem escolarizagdo, sem alimentacao, etc.

Com o exercicio de retrospectiva de alguns aspectos da histéria da infancia e de
criangas do Brasil, nos certificamos de que essa histdria ndo ocorre em fungdo de um tempo
cronoldgico, mas em articulacdo com o contexto social. Nesse sentido, Gilberto Freyre sugere
que a historia da crianga do Brasil seja do tipo “historia sociologica, psicologica,
antropologica e ndo cronoldgica” (FREYRE, 1921 apud DEL PRIORE, 2010, p. 21).

Portanto, nossas interpretacdes histéricas sobre as criancas e novos registros
histéricos, demandam a articulacdo com diferentes perspectivas, com a multiplicidade de
pontos de vista sobre a crianga (inclusive os delas proprias) e das variadas “lentes” ou

instrumentos que utilizamos para capturar as informacgdes sobre as criangas.

Por altimo, retomamaos as provocacdes iniciais sobre os olhares em relagédo as criancgas
ao longo dos tempos: “Tera sido sempre assim? O lugar da crianga na sociedade brasileira tera
sido sempre 0 mesmo? [...]. Numa sociedade desigual e marcada por transformaces culturais,
teremos recepcionado, ao longo do tempo, nossas criangas da mesma forma?”” (DEL PRIORE,
2010, p. 13).
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Nem sempre tivemos 0 sentimento de infancia e nem as distin¢Ges das atribuicfes
entre adultos e criangcas. Hoje é presente a interpretacdo de que “as criangas possuem uma
particularidade que as distinguem dos adultos”. Entéo, “a consciéncia dessa particularidade é
que podemos chamar de sentimento de infancia” (STRENZEL, 2009, p. 94).

Por um lado, se reconhece particularidades da vida infantil em distin¢éo a do adulto,
por outro, se ignora essas peculiaridades a depender dos interesses. Por exemplo, a bordo, 0s
corpos ainda frageis das criancas pobres recrutadas para a escravidao nas incursdes maritimas
europeias, desempenhavam as mesmas funcdes exigidas dos corpos adultos. No Brasil, a
exploracdo da mdo de obra infantil se repetiu (e se repete) nas “historias de pequenos
trabalhadores com méos de gente grande” (RIZZINI, 2010, p. 833). Nestas condi¢des, ndo

existiam interesses de distingdo das caracteristicas infantis e dos adultos.

Na contemporaneidade, como ja destacamos, a crianca ja ndo passa mais despercebida
na esfera politico-social-cultural (SARMENTO, 2015). Ao longo dos tempos, a crianca

passou do silenciamento ao protagonismo, como discute Siqueira (2011) em sua tese.

Esse destaque a crianga ndo significa na mesma propor¢do beneficios a mesma: “as
criancas passaram a ocupar um lugar de destaque e a desempenhar papeis mais visiveis em
nossa sociedade”, contudo “ndo tiveram as praticas de seus direitos sociais assegurados a
contento” (BARROS; FERREIRA, 2013, p. 145). Hoje existem avancos no sentido do
reconhecimento, cuidado e protecdo das criancas, mas certamente ainda had muito para se

progredir.

3.2.  Sociologia da infancia

Segundo Corsaro (2011) ha 18 anos havia uma quase auséncia de estudos sobre as
criancas na sociologia. Mas esse quadro recentemente teve mudancas. Desencadeou-se uma
série de discussbes e publicacdes de estudos socioldgicos (tedricos e empiricos) sobre a
crianca e a infancia. Por outro lado, o autor faz um questionamento: “por que as criangas
foram ignoradas por tanto tempo pela sociologia?” (p. 17). Com base em Qvortrup (1993),
Corsaro (2011, p. 17-18) se certifica que “as criangas ndo foram tdo ignoradas quanto foram
marginalizadas”. As criangas foram marginalizadas na sociologia em fungdo da posi¢do
subordinada que elas ocupavam na sociedade e devido as concepcdes teoricas de infancia e de

socializagéo.
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Era comum tanto na sociedade quanto na ciéncia ver as criancas de forma prospectiva,
ou seja, “‘em uma perspectiva do que se tornardao — futuros adultos, com lugar na ordem social
e as contribui¢cdes que a ela dardo” (CORSARO, 2011, p. 18). Dessa forma, raramente se
percebia as criancas a partir do que eram, de suas necessidades e desejos.

O interesse pelo estudo da infancia na sociologia ressurge quando questdes
envolvendo as criangas passam a ser alvo de preocupacdo dos adultos, como os problemas
sociais. Esse novo interesse também decorre de novas teorias sobre as criangas e a infancia.
Outro motivo que levou a discussdo das vidas infantis na sociologia foi o estudo de grupos
subordinados, como as minorias € as mulheres: “o trabalho de feministas ¢ de académicos
sobre minorias sociais, a0 menos indiretamente, chamou a atencdo para o abandono de
criangas” (CORSARO, 2011, p.18).

Para Sarmento (2013, p. 16) a origem da sociologia da infancia “tem certamente muito
a ver com a preocupacdo social com as criangas hum contexto mundial profundamente
marcado por conflitos e contradi¢cdes que colocam a crianga no centro de um conjunto de
paradoxos”.

Na mudanca do século XX para o século XXI passa-se a falar em bem-estar das
criangas e no “século da crianga”. De um lado proclama-se 0s direitos das criancas e de outro
ha severa restricdo de condicGes sociais, especialmente para as criangas mais pobres. O tréfico
de criancas, a exploracdo do trabalho infantil, doencas como a AIDS, a fome, a guerra, a
violéncia, as catastrofes decorrentes de degradacdo ambiental, entre outros, sdo fatores que
marcam a infancia (SARMENTO, 2013).

Proclama-se a autonomia e cidadania das criancas, mas também se restringe o espaco-
tempo delas e sobrecarregam-nas com multiplas atividades geralmente sob o controle dos
adultos. Nunca como hoje, organizacbes, empresas e instituicdes se ocupam em reger o
cotidiano infantil. A industria cultural para as criancas (fomento de produtos de mercado)
toma conta do cenario mundial (SARMENTO, 2013).

Fatores como estes, entre outros, colocam a crianga em cena na sociedade. Nesse
contexto, as criancas ocuparam o palco dos estudos socioldgicos. Além disso, as discussdes
sobre a infancia na sociologia resultam também da ascencdo de perspectivas teoricas
interpretativas nesse campo de estudos:

Nessas perspectivas, as suposi¢des sobre a génese de tudo, da amizade aos
acontecimentos cientificos, sdo cuidadosamente examinadas como
construgdes sociais, em vez de simplesmente aceitas como consequéncias
bioldgicas ou fatos sociais evidentes. Isso significa que a infancia e todos os
objetos sociais [...] sdo vistos como sendo interpretados, debatidos, e
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definidos nos processos de acdo social. Em suma, sdo vistos como produtos
ou construgdes sociais (CORSARO, 2011, p. 19).

Com tais perspectivas em estudos da sociologia, a criangca ndo é vista como fruto de
uma socializacdo unilateral, isto é, como sujeito passivo das a¢des dos adultos. A infancia é
significada como uma construgdo social, da qual as criangas também sdo agentes. Para
Corsaro (2011, p. 19) as perspectivas teoricas interpretativas quando aplicadas a sociologia da
infancia “argumentam que as criangas, assim como 0s adultos, sdo participantes ativos na
construcdo social da infancia [...]. Em contraste, as teorias tradicionais veem as criangas como
‘consumidores’ da cultura estabelecida por adultos”.

Grande parte dos estudos socioldgicos sobre a crianca e a infancia correspondiam a
trabalhos teoricos sobre os processos de socializacao (unilateral), os quais enfatizavam que as
criancas se adaptavam e internalizavam a sociedade, como nas palavras do autor:

A maioria [dos estudos teoricos sobre a socializagdo] focalizava a
socializagdo inicial na familia, que vé a crianca que vé a crianga como
internalizacdo da sociedade. Em outras palavras, a crianga é vista como
alguém apartada da sociedade, que deve ser moldada e guiada por forgas
externas a fim de se tornar um membro totalmente funcional (CORSARO,
2011, p. 19).

Frente a essa representacdo de crianca e de sua relacdo com a sociedade, se estruturam
novos estudos na sociologia que questionam esses significados e se dedicam a tratar de forma
especifica sobre a vida da crianga, como os estudos em sociologia da infancia.

A sociologia da infancia ganhou notoriedade a partir de estudos de socidlogos de
lingua inglesa e francesa, que passaram a questionar formas pelas quais as criancas eram
percebidas, por exemplo, como um ser em devir, um ser em vias de preparacdo para o futuro.
Por muito tempo os estudos sociologicos deram énfase & crianga como “um simples objeto
passivo de uma socializagdo regida por institui¢des”, como a familia e a escola. Em oposi¢ao
a imagens de crianca como essas, surgem 0s primeiros movimentos para uma sociologia da

infancia que desencadeou a discussdo da crianca como ator social (SIROTA, 2001, p. 9).

Para Montandon (2001) é a partir da década de 80 que a infancia ganha espaco no

campo da sociologia inglesa:

Em 1984, a Sociedade para o Estudo do Interacionismo Simbolico, composta
por soci6logos norte-americanos, organizou uma sessdo intitulada
Desenvolvimento da crianca e interacionismo simbolico. O interesse
suscitado por essa iniciativa encorajou alguns participantes a continuar seus
intercambios e a criar, em 1986, o primeiro nimero da revista Sociological
Studies of Child Development. Alguns anos mais tarde, no Congresso
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Mundial de Sociologia de 1990, um grupo de soci6logos da infancia se retne
pela primeira vez e, em 1992, a Associagdo Americana de Sociologia da a
luz uma secéo intitulada Sociologia das Criangas. Outro fato significativo,
em 1992, a revista mencionada muda de nome, agora se intitulando
Sociological Studies of Children (MONTANDON, 2001, p. 34).

A autora ressalta que a discussdo sobre a infancia nos estudos socioldgicos de lingua
inglesa ja existia em décadas anteriores: “Foi sobretudo nos Estados Unidos que o interesse
pelo estudo das criangas conheceu nos anos 20 um primeiro avango em sociologia [...]”
(MONTANDON, 2001, p. 34). Contudo, em décadas posteriores esses estudos tiveram um
declinio por vérios motivos, dentre eles, a falta de investimentos financeiros em pesquisas e 0

desinteresse de socidlogos em investigar a infancia.

Ressurge entdo a discussdo sobre a infancia no campo da sociologia inglesa a partir da
década de 80, quando pesquisadores adensam os estudos da sociologia da infancia para
questionar sobretudo teorias sobre a socializagdo da crianga e para dar visibilidade a crianca
como ator social e sujeito do processo de socializacdo. A respeito da critica ao processo de

socializacdo da crianca, Montandon (2001, p. 51-52) assim relata:

O conceito de socializacdo, antiga formula que se refere a um processo
unilateral, isto é, a influéncia exercida pelas instituicdes e agentes sociais
com vistas a assimilagdo, & adaptacdo e a integracdo dos individuos na
sociedade, suscitou fortes reacdes por parte dos sociélogos gque estudam as
criancas. A critica fundamental era que uma tal visdo desse fendmeno
conduz a uma abordagem enviesada das criangas, ou seja, sdo consideradas
como objetos ou entdo como placas de cera sobre as quais os adultos
imprimem a cultura (p. 51-52).
A critica a socializacdo da crianca foi recorrente entre os sociélogos que passaram a se
dedicar aos estudos da infancia. Diante da compreensdo de que as criangas ndo sdo objetos

nas méos dos adultos, empreenderam-se olhares para agOes proprias das criangas.

Emergiram estudos que se dedicaram a analisar “as trocas, as brincadeiras, as relagdes
das criancas entre si, enfim, as pesquisas sobre o mundo da infincia”, cujos mesmos foram
fundamentais “para uma tomada de consciéncia do interesse por uma sociologia da infancia e

da inadequacao dos paradigmas tedricos existentes” (MONTANDON, 2001, p. 42-43).

Sirota (2001) discute a emergéncia da sociologia da infancia, com énfase para a
producdo cientifica de lingua francesa. Para a autora, o estudo de Ariés sobre a construcéo
social da infancia, contribuiu para que a infancia passasse a ser alvo de aten¢do nos estudos

cientificos desenvolvidos tanto por historiadores quanto por pesquisadores vinculados as
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ciéncias sociais, principalmente no que diz respeito a analise da vida privada. A partir das
proposicOes de Ariés, a infancia emerge como objeto de estudo, quando se passa a questionar
os modos de abordagem da mesma “ndo sé no plano tedérico como também no disciplinar ou
metodoldgico, 0 que obriga a uma recomposi¢cdo de campos, tanto entre disciplinas das
ciéncias sociais quanto entre subdisciplinas” (SIROTA, 2001, p.10).

Com base em novas discussdes sobre as criangas no campo cientifico francés, no final
da década de 1980 “historiadores, socidlogos, demdgrafos e etndlogos [...] assim como um
certo numero de profissionais da infancia comecam a trabalhar, no interior de suas
comunidades respectivas, com esse novo objeto [a infancia]”. Esse objeto “parece, pois,
construir-se na intersec¢do de um certo nimero de disciplinas das ciéncias sociais, produzindo
uma recomposi¢ao disciplinar” (SIROTA, 2001, p.12).

No ano de 1990 socidlogos da infancia se reuniram pela primeira vez no Congresso
Mundial de Sociologia. Na ocasido, dentre os debates estava tal processo de socializacdo. A
partir dai se intensificam debates na sociologia que questionaram as marcas empreendidas

nesse campo em relagéo a crianga (QUINTEIRO, 2002).

Diante desse novo cendrio, algumas premissas embasam os estudos correlacionados a
sociologia da infancia, tais como:

1. A'infancia é uma construcéo social. 2. A infancia é variavel e ndo pode ser

inteiramente separada de outras variaveis como a classe social, 0 sexo ou 0

pertencimento étnico. 3. As relagdes sociais das criangas e suas culturas

devem ser estudadas em si. 4. As criancas sdo e devem ser estudadas como

atores na construcdo de sua vida social e da vida daqueles que as rodeiam
(PROUT, JAMES, 1990 apud MONTANDON, 2001, p. 51).

Com base em Denzin (1977), Montandon (2001) aponta que a infancia € uma
construcdo social pois ela € interpretada a partir do que se legitima sobre ela, a exemplo do
que especialistas (assistentes sociais, psicologos, juizes, professores, sociélogos,
antropologos, etc.) dissertam e legislam a respeito. Em suma, a infancia ndo representa um
dado a priore, mas um fendmeno estruturado em sociedade.

Diante da segunda premissa (a infancia é variavel e ndo pode ser inteiramente
separada de outras variaveis) presente na sociologia da infancia, recorremos a Corsaro (2011,
p.15-16) para quem a infancia se interliga a outros elementos sociais, pois ela corresponde a
uma forma estrutural da sociedade:

[...] a infancia — esse periodo socialmente construido em que as criangas
vivem suas vidas — é uma forma estrutural. Quando nos referimos a infancia
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como uma forma estrutural queremos dizer que é uma categoria ou uma
parte da sociedade, como classes sociais e grupos de idade. [...] para a
sociedade, a infancia é uma forma estrutural permanente ou categoria que
nunca desaparece, embora seus membros mudem continuamente e sua
natureza e concepgao variem historicamente. E um pouco dificil reconhecer
a infancia como forma estrutural porque tendemos a pensar nela
exclusivamente como um periodo em que as criangas sdo preparadas para o
ingresso na sociedade. Mas as criangas ja sdao parte da sociedade desde seu
nascimento, assim como a infancia é parte integrante da sociedade (grifos do
autor).

A infancia como forma estrutural “é inter-relacionada a outras categorias estruturais
como classe social, género e grupos de idade [...]” (CORSARO, 2011, p. 16). Por motivo
como esse, existe a defesa entre de que para se pensar a infancia € importante observa-la na

articulacdo com outras variaveis.

Ao refletirmos sobre a terceira premissa (as relagbes sociais das criangas e suas
culturas devem ser estudadas em si), nos reportamos novamente as proposicdes de Corsaro
(2011, p. 16) para quem: ““as criangas sdo agentes sociais ativos que constroem suas proprias
culturas e contribuem para a produgdo do mundo adulto”. Além disso, “as criangas criam e
participam de suas proprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam
criativamente de informacGes do mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas
preocupacdes” (CORSARO, 2011, p. 31).

Frente a tal visdo sobre as criangas e suas culturas, justifica-se a necessidade de
investigar as relac6es sociais das criancas em si, pois suas a¢des sdo proprias e ndo dependem
unicamente do que advém dos adultos. Essa defesa de Corsaro (2011) também se articula com
a quarta premissa (as criancas sdo e devem ser estudadas como atores na construcdo de sua
vida social e da vida daqueles que as rodeiam) presente na sociologia da infancia, pois,
adultos e criangas sdo atores que colaboram para a construcao da vida em sociedade e ambos

se afetam reciprocamente.

Um dos conceitos centrais no &mbito da sociologia da infancia proposto por Corsaro
(2011, p. 15), socidlogo de lingua inglesa, é: “as criancas sdo agentes sociais, ativos e
criativos, que produzem suas préprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a producdo das sociedades adultas”. Esse € um conceito
que o autor se dedicou a discutir, e em consequéncia ganhou adeptos nas ciéncias sociais e
humanas.

Com relagéo as culturas infantis, muito embora exista a defesa de estuda-las de forma

especifica, no @mbito da sociologia “pouco se sabe sobre as culturas infantis, porque pouco se
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ouve e pouco se pergunta as criancas”, pois, “ha ainda resisténcia em aceitar o testemunho
infantil como fonte de pesquisa confiavel e respeitavel” (QUINTEIRO, 2002, p. 140, grifos da
autora). Portanto, mesmo com novas visdes que valorizam as criangas e suas culturas, como
ressaltam os estudos da sociologia da inféancia, ainda existem barreiras que afastam o
testemunho infantil dos estudos cientificos.

Em que pese os desafios que se apresentem aos novos estudos socioldgicos sobre a
crianga e a infancia, houve um consideravel avanco desses estudos no cenério internacional.
Para Corsaro (2011, p. 9) “a sociologia agora estabeleceu uma tradi¢do de estudo das criancas
e da infancia; embora pouco estudados, esses temas ndo sdo mais relegados as margens do

campo”.

No Brasil estes estudos sociolégicos sdo minimos, pois sdo ainda mais recentes, em

comparacao, por exemplo, com os estudos de lingua inglesa e francesa.

Sabemos que no Brasil “a historia da infancia coincide com a histéria da assisténcia,
do atendimento as criancas em situacdo de risco” (QUINTEIRO, 2002, p. 149). Assim, a
crianga foi alvo de preocupacdo do Estado desde meados do século XIX, mas ndo esteve entre
o foco de discussdo de socidlogos brasileiros.

Tém-se registros de primeiras referéncias as criancas no campo da sociologia nas
décadas de 30 e 70:

[...] a produgdo brasileira na perspectiva de uma Sociologia da Infancia
apresenta o seu primeiro relatério somente em 1939, elaborado por Sabdia
Lima sob o titulo A infancia desamparada. Na década de 70 aparece mais
um relatério de pesquisa realizado com o objetivo de subsidiar a definigéo de
politicas e programas sociais, mediante diagnostico da crianga em situagao
de risco. Encomendada pelo Tribunal de Justica da cidade de Séo Paulo e
realizada pelo Cebrap, e publicada em 1972 sob o titulo A crianca, o
adolescente, a cidade, esta pesquisa teve por objetivo contribuir para a agdo
dos juizados de menores, num periodo em que a questdo do menor colocava-
se como um problema social grave. E interessante observar que na cidade do
Rio de Janeiro também se empreende uma pesquisa semelhante, publicada
em 1973, com o titulo Delingiiéncia Juvenil na Guanabara (QUINTEIRO,
2002, p. 150, grifos da autora).

Tais producbes socioldgicas sobre as criangas brasileiras correspondem aos “0S
primeiros passos das Ciéncias Sociais em direcdo a elaboracdo de diagndsticos referentes a
infancia e a condicdo social da crianca” (QUINTEIRO, 2002, p. 150). Inicialmente a
sociologia da infancia no Brasil aborda a criangca desamparada, a crianga em situacéo de risco,

a crianca como um problema social. Questdes sobre 0 processo de socializacdo e a discussao
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da crianga como ator social, conforme presente nos estudos de lingua inglesa e francesa, nao

se evidenciam nesses primeiros estudos socioldgicos brasileiros.

Para Quinteiro (2002, p. 150) “ao que tudo indica, parece que a grande contribuicdo da
Sociologia, no sentido de reconhecer a crianga como um agente de socializagdo [...], vem de
um trabalho realizado na década de 40 por Florestan Fernandes”, escrito em 1944, sob o titulo
“As trocinhas do Bom Retiro”. Neste estudo, ele indicava que a rua também era espaco de
socializacdo da crianca, para além da casa e da escola. Este trabalho tem o ineditismo em
relacdo as discussdes sobre as culturas infantis e os processos de socializagdo da crianga no
Brasil:

Trata-se do registro inédito de elementos constitutivos das culturas infantis,
captadas a partir de observagGes sobre grupos de criangas residentes nos
bairros operarios da cidade de Sdo Paulo que, depois do periodo da escola,
juntavam-se nas ruas para brincar. Entendendo a crianga como participante
ativo da vida social, o jovem Florestan observa, registra e analisa 0 modo
como se realiza o processo de socializacdo das criangas, como constroem
seus espacos de sociabilidades, quais as caracteristicas destas praticas
sociais, afinal, como se constituem as culturas infantis (QUINTEIRO, 2002,
p. 150, grifos da autora).

Tal estudo de Florestan Fernandes dé visibilidade a importancia de pesquisar criancas,
de conhecer mais de perto seus desejos, suas acOes, suas culturas. Roger Bastide que
prefaciou esta obra, da mesma forma chama a atencéo a aspectos como: o distanciamento da
comunicagdo entre adultos e criangas e a necessidade de se multiplicarem pesquisas que
tenham criangas como sujeitos. Para ele “ha entre o mundo dos adultos e o das criangas como
qgue um mar tenebroso, impedindo a comunica¢do” (BASTIDE, 1979 apud QINTEIRO, 2002,
0. 151). Ele chama atencdo ainda para um grande desafio ao se estudar criancas:

[...] para poder estudar a crianga é preciso tornar-se crianga. Quero com isso
dizer que ndo basta observar a crianca, de fora, como também ndo basta
prestar-se a seus brinquedos; é preciso penetrar, além do circulo mégico que

dela nos separa, em suas preocupagdes, suas paixdes, é preciso viver o
brinquedo (BASTIDE, 1979 apud QINTEIRO, 2002, 0. 151).

Essa obra, portanto, provoca a reflexdo sobre a importancia de conhecer as criangas,
de forma a ultrapassar o circulo magico que as separa dos adultos. Florestan Fernandes inova

ao tratar do processo de socializagdo da crianca pela via das culturas infantis.

Kosminsky (2014) cita estudos realizados na década 70 no Brasil que contribuiram
para dar visibilidade a crianga como sujeito e objeto de pesquisa na sociologia, dentre 0s quais

estdo: 1) dois artigos de Zahidé Machado Neto sobre menino e meninas trabalhadoras,
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publicados em 1979 e 1980, com foco para discussfes maxistas sobre a categoria trabalho; 2)
a pesquisa coordenada por Rosa Maria Fischer Ferreira, de 1979, intitulada “Meninos de rua”.
Para Ferreira (1979, apud KOSMINSKY, 2014, p. 46) “a informagdo mais integra das
condicdes de vida do marginalizado s6 pode ser dada por ele proprio”, por isso, buscou
“conhecer a forma de ser e pensar dos sujeitos [meninos de rua], o modo como compreendem

a realidade que os cerca [...]".

Outro importante estudo em sociologia da infancia no Brasil foi o de José de Souza
Martins. Ele organizou livro “O massacre dos inocentes”, de 1993, composto por sete estudos
realizados por socidlogos e antropo6logos, com a finalidade de tratar sobre a vida de crianca
em um mundo subdesenvolvido:

[...] as criangas que comparecem aos diferentes estudos aqui reunidos, na
maior parte dos casos, falando elas prdprias a respeito de sua situacéo, séo na
verdade os filhos da divida externa, os filhos do Estado oligarquico-
desenvolvimentista, os filhos da ditadura. Geracgdes inteiras foram e

continuam sendo irremediavelmente comprometidas pela supressao da sua
infancia (MARTINS 1993 apud QUINTEIRO, 2002, p. 153).

Esse livro, da mesma forma provoca o cenario cientifico a respeito da investigacdo de

criancas: “falo da fala das criangas, que por meio delas me falam (e nos falam) do que € ser

crianga” (MARTINS 1993 apud QUINTEIRO, 2002, p. 153).

Diante do exposto, vemos que houve uma redefinicdo de concepcdes a respeito da
crianca e infancia nos estudos sociologicos, principalmente naqueles que se dedicam a
construir uma sociologia da infancia. As proposicdes provenientes dessa sociologia
contribuem para a renovacao do olhar sobre as criancas tanto nas ciéncias sociais quanto nas

ciéncias humanas.

A sociologia da infancia pde em cena a recusa ao estatuto de crianga como um ser-em-
devir para dar foco a crianga “como ser-que-é na completude de suas competéncias e
disposigdes” (SARMENTO, 2013, p. 18).

Sabe-se que “a crianga é, certamente um ser em desenvolvimento, mas é errado
assumir que é, por exceléncia, o ser em desenvolvimento; o processo de transformacédo e
maturagdo € incondicionalmente humano e faz pouco sentido confina-lo exclusivamente a
uma etapa da vida” (SARMENTO, 2013, p. 18).
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Torna-se fundamental considerar que “a crianga nao ¢, definitivamente, o adulto
imperfeito e imaturo, mas € o outro do adulto, isto é, entre crianca e o adulto hd uma relagédo
nao de incompletude, mas de alteridade” (SARMENTO, 2013, p. 19).

Além de aspectos centrais como estes, a sociologia da infancia provocou também a
“analise do processo historico de edificacdo da infancia enquanto categoria social, condigdo
estrutural a que as criangas pertencem” (SARMENTO, 2013, p. 19). Portanto, esse campo de
estudos, sinalizou a necessidade de uma analise macrossocial da infancia, frente ao seu

estatuto de categoria social.

Mesmo diante da forca com que se estruturou a sociologia da infancia, Montandon
(2001) ressalta que os estudos desse campo ainda sdo minimos, devido a fatores como estes:

A relativa caréncia no ambito tedrico pode ser explicada, em parte, pelo fato

de que essa especialidade é bastante recente [..]; de as teorias da

socializagdo exercerem durante muito tempo uma espécie de monopdlio

sobre o dominio da infancia; de os guardides do templo das revistas

prestigiadas ndo favorecerem a difusdo de trabalhos nessa éarea,
desencorajando a imaginagédo sociologica (MONTANDON, 2001, p. 54).

H& muito ainda a se fazer para que os estudos da sociologia da infancia ganhem
consideravel evidéncia. Mesmo a passos curtos, esses estudos provocam a reflexdo de que a
crianca ¢ “um ser com seu mundo particular”, e, portanto, sua esséncia independe das
influéncias dos adultos. Por isso, € fundamental aprender sobre a crianca a partir dela propria
(JAVEAU, 1994 apud MONTANDON, 2001, p. 55).

A sociologia brasileira progressivamente demarca o interesse por conhecer mais de
perto a vida das criangas, por escuta-las, por percebé-las. Com isso, comecam a se alargar as
perspectivas de investigacdo da infancia nas ciéncias sociais, cujo movimento contagia as

ciéncias humanas com novos olhares para a infancia.

Torna-se evidente que “é essencial continuar a aprofundar a pesquisa no campo das
Ciéncias Sociais e Humanas em toda a sua complexa multiplicidade, objetivando
compreender a evolugédo do objeto e do olhar sobre a infancia” (QUINTEIRO, 2002, p. 156).
A sociologia da infancia certamente soma para as discussdes sobre a infancia e as crian¢as no
campo das ciéncias humanas, nos mobiliza a reconhecer as potencialidades das criangas e a

enfrentar o mar tenebroso que nos separa de seus saberes.

Por ultimo, destacamos que “o centramento no ser-crianga, em detrimento da visao

tradicional da crianga como ser em transito para a adultez, tem como forte consequéncia a
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analise dos mundos da crianca a partir de sua propria realidade”, isso &, a partir da auscultagédo
da voz da crianca (SARMENTO, 2013, p. 21). Desse modo, se estrutura um programa
investigativo que recusa “o adultocentrismo como fonte de conhecimento relevante sobre a
crianca e estimula a emergéncia de metodologias de pesquisa consistentemente adequadas a
compreensdo das criangas, a partir de si proprias” (SARMENTO, 2013, p. 21). Adiante,
abordamos aspectos que circundam as propostas de pesquisas com criancas.

3.3. Pesquisas com crian¢as

Umas das fontes de informagfes nas pesquisas sobre criangas e infancias na
contemporaneidade é a propria crianga. A visdo da crianga como “ndo falante” passou a
confrontar com a visdo de que ela é um sujeito social, dotado de capacidade de fala, de
interpretacdo e acdo. Com base nesta ultima visao desenvolvem-se as pesquisas com criangas.

Sabemos que no imaginario social é presente a visdo sobre a “infancia como um
periodo de insignificancia, como um tempo de aprender para ser logo adulto” e a visdo de
crianga como um ser a quem ndo se precisa ouvir (MULLER; REDIN, 2007, p. 15).

Apesar desta imagem, existe um movimento de reconceptualizacdo da investigacdo da
infancia, por meio do qual se discute a crianca enquanto ator social, a infancia representativa
de um grupo social com direitos e a relevancia das investigacbes com criangas. Este
movimento pretende resgatar as vozes e agdes das criangas invisiveis nas investigacdes ao
longo do século XX (SOARES, 2006).

Tradicionalmente nos estudos cientificos a crianca ocupou o lugar de objeto de
conhecimento, ou seja, discutia-se sobre ela, contudo sem integra-la a investigagdo. Apesar
dessa forte tendéncia, hoje considera-se a crianca também enquanto sujeito do conhecimento,
ou seja, possivel participante de pesquisas (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005).

Existem muitos estudos sobre as criangas, mas “dificilmente a partir delas proprias”.
Geralmente esses estudos tem base no olhar de adultos sobre as criancas, na “percepc¢ao
considerada madura e experiente sobre o outro ser, geralmente considerado sem voz e sem
vez” (MULLER; REDIN, 2007, p. 12).

Para Soares, Sarmento e Tomas (2005, p. 52) ainda ha forte tendéncia epistemolégica
“que se relaciona com as criangas como se elas fossem desprovidas de capacidade de reflexé@o
da acgdo”, como se suas a¢Oes ndo possuissem sentido ou fossem “o reflexo directo da acgéo

dos adultos”.

Entretanto, hoje pondera-se que as a¢des das criancas ndo sdo simples reproducdo das

atividades dos adultos. Além disso, considera-se a criangca enquanto “um ser que da sentido ao
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mundo em que vive” e faz “diferentes leituras das tramas sociais”. Ela possui tanto “a
possibilidade de aprender” quanto “de contribuir para a constru¢do de um novo momento

histdrico social” (MULLER; REDIN, 2007, p. 17).

Dessa forma, as criangas ndo apenas “recordam ou imitam o mundo dos adultos, mas
dele se apropriam criativamente dando-lhe outro sentido” (MULLER; REDIN, 2007, p. 20).
Temos um exemplo a esse respeito nas notas de campo do pesquisador Altino Filho sobre as
brincadeiras de um grupo de criancas no patio de uma escola. O pesquisador estava a registrar
a construcdo de bolos pelas criangas para realizarem um aniversério simbolico, quando foi

surpreendido por uma delas que desejava saber o que ele escrevia:

Estou escrevendo sobre a suposta festa de aniversario. Pois € algo que chama
muito minha aten¢do. Num instante sou abordado por uma menina (de mais
ou menos quatro anos). Ela sempre se interessa por meu diario de campo,
quer desenhar nele e saber de minhas anotacGes. Mostra-se muito curiosa
sobre o0 que escrevo. Ao se aproximar, me indaga: O que escreves ai, Altino?
Seré que podes emprestar teu caderno para eu desenhar algo nele. Respondo:
Claro, se vocé emprestar seu desenho para mim. Ele ir& colorir o meu texto.
A menina me olha seriamente e muito sorridente me diz: Deixo sim, sou
uma menina muito “emprestativa” (FILHO; BARBOSA, 2010, p. 8-9).

A resposta da menina expressa seu pensamento criativo, indica sua constru¢do de um
sentido para acdo de emprestar seu desenho. Para Filho e Barbosa (2010, p. 9) resposta que
obteve da crianca, “deixo sim, sou uma menina emprestativa”, ¢ motivadora para se “estudar
as expressdes proprias das criancgas, aquilo que elas sabem e conhecem e que refletem na

constituicdo das suas proprias relagdes sociais”.

Na monografia de Pereira (2015), temos outro exemplo do protagonismo das criancas
na reflexdo sobre o universo social. A autora, exercia 0 cargo de direcdo em uma escola
publica de educacdo infantil do municipio de Juruti/PA. Sua monografia, resultou da anélise
de sua préatica nessa escola, registrada em diarios de campo ao longo de 5 meses. Em suas
reflexdes iniciais constatou “o quanto ainda € presente na gestdo escolar a ideia que a crianga
ndo teria como contribuir, que a criangca ndo precisava ser ouvida” ao se pensar na

organizacéo da escola.

Por isso, diante da tarefa de organizar uma imensa area externa da escola, contudo sem
aproveitamento para as atividades pedagogicas devido a condigbes precarias, reuniu as
criancas para conhecer o que elas desejavam para este espaco, ja que 0 mesmo era destinado a

elas:
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[...] as criancas disseram que queriam o0 escorrega € um pula-pula. Quando
questionei sobre o pula-pula, disse: “Serd? Acho que é muito caro!” Michel
respondeu: “Mas a senhora pode comprar, a senhora é diretora e diretora tem
dinheiro!”. Sorri diante das criangas e continuei questionando sobre o
dinheiro que ndo tinha tanto assim, foi quando a Aninha disse: “compra com
o bolsa familia®, vou pedir pra minha mie te dar o cartio!”. Respondi que
infelizmente ndo podia comprar com o cartdo do Bolsa Familia porque ele
tinha outra finalidade, mas prometi pensar no assunto (PEREIRA, 2015, p.
56).

Tempos depois, a diretora apds analisar os precos de um pula-pula, retomou o contato
com as criangas e lhes explicou a impossibilidade de atender ao pedido delas em funcdo da
falta de dinheiro. Nesse novo encontro, enquanto ela seguia com esta explicacdo, uma das
criancas lhe disse: a senhora podia pedir pro banco! A senhora sabia que minha tia trabalha
142 Outra crianca acrescentou: E verdade! Minha mée é caixa no banco e pode te emprestar!
Ambas as criangas realmente tinham familiares que trabalhavam em um banco (PEREIRA,
2015, p. 57).

Outras conversas seguiram a fim de se planejar essa area externa, até que finalmente a
diretora e as crianga encontraram uma alternativa para se conseguir recursos para a compra do
pula-pula:

Apobs varios momentos de conversas e trocas de ideias de como fazer, foi
uma mistura de vozes discutindo a questdo. Fernando levantou o brago e
sugeriu um bingo e chegamos a um acordo de que no segundo semestre
faremos o bingo, iremos trabalhar para conseguirmos o dinheiro e comprar o
pula-pula. Todos concordaram. Fiquei até surpresa ao ver a atitude das
criangas do jardim Il, ao mesmo tempo feliz ao perceber que elas tém

opinido, sugerem e questionam. 1sso nos mostra que elas aprendem no dia-a-
dia na vivéncia entre os seus (PEREIRA, 2015, p. 57).

Essa experiéncia revela a sensibilidade da diretora para a escuta das criancas com as
quais convivia na escola. Estas por sua vez, mostraram 0 quanto estdo atentas as acoes
cotidianas. Isso vai ao encontro do que dizem Mullér e Redin (2007, p. 20): “as crian¢as
estdo ligadas ao mundo muito mais do que pensamos, captam sua esséncia, sentem-se atraidas
pelas atividades adultas, sem deixar de criar um mundo simbolico que alimenta seu

imaginario”.

% Programa do Governo Federal do Brasil voltado para familias em situacdo de pobreza. Por meio deste
Programa, sdo destinados valores em dinheiro para estas familias. Mais informacGes em:
http://bolsafamilia.datasus.gov.br/w3c/bfa.asp.
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Esses exemplos contrapdem a visdo a respeito das criangas como sujeitos desprovidos
de reflexdo ou cujas agOes derivam apenas das intervencGes de pessoas com mais idade.
Sobretudo, revelam a autonomia de interpretacdo das criangas e suas capacidades para

dialogarem com outros sujeitos, como os adultos.

Constatagdes como estas, nos convidam ao envolvimento de criangas em pesquisas.
As pesquisas com criancas partem do olhar sobre elas como ‘“actores sociais plenos,
competentes na formulacdo de interpretacdes sobre os seus mundos de vida e reveladores das
realidades sociais onde se inserem”. Frente a isso, as investigacbes com criangas visam
“atribuir aos mais jovens o estatuto de sujeitos de conhecimento, e ndo de simples objecto,
instituindo formas colaborativas de constru¢do do conhecimento” (SOARES; SARMENTO;
TOMAS, 2005, p. 54). Tais investigacBes, demarcam, portanto, uma nova imagem sobre a
crianca e reconhecem o valor de se conhecer a perspectiva das criangas sobre elas mesmas e

sobre a trama social.

As pesquisas com criancas “impulsionadas pelo movimento de reconceptualizacdo da
infancia”, reconhecem estes sujeitos “como informantes privilegiados de seus mundos de
vida”. Pretendem também saber sobre as criangas para além “de informacgdes adultas,

provenientes fundamentalmente da escola e familia” (AGOSTINHO, 2010, p. 27).

O ponto de vista de adultos e familias das criancas sdo importantes, mas ndo séo
suficientes. Nesse sentido, Lee (2010, p. 46-47) diz o seguinte:
Se a teoria de que os adultos sabem tudo que as criancas sabem fosse
infalivel [...], entdo o siléncio das criancas provavelmente ndo seria
problema algum. Sob tais condic¢Bes, os adultos sempre saberiam do que as
criancas precisam, talvez antes de elas mesmas saberem; teriam plena
compreensdo dos erros e acertos no tratamento das criancas. [...]. Se
pudermos assumir que essas suposi¢cdes sdo verdadeiras, entdo podemos

aceitar que é correto que os adultos sempre sejam mediadores em nome das
criangas e que as criangas sejam sempre “vistas e ndo ouvidas”.

Diante do motivo de os adultos ndo saberem tudo o que se passa na perspectiva das
criangas, é fundamental ouvi-las. Pode-se dizer que “quanto mais envolvidos estivermos com
as préaticas sociais das criancas e partilharmos de suas interpretacGes, mais poderemos evitar

0s riscos de interpretacdes descabidas acerca de seus mundos” (AGOSTINHO, 2010, p. 69).

Ressaltamos que ao se desenvolver investigagdes com as criangas, ndo Se nega a

validade de ouvir outros sujeitos para se analisar as manifestacfes infantis, ou seja, ndo se
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nega outros métodos de investigacdo, como pesquisar adultos para se pensar a respeito das
criangas. A esse respeito, Fernandes (2016, p. 763) pondera que pesquisar criangas:
[...] ndo significa uma rejeicdo do conhecimento tradicional e dos métodos
utilizados em pesquisa ao longo dos tempos, mas sim que se considerem
novas possibilidades de aceder metodologicamente as criangas, como
informantes, o que implica mobilizar novos posicionamentos metodolédgicos

e éticos respeitadores das especificidades de que se reveste a investigacdo
com esse grupo.

Dessa forma, ao “atribuir as criancas o estatuto de sujeitos de conhecimento e de
accdo” nao se pretende causar “desordem, superficialidade, ou caos metodoldgico”, mas
ampliar as formas de se conhecer sobre as criangas diante da “propria complexidade e
multidimensionalidade do que nos rodeia”. As metodologias de investigagdo com criancas
tém enfim o propdsito de “desenvolver um trabalho de traducao e desocultagdao das vozes das

criangas, que permaneceram ocultas nos métodos tradicionais de investigagdo” (SOARES;

SARMENTO; TOMAS, 2005, p. 55).

Com relacdo as vozes das criancas, Lee (2010, p. 42) faz uma discussdo. Em suas
palavras: “Muitos dos que se preocupam com o lugar da crianca na sociedade [...]
compartilham o desejo de dar voz as criangas. Contudo, “ao conviver com as criancas, ficara
claro que voz ¢ algo que muitas delas ja possuem em abundancia”.

A partir dessa consideracdo, compreendemos que a tarefa dos pesquisadores ndo é
conceber voz as criancas, como se elas ndo tivessem. Certamente as criangas estdo a falar a
partir de muitas linguagens. Contudo, essas vozes ainda ndo tém expressividade na tradi¢ao
cientifica. Assim, a tarefa do pesquisador é desocultar essas vozes, isto €, dar visibilidade as
mesmas.

O mesmo autor argumenta sobre a existéncia de pelos menos dois tipos de “praticas de
voz”: existem praticas de voz informais, como as conversas entre amigos e familiares, cujas
préaticas de voz as criancas sdo habilidosas em desenvolver. De outra forma, “existem as
praticas de expressdo em tomadas de decisGes dentro das institui¢des formais”, quando se
requer outra forma de postura, a exemplo de uma testemunha em um tribunal (LEE, 2010, p.
42-43).

Nas praticas de expressdo informal as criancas se dédo bem. Mas “quando solicitadas a
falar formalmente”, elas ndo possuem o mesmo desempenho. Essa diferenga “entre praticas
de expresséo talvez explique a contradicdo entre a falta e a abundancia percebidas na voz das

criangas” (LEE, 2010, p. 43). Ou seja, pode-se deduzir falta de voz das criangas quando se
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espera delas uma linguagem formal, mas ao se atentar para 0 modo proprio das criangas se
expressarem — a linguagem particular e espontdnea de cada uma delas — é possivel se
perceber a abundéncia de suas vozes.

Isso nos diz o0 quanto ainda € necessario se aprender sobre as formas como se
apresentam as vozes das criancas, a fim de que estas vozes sejam percebidas. 1sso nos revela
também sobre a necessidade de levar em consideragdo nas pesquisas cientificas as expressées
proprias das criancas, isto é, a suas formas singulares de falar.

Escutar as criangas e interpretar suas expressdes certamente € um dos desafios para 0s
pesquisadores que se propdem a investigar estes sujeitos. A traducdo das vozes das criancas
requer “o desenvolvimento de um olhar e de uma escuta atenta e sensivel em um dialogo
coletivo”. Demanda olhar para as criangas com uma “lente de aumento” a fim de Se aproximar

“de suas vozes, agOes, rea¢des, manifestagdes e relagdes” (FILHO; BARBOSA, 2010, p. 11).

Captar as manifestacdes das criancas obscuras aos adultos é um desafio. Apreender
essas manifestacdes requer o desenvolvimento de metodologias que ajudem “o pesquisador a
evitar projetar o seu olhar sobre as criangas (e porque ndo dizer sobre os jovens e adultos
também?)”. Visa-se que o pesquisador evite o risco de colher das criancas “apenas aquilo que
é o reflexo dos seus proprios preconceitos e representacdes”. Para isso, “é preciso que 0
pesquisador se coloque no ponto de vista da crianca e veja o mundo com os olhos da crianga”

(SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2005, p. 52).

Perceber as criangas requer ainda considerar que elas se expressam sob multiplas
linguagens, dentre as quais estdo aquelas em que elas “jogam forte peso”, como: “a dimensao

corporal delas; os movimentos, gestos e expressdes; os afetos [...], o humor”, entre outras

linguagens (AGOSTINHO, 2010, p. 110).

Diante do desafio de investigar as criangas, vale recorrer a “estratégias e recursos
metodoldgicos plurais e criativos” a fim de se apreender suas as manifestacdes e as condi¢des
em que ocorrem (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005, p. 59). Em outras palavras, a
multiplicidade metodoldgica nas pesquisas com criangas, contribui para “ouvir os ditos € 0s

~ . 1A . . 7+ 39
ndo ditos; escutar os siléncios” e ainda “ser, como o poeta, um apanhador de desperdicios™”

(SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2005, p. 45).

N&o é nosso proposito detalhar acerca das metodologias empregadas em pesquisas

com criangas. Contudo, ressaltamos que tais metodologias ndo estdo longe de outras

%9 As autoras se referem a Manoel de Barros e seu poema “O apanhador de desperdicios”.
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metodologias utilizadas em pesquisas com jovens e adultos, pois ndo ha metodos especificos
para a investigacdo de criangas. As metodologias empregadas dependem fundamentalmente
dos propdsitos da pesquisa e da criatividade do pesquisador. Além disso, é crucial sentir o
grupo investigado, conhecer seus interesses, suas vivéncias, etc., e a partir disso planejar as

estratégias metodoldgicas.

Para Fernandes (2016, p. 763), nas investigacdes com criancas, “[...] ndo ha métodos
de investigacdo indiferenciados a espera de serem aplicados as criancas”, mas “ha uma

heterogeneidade de possibilidades metodoldgicas™.

Na mesma direcdo, Corsaro (2011, p. 57) pondera: “os pesquisadores nao
desenvolveram novos métodos para o estudo de criangas que difiram dos métodos tradicionais
utilizados para estudar os adultos”. Contudo, “defendem que métodos para estudar qualquer
grupo deverdo incluir uma aplicacao rigorosa das técnicas ao grupo, com especial atencéo as

necessidades [...] e particularidade do grupo”.

Portanto, em pesquisas com criangas os procedimentos metodoldgicos podem ser 0s
mesmos empregados em pesquisas com outros sujeitos. No mais, pode-se pensar em adaptar e
refinar os métodos “para melhor ajuste as suas vidas” (CORSARO, 2011, p. 57).

Pesquisar criangas, envolve também a percepcdo (em todo processo de pesquisa)
quanto a aceitacdo delas para conviverem e serem investigadas por alguém que lhes é
estranho — o pesquisador. A esse respeito, Agostinho (2010, p. 49, grifo nosso) relata a etapa

inicial de sua investigacdo™ para fins de elaboragéo de sua tese:
Ao iniciar a relagdo de pesquisa, considerei como estratégia cuidadosa e
atenta ir com calma, adentrando as rotinas dos sujeitos investigados, sentar e
esperar e ndo chegar logo e, apressadamente, ir entrando nas atividades em
que estavam envolvidas as criangas. Coloquei-me na postura de quem

respeitosamente pede acesso a elas, isto demanda um tempo e algumas
trocas.

Temos outro exemplo a partir do relato de Corsaro (2011, p. 125-126) sobre o periodo
inicial de sua pesquisa em uma escola italiana, com criancas de 3 a 5 anos, e 0 momento em
que ele se sentiu parte do grupo de criancgas, ou seja, quando elas permitiram sua entrada no

grupo delas:

0 A autora investigou um grupo de criangas de uma turma de educacéo infantil de Roma, na Itélia.
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Apds mais ou menos um més na escola, comecei a sentir que ja entendia
algumas das rotinas diarias e atividades. Mas eu estava ainda na periferia das
coisas, ainda um intruso. Em seguida, algo importante aconteceu. Eu estava
sentado no chdo com dois meninos, Felice e Roberto, movendo alguns
carrinhos de corrida de brinquedo em circulos. Felice falava de um piloto de
corrida italiano enquanto brincavamos, mas por estar falando muito rapido
eu entendia apenas parte do que ele dizia. Em um dado momento, no
entanto, ouvi claramente a frase “Lui € morto”, e eu sabia que isso
significava “Ele estd morto”. Presumi que Felice devia estar contando algum
tragico acidente em algum evento passado de Férmula 1. Naquele momento,
lembrei de uma frase particular que eu tinha aprendido em meu primeiro
curso de italiano: “Che peccato!” (“E uma pena!”). Ao me ouvir falar a
expressdo, os dois meninos me olharam com espanto e Felice disse, “Bill!
Bill! Ha ragione! Bravo Bill! (Bill! Bill! Ele tem razdo! Muito bem, Bill!).
“Muito bem Bill!” Roberto repetiu, e, em seguida ouvi Felice chamar outras
criangcas da escola. Vérias delas vieram e ouviram atentamente enquanto
Felice repetia a historia do tragico acidente e, em seguida acrescentava, “e
Bill disse, ‘Che peccato’”. O pequeno grupo vibrou e alguns chegaram a
aplaudir a noticia. Nem um pouco envergonhado por toda a atencdo, me
senti muito bem — como parte do grupo. Deixei de ser um intruso tentando
me inserir entre eles. Eu havia conseguido. Eu era parte do grupo!

A partir desses dois exemplos, compreendemos que para além de protocolos formais
de uma pesquisa — como aqueles recorrentes nas etapas iniciais: a exposi¢do dos objetivos de
pesquisa, inclusive para as criangas, e 0s consentimentos informados, seja das proprias
criancas, de suas familias, de professores, de outros envolvidos — € preciso que 0 pesquisador
esteja atento para a reacgdo das criancas sobre o desejo de integrarem ou ndo a pesquisa, de
desejarem ou ndo interagir com o pesquisador, de permitirem ou ndo a entrada do pesquisador
no grupo. E necessario, portanto, respeitar o tempo da crianca e sua escolha por participar ou

ndo da pesquisa.

Em outras palavras, é fundamental “respeitar a espontaneidade” das criangas “sem
tolhé-las ou ofender as suas liberdades, mesmo quando suas falas desejam se calar e 0s n0ssos
ouvidos s6 querem ouvir” (CARVALHO; MULLER, 2010, p. 76-77).

Na relacéo entre pesquisador e as criancas, estas ndo ocupam apenas o lugar de quem
sdo investigadas, elas investigam também. Interferem na postura do pesquisador e o

mobilizam a outras atividades. Temos um exemplo no relato de Agostinho (2010, p. 60):

Durante as observagOes e a realizacdo das notas, apresentaram-se desafios
colocados pelas criancas que questionaram nossas posturas e escolhas, como
0 de passar de observadora preocupada em fazer anotagbes que julgava
importantes, & participante imersa diretamente nas suas rotinas; momentos
em que fui convidada pelas criancas a participar ou colaborar em
brincadeiras, jogos, necessidades suas, e 0s registros e as notas presenciais
ndo foram possiveis. Houve ainda momentos em que as criangas se
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sobrepunham aos meus registros, interrogando-os, desejando manuseéa-los,
apoderando-se dos meus instrumentos de documentacéo.

Questionamentos como esses das criancas revelam o lugar ativo delas no processo de
pesquisa. Acrescenta-se a curiosidade das criancas em relacéo a atividade do pesquisador, a
possibilidade delas participarem da elaboracdo de dados da pesquisa, para além daqueles mais
especificos produzidos pelo pesquisador a partir da interacdo com elas, como a observacéo
participante e o diario de campo. Sobre isso, novamente exemplificamos a partir da tese de
Agostinho (2010, p. 70). A autora, apds o tempo de aproximagdo com as criangas, passou a
fotografa-las. Isso despertou o interesse delas e solicitaram fazer o mesmo. Assim, as
producdes fotograficas das criancas somaram a outras elaboradas pela pesquisadora:

Apbs um certo tempo de haver iniciado a fotografar, algumas criancas
comegcaram a se aproximar, olhando curiosa e insistentemente para a
maquina fotogréafica. Inicialmente seus interesses demonstraram-se apenas
com a proximidade, olhar e tempo dedicado na apreciacdo do nosso ato de
fotografar, mas tornaram-se solicitacfes verbalizadas: queriam também
fotografar. A solicitagdo nos surpreendeu porque, concomitante a ela,
compreendi que a producdo fotogréafica das criangas seria uma importante
contribuicdo ao estudo, mesmo sem termos pensado esta como uma
estratégia a ser utilizada. Suas fotografias foram acolhidas como fonte de

expressdao de seus modos de ser e estar crianga na pré-escola, e suas
producdes resultam em dados para a pesquisa (grifo da autora).

A partir de situaces como estas, Carvalho e Miller (2010, p. 66) compreendem que a
crianca é co-participante na pesquisa. Isso ndo significa que ela “seja responsavel pelo
tratamento dos dados™, mas é disparadora de dados, “cujo refino e encaminhamento de analise
permanecem sob a responsabilidade do pesquisador”. Acrescenta-se ainda:

[...] ndo se pode perder de vista a coextensdo do sujeito crianca como
coprodutor de dados pelo fato de ela ser ativa na construgdo de hipoteses, na

simbolizacdo e, no limite, nas a¢Bes que tencionam os fios das relagdes
sociais tanto com seus pares quanto com os adultos.

Portanto, deve-se estar atento para simbolizacdo das criangas, para suas interpretacoes
e para a forma como sinalizam as intera¢6es. Entdo, o pesquisador precisa conduzir a pesquisa

e da mesma forma dar espaco para os caminhos indicados por esses sujeitos.

Ter a crianga como sujeito ativo nas pesquisas é também compreender que ela ndo é

objeto nas maos do adulto, para que este simplesmente possa manipula-la. Ela é igualmente



106

um sujeito que pode a seu modo dialogar, expressar seus desejos, suas interpretacdes e

estabelecer acordos.

A relacdo entre o pesquisador e as criancas precisa ocorrer de forma mutua, a fim de
ndo existir ¢
BARBOSA, 2010, p. 14). Mais uma vez recorremos ao relato de Agostinho (2010, p. 28, grifo

da autora) como forma de exemplificar a participacdo de adultos e criangas na pesquisa:

‘um viés de submissdo e sim de mediacgdo, interagdo e negociag¢do” (FILHO;

As criangas foram consideradas sujeitos desta pesquisa. Com elas busquei
construir uma relacdo que atingisse o objetivo de constituir-se como uma
investigacdo com e ndo sobre elas. Considere-se que 0s caminhos iniciais
foram trilhados por mim, sem que as criancas tivessem envolvimento na
apresentacdo do projeto de pesquisa quando da entrada no campo, mas previ
e busquei estar atenta ao fato de que contaria com a contribuicéo,
colaboragéo, participacdo das criangas nas etapas seguintes. Assim foi que,
durante a imersdo no campo de investigacdo, 0s sujeitos da pesquisa,
criangas e adultos, tiveram um papel importante na sua conducao, desde sua
prépria continuidade que estava sob o poder deles e ndo da pesquisadora,
depois as informacdes que disponibilizaram ou ndo, as producGes de suas
fotografias.

E necessario muito esforco para garantir que a crianca ocupe esse lugar ativo nas
pesquisas. Segundo Prout (2010, p. 35) “a participagdo das criangas ¢ um assunto de destaque
na retdrica, mas, por vezes, pouco saliente na aplicacdo pratica”. Entdo, ndo é tarefa facil
conduzir pesquisas de modo que as criangas possam ser de fato protagonistas no processo de

investigacéo.

Filho e Barbosa (2010, p. 15) sugerem a observacdo dos seguintes aspectos, para se
avaliar se adultos e criancas compartilham de fato o processo de pesquisa, sem 0 Viés de
submisséo:

1°. A comunicacéo estabelecida entre adultos e criancas; 2°. as negocia¢des
proporcionadas, construidas e consideradas pelos adultos; 3°. as relagGes

travadas com os sujeitos-criancas; 4°. a forma de participacdo das criancas a
partir das escolhas dos procedimentos metodol6gicos.

Demarca-se assim a relevancia das comunicacfes, das negociagdes, da relacdo entre
pesquisador e sujeitos da pesquisa, a fim de garantir da melhor forma possivel o envolvimento
das criangas em todo processo de pesquisa. VVale observar que a comunicagao com as criangas
ocorre “além do verbo”, pois envolve “olhares, gestos, posturas”, entre outras linguagens.
Importa garantir “uma comunicagdo franca e sistematica” entre adultos e criangas
(AGOSTINHO, 2010, p. 33).
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Mesmo com este lugar de destaque das criangas nas investigaces e da autonomia

recomendada a elas as criancas, € importante ter em vista o equilibrio da participacdo de

adultos e criangas nesse processo, ou seja, das posi¢oes que eles assumem. A esse respeito,

Filho e Barbosa (2010, p. 15, grifo nosso) ponderam o seguinte:

[...] no caso das criancgas, se ndo é mais aceitavel subestima-las, também tem
que se ter cuidado para ndo superestima-las [...]. Esta concepgdo provoca
uma diferenca nos estudos sobre as infancias, pois se a crianga é ativa, o
adulto jamais sera passivo e vice-versa. Por causa disso, as relagdes
precisam ser descritas e consideradas dentro de uma possibilidade de
reciprocidade. Isto ajuda a identificar a posicdo dos sujeitos nas
investigacoes [...]

Nesse sentido, em pesquisa com criancas, todos os envolvidos possuem papeis

fundamentais. O pesquisador tem a tarefa de orquestrar a condugdo da pesquisa, sem perder

de vista a reciprocidade e as sugestdes dos sujeitos envolvidos.

Para finalizarmos, destacamos ainda a seguir questdes importantes para serem

observadas no desenvolvimento de pesquisas com criancas:

a)

b)

d)

Desde o momento de entrada no campo, o0 pesquisador precisa informar as criangas,
para além dos demais envolvidos, 0s objetivos da investigacdio (CARVALHO;
MULLER, 2010);

Tendo em vista o lugar ativo das criancas, elas sdo livres para manifestar seu interesse
em participar ou ndo das pesquisas, ou ainda, podem retirar-se do processo de
investigacdo a qualquer momento (SARMENTO; SOARES; TOMAZ, 2005);

Em funcdo de o tempo das criancas ser organizado principalmente a partir da escola,
pela familia, entre outras instituicles, “geralmente é o responsavel pela crianga que
agenda os encontros, e 0 pesquisador terd que considerar essas determinaces em seu
cronograma” (CARVALHO; MULLER, 2010, p. 74);

E necessario planejar cuidadosamente o tempo da pesquisa porque algumas criangas
“precisam de um periodo maior para estabelecer lagos de confianga e empatia com o
pesquisador e para se sentirem a vontade para responder as demandas da pesquisa”
(CARVALHO; MULLER, 2010, p. 73);

Vale adequar as questdes centrais das pesquisas de acordo com as “experiéncias das
criangas”, respeitando-se “os limites de suas vivéncias, procurando nao extrapolar para
temas que a elas ainda sdo dificeis ou inexistentes” (CARVALHO; MULLER, 2010,
p. 74);
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f) No processo de pesquisa, os cuidados éticos envolvem desde a forma como se
estrutura a pesquisa a forma como se analisa a vida das criangas. A ética envolve
também um processo dialégico na pesquisa, de forma que se possa respeitar as
criancas. Assim como o resultado da pesquisa precisa ser “eticamente aceitavel”, o0s

meios para consegui-los igualmente devem ser éticos (FERNANDES, 2016, p. 775).

Em suma, a pesquisa com criangas ainda é um campo emergente, mas com importante
contribuicdo & pesquisa cientifica em relacdo aos estudos sobre criancas e infancias. E
relevante se fazer pesquisas com criangas porque elas também sdo sujeitos que atribuem
sentido a0 mundo, porque é preciso conhecer as criancas a partir delas mesmas e ainda porque
as interpretacdes dos adultos sobre as criancas ndo ddo conta de conhecer as perspectivas

desses sujeitos.

Por outro lado, dada a recente préatica de pesquisa com crian¢a, muito ainda precisa se
discutir acerca das especificidades dessas investigacdes. Pesquisar criancas ndo é tarefa facil,
requer um tempo precioso, escuta sensivel, percepcdo das linguagens das criangas e,

sobretudo, respeito a elas.

Mesmo que a pesquisa com criangas seja um grande desafio, € importante 0 campo
cientifico dar espaco de discussdo para esse tipo de investigacdo. E possivel que na
contemporaneidade estejamos em processo de consolidacdo de bases cientificas sobre as
pesquisas com criancas, cujas bases podem acalorar os estudos sobre as criangas e infancias,
tornar estas pesquisas recorrentes e contribuir para outras imagens sobre 0s sujeitos que estdo

no inicio da vida.

Por fim, compreendemos que € no ambito da complexidade que se insere o viver
infantil, por isso precisamos de estratégias de pesquisas diversas, para que possamos nos
reportar as criangas nao apenas como objetos de conhecimento, mas também como sujeitos do

conhecimento.
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4. CRIANCAS E INFANCIAS: POR ENTRE REPRESENTACOES SOCIAIS

Se a presenca enigmatica da infancia é a presenca de algo radical e irredutivelmente outro,
ter-se-a de pensa-la na medida em que sempre nos escapa: na medida em que inquieta o que
sabemos (e inquieta a soberba de nossa vontade de saber), na medida em que suspende o que
podemos (e a arrogancia da nossa vontade de poder) e na medida em que coloca em questdo
o0s lugares gque construimos para ela (e a presuncdo da nossa vontade de abarca-la). Ai esta a
vertigem: no como a alteridade da infancia nos leva a uma regido em que ndo comandam as
medidas do nosso saber e do nosso poder.

(Jorge Larrossa)

A escrita dessa secao se apoiou na proposta de Jorge Larrossa de pensarmos a infancia
na medida em que ela nos escapa. Compreendemos que as representacGes sociais que
apreendemos nas teses e dissertacGes que integram o corpus de analise deste estudo, indicam
significados sobre criangas e infancias, mas que ndo se encerram, porque a infancia nos
escapa. Ela sempre ira inquietar o que sabemos sobre ela, sempre colocara em questdo 0s

lugares que construimos a ela.

Assim sendo, acreditamos que nossa tarefa neste texto e demais textos que se
dediquem a tratar sobre criancas e infancias é de abordar porcdes sobre as mesmas, a partir do

tempo e lugar a que se referem e de nossas escolhas tedrico-metodolégicas.

Assim como sabemos que a infancia nos escapa, temos ciéncia que as representagdes
sociais sao fluidas, sdo marcadas pela variabilidade em funcdo dos contextos em que sdo
geradas. Na perspectiva da psicologia social do conhecimento, as representacfes sociais tém
carater dinamico, conforme ressalta Duveen (2003, p. 9):

[...] o conhecimento surge das paixdes humanas e, como tal, nunca é
desinteressado; ao contréario, ele é sempre produto dum grupo especifico de
pessoas que se encontram em circunstancias especificas, nas quais elas estao
engajadas em projetos definidos [...]. Uma psicologia social do

conhecimento estd interessada nos processos através dos quais o
conhecimento é gerado, transformado e projetado no mundo social.

As representacdes sociais estdo em continua formacdo e transformacdo no mundo
social, em intima relacdo com os lugares em que sdo geradas. Destarte, as representacoes
sociais sobre criancas e infancias sdo formadas a partir de maltiplos contextos de referéncias e

por isso sao diversas.
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Na perspectiva da psicologia social “a novidade e a mudanga, como a conservagao e a
preservacdo, se tornam parte da vida social”’. Em “qualquer cultura ha pontos de tensdo,
mesmo de fratura, e é ao redor desses pontos de clivagem no sistema representacional duma

cultura que novas representagdes emergem” (DUVEEN, 2003, p. 15).

Compreendemos que em torno do que se discute acerca de criangas e infancias
existem pontos de tenséo, de quebras, que dao oportunidade para novas compreensdes acerca
das mesmas. Diante desse movimento, € preciso pensar a infancia na medida em que ela nos

escapa.

Partindo dessas premissas, apresentamos nessa sec¢ao representacdes sociais a respeito
de criancas e infancias a partir de uma coletividade ora representada pelos autores das
producbes que compdem o corpus de andlise desta tese. Consideramos que essas
representacdes surgem do olhar destes autores para o conhecimento cientifico instituido, mas
de modo especial, essas representagdes surgem a partir da interacdo deles — proporcionada

pela pesquisa — com criancas da Amazonia.

Ressaltamos ainda que uma vez criadas, as representacdes sociais “adquirem uma vida
prépria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de
novas representagdes, enquanto velhas representacdes morrem” (MOSCOVICI, 2003, p. 41).
Nesse sentido, compreendemos que as representacbes ora analisadas trazem significados
sobre criancas e infancias, mas que ndo sdo estaticos e podem conduzir ao surgimento de
representacdes sociais vindouras. A tarefa que nos cabe entdo, € evidenciarmos as

representacdes sociais que apreendemos nas producgdes analisadas.
4.1. Sentidos sobre criancgas e infancias

Para Moscovici (1998 apud ARRUDA, 2014) “do ponto de vista dindmico, as
representacdes aparecem como uma ‘rede’ de idéias, metaforas e imagens, amarradas de

forma mais ou menos frouxa, e, portanto, mais moéveis e fluidas que teorias”.

Partimos desse ponto de vista para apresentar os sentidos sobre infancias, criancas e
criancas da Amazonia apreendidos nas producgdes analisadas. No processo de inferéncia do

material analisado, identificamos tais sentidos, os quais sistematizamos no Organograma 8.

Vale ressaltar que ao apresentar esses sentidos, nossa intencdo nao foi definir o que é
(ou 0 que sdo) infancia(s), crianca(s) e crianca(s) da Amazoénia, mas mostrar, como propds

Moscovici, uma rede de ideias, mais fluidas que teorias, que dizem sobre estes aspectos.



Organograma 8 — Sentidos sobre infancias, criancas e criancas da Amazoénia

+ Construcéo historica, social
e cultural

Infancia *Categoria social do tipo

geracional

*Tempo de vida de wn sujeito

* Ator gocial

*Sujeito de direito
Crianca
*Brincadeira e imaginario sdo
elementos essenciais para as
criancas

+ Ag criangas estdo imersas em
atividades cotidianas

Crianga da Amazonia _ )
+(O ambiente natural é

elemento marcante no
cotidiano das criancas

+ A vida das criangas é
permeada por aspectos
universais e singulares

Fonte: Elaboracdo da autora, 2019.
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Tratamos adiante sobre esses sentidos. A partir de nosso olhar para estes sentidos,

destacamos as objetivacGes e ancoragens que caracterizam as representagdes sociais sobre

criancas e infancias presentes nas producdes analisadas.
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Q Infancia como construcdo historica, social e cultural

O ponto de vista ariésiano era de que na sociedade medieval existiam criangas, mas
ndo a infancia, isto é, “as criangas eram visiveis, concreta e abundantemente, mas nao
constituiam uma categoria conceitual” (QVORTRUP, 2014, p. 27). As criangas ndo
representavam um grupo especifico e assim a infancia era invisivel porque ndo existia

consciéncia sobre ela:

[...] a elas [as criancas] eram confiados deveres como aos adultos, elas ndo
eram afastadas de eventos presumidamente perigosos — desde a sexualidade
as execugdes, ninguém as privava de testemunhar o que quer que
acontecesse porque ndo havia a ideia de que as criancas constituiam um
grupo especifico, nem que tinham necessidades especificas. Dessa forma, as
criancas estavam obviamente presentes na sociedade, onde ndo havia
nenhuma ideia clara de segregacdo etaria ou ordem geracional, ou seja,
ninguém percebia ou estimava a presenga das criangas como criangas porque
a infancia era invisivel, no sentido de que ndo existia consciéncia dela. As
criancas estavam I4, em carne e 0sso, mas ndo como pertencentes a uma
categoria geracional sobre a qual ndo havia conhecimento (QVORTRUP,
2014, p. 27).

Assim, o sentimento de infancia, tomando por base as defesas de Aries, decorre de
uma construcdo social. Esse sentimento ndo apenas se estabeleceu entre nds, mas é

ressignificado de forma constante.

A partir do século XVII inicia-se um processo de invencdo de um sentimento
diferenciado em relacdo as criancas, que influenciou a separacdo entre os mundos adulto e
infantil. O século XVIII marca “o surgimento da pedagogia, pois a partir da infancia que se
tornou possivel a existéncia de tal ciéncia humana, pois a crianca tornou-se um objeto de
saber sob o qual se erigiu uma gama de discursos” (OLIVEIRA, 2008, p. 30). Inauguram-se
também outras ciéncias da crianga, que caracterizam “o inicio de uma nova concepg¢ao de
crianca presente nas obras de educadores, médicos, socidlogos e filésofos, que contribuirdo

para a consolidagdo da imagem da crianga moderna” (OLIVEIRA, 2008, p. 30).

Para Sarmento (2005, p. 365) a infancia foi “historicamente construida, a partir de um
processo de longa duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade”. Esse processo de

construcdo histdrica da infancia é permanente:
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Esse processo, para além de tenso e internamente contraditorio, ndo se
esgotou. E continuamente actualizado na prética social, nas interacgdes entre
criancas e nas interaccOes entre criangas e adultos. Fazem parte do processo
as variacOes demogréficas, as relagbes econémicas e 0s seus impactos
diferenciados nos diferentes grupos etarios e as politicas publicas, tanto
quanto os dispositivos simbdlicos, as praticas sociais e os estilos de vida de
criancas e de adultos (SARMENTO, 2005, p. 366).

Para Siqueira (2011, p. 45) as compreensdes de “infancia como construgdo social” e
“infancia como construgdo historica/cultural” estdo presentes nos campos da Educagdo e da
Psicologia. Diante da utilizacdo — nos campos da Educacdo e Psicologia — dos termos
“social”, “histérico” e “cultural” de formas independentes (ou com a unido de dois desses

termos, como histdrico/cultural) para designar a infancia, 0 mesmo autor tece uma critica:

[...] ndo ha a minima possibilidade de se apreender a infancia na
dicotomizacdo entre social versus histérico versus cultural, nem na
exacerbacdo de uma dessas dimensdes ou na sua justaposicdo. A infancia sé
pode ser apreendida no campo de tensdo em que essas dimensbes sdo
produzidas, ou seja, no campo da vida material. Qualquer forma de
deslocamento dessa posi¢do é transforma-la em concepcéo e apanha-la em
sua abstracdo (SIQUEIRA, 2011, p. 45).

Destarte compreendemos que as dimensbes social, historico e cultural estdo
intimamente relacionadas. A partir da articulacdo com essa triade, a infancia € ressignificada

permanentemente.

Os sentidos “historico”, “social” e “cultural” ndo foram sempre citados de forma
concomitante nos referenciais analisados. Contudo, inferimos que de forma comum 0s autores
expressam que a infancia decorre de uma construcdo histdrica e possui variagdes em

decorréncia do contexto (social e cultural) de referéncia.

Diante do reconhecimento da infancia como uma constru¢cdo social, do
reconhecimento da dindmica contextual que circunda a infancia, os autores analisados das

producdes analisadas compreendem que a infancia é historica, social e cultural.

Para Pamphylio (2010, p. 19) (D/UEPA)* “dentro da perspectiva da infincia como
construcdo social, somos remetidos a ampliar a compreensdo do conceito de inféancia

atentando as diversas condi¢des da qual faz parte, sejam histdricas, sociais ou culturais”.

Para Nunes (2017, p. 38) (D/UFPA-Cametd) a infancia ndo se manifesta de maneira

homogénea “nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época”. Segundo Corsaro

*! Nessa secdo, ao nos reportarmos aos autores das producdes analisadas, indicaremos o tipo da producio
(D=Dissertacdo, T=Tese) seguido da sigla da universidade a qual esta vinculada a referida produgéo.
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(2011), como integrante da estrutura social, a infancia estabelece interrelacbes com outras

estruturas, como: classe social, género, grupos de idade, entre outros. Assim, de acordo com o

cruzamento das estruturas sociais, a infancia se altera:

[...] o arranjo estrutural dessas categorias e suas alteracOes afetardo a
natureza da infancia. Nas sociedades modernas, por exemplo, mudancas no
arranjo estrutural social de categorias como género, ocupagdo ou trabalho,
familia, e classe social resultaram em muitas mées trabalhando fora de casa,
enquanto seus filhos pequenos passam grande parte se seu tempo em
contextos institucionais como creches e programas de educacdo infantil, os
quais néo existiam no passado (CORSARO, 2011, p. 16, grifo nosso).

Para Souza (2009, p. 45) (D/UFPA-Belém) a infancia decorre de construcGes culturais

e histdricas. Aponta que “os significados da infancia sdo construidos socialmente a cada

época e conforme as mudancas nas sociedades”. Com base em Pinto e Sarmento (1997), a

autora considera que esses significados “nem sempre foram os mesmos e as modificacdes

ocorreram e ocorrem por determinagdes culturais ¢ mudangas estruturais na sociedade”.

Nas defesas da infancia como uma construcdo histérica € comum a referéncia aos

escritos de Aries:

Ariés (1981) nos apresenta a ideia de infancia como uma construgdo social
do mundo ocidental. Ela ndo existe desde sempre, e 0 que hoje estendemos
por infancia foi sendo elaborado ao longo do tempo na Europa, seja no
sentido da composicdo familiar ou das nog¢Ges de maternidade e paternidade,
seja no cotidiano e na vida das criangas (WEBER, 2015, p. 52) (D/UEPA).

[...] constata-se que o sentimento de infancia era ausente até o século XVI,
surgindo a partir dos séculos XVII e XVIII, como identifica Ariés (1981) em
suas pesquisas. De acordo com Stearns (2006), o historiador francés Philippe
Ariés, ancorado em evidéncias, sustentou que os europeus tradicionais ndo
tinham uma nocéo clara sobre infancia, e dessa maneira, ndo a consideravam
como um estéagio separado da vida, marginalizando as criancas da atividade
familiar (NASCIMENTO, 2015, p. 27) (D/UEPA).

[...] a explanacdo sobre a construgdo do conceito de infancia carece de um
olhar sobre a historia, e alguns tragos marcantes que perpassam essa
construcdo encontrar-se na Idade Média, a partir da obra Histéria social da
crianca e da familia, do historiador francés Philippe Aries [...]
(PAMPHYLIO, 2010, p. 88) (D/UEPA).

Os estudos do historiador Phillippe Aries (1981) trouxeram muitas
contribuicdes ao estudo da infancia, especialmente, no que diz respeito a
condicdo e natureza social e historica do que é ser crianca. Com traducéo,
Historia Social da Crianca e da Familia (1960) apontou que o conceito ou a
ideia de infancia se construiu ao longo da historia e que, por muito tempo, a
visdo de crianga prevalecia como um adulto em miniatura e ndo um ser em
desenvolvimento [...]. (PRIANTE, 2015, p. 16) (D/UFOPA)
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As referéncias a Aries s3o também no sentido de problematizar que suas defesas nio

dao conta de explicar a historia da infancia dos mais diversos contextos:

Segundo Kulmman (1998), hd que se problematizar a idéia de que a
preocupacdo com a historia da infancia seja derivada especificamente da
obra de Aries, ou que tenha surgido apenas naquela década. Visto que, a
visdo do desenvolvimento historico linear identificado na obra de Ariés ndo
pode ser transposto para outros contextos, simplesmente fazendo-se
correspondéncia entre periodos histdricos diferenciados, posto que a histéria
ndo pode ser trilhada por um caminho reto (PAMPHYLIO, 2010, p. 90)
(D/UEPA).

Bujes (2002) reconhece que muito embora existam criticas a Aries, ele foi pioneiro na
proposicdo do sentimento de infancia:
Ariés (1991), na condicdo de pioneiro, teve o mérito de inaugurar uma nova
compreensdo acerca do fendmeno da infancia, situando-o como um
acontecimento caracteristicamente moderno. Em que pesem as criticas que
Ihe sdo feitas, especialmente aquelas que contestam esta condicdo de
pioneirismo — ja havia histérias da infancia escritas no século XIX —, é ele
que vem apontar para o fato de que é por volta do século XVI que comeca a

se instituir um modo novo de significar as criangas, um novo regime
discursivo sobre a infancia.

A histéria da infancia a partir de Aries, portanto, favoreceu para trazer a tona o debate
sobre a infancia e consequentemente por em questdo a vida das criangas. Seus escritos

marcam a narrativa histérica da infancia.

Para Bujes (2002) a narrativa histérica da infancia contribui para situarmos a
institucionalizagdo e escolarizagdo da infancia e ainda “o quadro mais amplo de mudancas
sociais e politicas e de transformac@es familiares, associadas a formas de conceber os sujeitos
infantis”.  Portanto, em que pese as criticas a Aries, seus escritos sobre a infancia

permanecem validos as nossas reflexdes atuais.

Diante da consideracdo de que a infancia é histdrica, social e cultural, alguns autores
ressaltam a crianca como sujeito implicado nessas mesmas dimens@es (historica, social e

cultural).

Para Gouvéa (2011, p. 26) (D/UEPA) a crianga ¢ um “ser situado historicamente”.
Charone (2008, p. 23) (D/ UFPA — Belém) refere-se a crianga como “‘ser historico, que se
constitui no social e também é constituidora deste, a partir das mdaltiplas relagdes que

estabelece com seu meio socio-cultural”. A crianga para Pinheiro (2015, p. 35) (D/UFAM) ¢
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um sujeito social histérico”. Para Nunes (2017, p. 38) (D/UFPA-Cametd) “a crianga vem

assumindo diferentes papéis de acordo com a época e a sociedade em que esta inserida”.

Segundo Pamphylio (2010, p. 88) (D/UEPA) a infancia deve ser analisada com base

no “tempo-espago historico e social” a fim de ndo se enveredar “por caminhos que levam a

uma visdo unilateral da historia, de forma linear, pronta, acabada, consequentemente, a uma

visdo simplista de crian¢a”. Dessa forma, a autora ressalta que a definicdo de crianca
ultrapassa defini¢Oes recorrentes, como a classificacdo etaria:

Conforme Kramer (2006), definir crianga vai muito além do que

simplesmente tomar como pardmetros elementos de classificagdo quanto a

faixa etéria ou caracteristicas de diferenciacdo em relacdo aos adultos. Mas

ter claro, suas multiplas relagGes no contexto histérico (PAMPHYLIO, 2010,
p. 88) (D/UEPA).

Nunes (2017) (D/UFPA-Cameta) aponta que a infancia ganha sentido a partir do
contexto de referéncia. A infancia para os Assurinis do Trocara também foge a critérios

etarios. A infancia para eles termina quando o sujeito se torna pai ou mée.

A infancia, portanto, € atravessada por multiplos critérios historicos, sociais e culturais
que lhes ddo contornos a cada lugar, a cada época. As transformacdes da infancia se revelam

na vida das criancas, sujeitos que compdem essa categoria social.

Em sintese, os autores ressaltaram o seguinte: a infancia ndo existiu desde sempre no
imaginario social, mas decorre de um processo de construcdo historica, cuja mesma €
permanente; a infancia ndo € homogénea, pois se altera no entrecruzamento com outras
estruturas sociais; a crianga, como sujeito que corporifica a infancia, assume papeis sociais
variados. Dessa forma, a alusdo a infancia precisa levar em consideracdo os parametros
sociais e 0s contextos particulares de vida das criancas. Diante das transformacbes da

infancia, as criancas que passam por ela, vivem experiéncias diferenciadas.

Q Infancia como categoria geracional e como um tempo de vida individual

Os estudos sobre as criangas foram desenvolvidos em larga medida pela psicologia e
pela pedagogia. As ciéncias sociais pouco investigaram as criangas — ao privilegiar os estudos
sobre a familia e sobre a escola —, mas recentemente se dedicaram aos estudos da infancia,
tomando-a como fenémeno social. Desse novo foco de investigacdo dos estudos sociais,

particularmente da sociologia da infancia, decorre a visdo de infancia como categoria na
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estrutura social (QVORTRUP, 2010).
Para Qvortrup (2010) a infancia também é comumente caracterizada como um
“periodo”, tanto no discurso cientifico, quanto na linguagem coloquial. Enquanto um periodo,

a infancia é vista de uma perspectiva individual:

O periodo que temos em mente é relativo ao individuo e pode ter varias
duragdes; de qualquer forma deve ser o periodo de tempo que demarca o
comeco e o fim da infancia individual de uma pessoa. E dificil deixar de
pensar nesses termos, pois cada um de nds esta ansioso para prever o que
acontecera conosco durante a nossa propria fase adulta e a nossa fase
enquanto criangas. Isso estd de acordo também com as discussdes
dominantes sobre mobilidade individual, as quais, por sua vez, coincidem
com o sistema de valores da nossa sociedade (QVORTRUP, 2010, p. 634-
635, grifo nosso).

Para o autor, a infancia enquanto um periodo corresponde ao desenvolvimento da
crianca, as mudancas pelas quais um individuo passa na transicdo para a fase da vida adulta.
Por outro lado, pensar a infancia em termos estruturais demanda observar o “desenvolvimento
da infancia” e ndo a vida pessoal da crianca (QVORTRUP, 2010, p. 635).

O desenvolvimento da infancia decorre de um conjunto de parametros estruturais ou
sociais, presentes em cada contexto histdrico tais como: pardmetros econémicos, politicos,
sociais, culturais, tecnolégicos, ideoldgicos, etc. Desse modo, “a infancia é o resultado de
fortes relacdes entre os parametros prevalecentes”. Em outras palavras, o desenvolvimento da
infancia “¢ uma nog¢do cuja dindmica se encontra nos parametros sociais, € ndo nas

caracteristicas individuais” (QVORTRUP, 2010, 637).

Enquanto componente estrutural de muitas sociedades, isto €, como categoria social

permanente, a infancia se transforma, mas ndo desaparece:

[...] a infancia tanto se transforma de maneira constante assim como é uma
categoria estrutural permanente pela qual todas as criancas passam. A
infancia existe enquanto um espago social para receber qualquer crianca
nascida e para inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da sua
infancia. Quando essa crianca crescer e se tornar um adulto, a sua infancia
tera chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao
contrario, continua a existir para receber novas geragdes de criangas
(QVORTRUP, 2010, p. 637).

Enquanto categoria permanente, a infancia corresponde a uma categoria geracional
presente em qualquer tempo periodo da histéria. Desse modo, a infancia é parte integrante da

sociedade e por isso “ndo seria possivel imaginar existirmos sem a infancia, assim como a
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idade adulta e a velhice devem existir enquanto categorias geracionais” (QVORTRUP, 2010,
638).

Na visdo de Qvortrup (2010, p. 635), “as duas nogbes de infancia — enquanto um
periodo e enquanto uma categoria permanente — ndo se contradizem. Elas podem e, de fato,

coexistem lado a lado, mas os significados de ambas sdo bem diferentes”.

Em geral, a infancia como periodo corresponde a um tempo vida pelo qual um sujeito
perpassa. De outro modo, a infancia como categoria geracional representa uma estrutura
permanente na sociedade, interligada a uma rede de parametros sociais. O sentido de infancia
nos referenciais analisados vincula-se de forma predominante a perspectiva estrutural, ao se
reconhecer a infancia como categoria geracional. Contudo, também ha referéncia a infancia

como um periodo, isto é, um tempo de vida pelo qual o ser humano perpassa.

Gouvéa (2011, p. 57) (D/UEPA) refere-se a infancia como “categoria social do tipo

geracional” e a crianga como “sujeito concreto que integra essa categoria”.

Nascimento (2015, p. 120) (D/UEPA) toma por base “a infancia como categoria social
do tipo geracional”, pois considera que a infancia “estd além uma concepcdo vinculada a
aspectos unicamente ligados a faixa etaria, a cronologia, a uma etapa psicologica ou, ainda, a

um tempo linear”.

Com base em Sarmento (2000), Silva (2017, p. 48) (D/UEPA) diz que a crianca € um

ator social e histdrico, pertencente a uma categoria geracional:

Trazer a crianga para as pesquisas cientificas como protagonistas de sua
vivéncia e histdria é compreender a sociologia da infancia que apresenta
novos discursos e conceitos acerca da crianca, considerada nesta perspectiva
tedrica e nesse estudo como ator social e histérico, pertencente a uma
“categoria geracional” que por sua vez compreende o estudo sobre a
infancia.

Moraes (2010) (D/UFPA-Belém) se reporta a infancia com destaque para o fator

etario, mas também a denota como categoria geracional:

Tomamos como referéncia para definir a categoria crianga o Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA), que define crianga como o sujeito que esta na
idade de 0 a 12 anos incompletos. Ressalte-se que, o que define a infancia
como categorial social do tipo geracional ndo é apenas um recorte etario,
mas um conjunto de saberes, modos de vida e culturas especificas
(MORAES, 2010, p. 30) (D/UFPA-Belém).

Ao eleger a infancia e suas culturas como tema desta pesquisa, estou
convencida de que este grupo etario toma, na sociedade contemporanea,
dimens@es contraditorias. Se por um lado vemos crescer em todo mundo leis,
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acBes e movimentos sociais em defesa da infancia; por outro, este tem sido
0 grupo etario que mais tem sofrido os impactos de um processo de
globalizacdo perverso e excludente [...] (MORAES, 2010, p. 81, grifo nosso)
(D/UFPA-Belém).

Compreendo a infancia como uma categoria social do tipo geracional, o
que significa que ela deixa de ser vista como um periodo de transicéo
para a vida adulta e apenas uma subcategoria social, e assume seu lugar no
todo social como categoria autbnoma, com suas formas de ver o mundo
(MORAES, 2010, p. 81, grifo nosso) (D/UFPA-Belém).

A referéncia a faixa etéria da crianca denota o sentido de infancia como um periodo da
vida. Compreendemos que muito embora a discussdo da infancia como categoria geracional
tenha destaque na contemporaneidade, a partir das proposi¢es da sociologia da inféancia,
ainda ¢ presente a referéncia a infancia em correlacdo com as idades da vida. Portanto, o fator
etario também constitui o sentido de infancia (ainda que possa ter alteracbes em funcao de
diferentes contextos de referéncia). O critério etario como defini¢cdo do periodo da infancia se
estende ao longo da historia, a exemplo das primeiras defini¢des das idades da infancia como
ponderou Arigs.

Para Priante (2015) (D/UFOPA) “a infancia ¢ uma fase, e ser crianga ¢ o ser sujeito
concreto desta”. A partir dessa defini¢do, inferimos que a autora se reporta a infancia como
um tempo de vida pelo qual perpassa o sujeito (crianga). Assim, novamente 0s sentidos de
infancia na perspectiva estrutural e individual estdo presentes entre as produgdes analisadas.

Ao se ressaltar a infancia como categoria geracional presente na sociedade, assim
como demais categorias geracionais, faz-se critica a visdo de crianga como um sujeito “em
transito” para a vida adulta, com consequente desvalorizagdo da crianga a partir do que ela é e

do que faz ao integrar a infancia:

Outra questdo problematizada em relacdo a infancia, trazida por Sarmento
(2009), consiste na compreensdo de que as razdes sociais residem na
subalternidade da infancia relativamente ao mundo dos adultos. Com efeito,
as criancas, durante séculos, foram representadas prioritariamente
como seres humanos miniaturizados, como sujeitos “em triansito” para a
vida adulta, deste modo, foram analisados, prioritariamente, como
objeto do cuidado dos adultos (NASCIMENTO, 2014, p. 38, grifo nosso)
(DIUEPA).

No campo socioldgico os estudos de Sarmento (2005) sobre culturas infantis,
contribuem para a investigacdo das criangas, com base nos estudos da
infancia como categoria geracional propria, e tende ao reconhecimento
critico dessa alteridade. O autor propde uma reviséo critica das perspectivas
tedricas que constituiram o objeto infancia, como a projecao do adulto em
miniatura ou como o adulto imperfeito em devir [...] (GOUVEA, 2011, p.
97, grifo nosso) (D/UEPA).
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As influéncias deixadas pelas concepg¢bes de criangas como sujeitos
imaturos, como um vir a ser, como um receptaculo vazio, na qual o
adulto deposita as atitudes esperadas, ainda se apresentam nas relagdes
adulto-crianga (CHARONE, 2008, p. 125, grifo nosso) (D/ UFPA —
Belém).

Para Sarmento (2005) a sociologia da infancia é um campo de estudos que
compreende a infancia como categoria social do tipo geracional e a crian¢a como ator social
pleno. Desse modo, a sociologia pde em questdo a perspectiva predominante de que a crianca
€ um sujeito “incompleto”, “em falta”, pois ainda ndo atingiu um nivel tal de maturacéo
(bioldgica e psicologica). A sociologia da infancia questiona também a tendéncia de se

interpretar a crianca em desarticulacdo com as condicdes sociais mais amplas:

A sociologia da infancia propfe-se a constituir a infancia como objecto
socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturagdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as crian¢as como individuos que se
desenvolvem independentemente da construcdo social das suas condi¢des de
existéncia e das representacdes e imagens historicamente construidas sobre e
para eles (SARMENTO, 2005, p. 363).

A sociologia da infancia, entdo, incita a compreensao da infancia como uma estrutura
social do tipo geracional que dialoga com outras estruturas sociais. A infancia ganha
importancia em si mesma; ela ndo representa um trampolim para o sujeito chegar a outra
geracdo mais importante. A crianga como sujeito que integra essa geracdo € tomada como
sujeito pleno, que possui agéncia (acdo sobre o mundo), ainda que esteja em processo de
maturacdo bioldgica e psicoldgica.

Outro aspecto em relacdo a infancia (como categoria ou tempo vivido por um sujeito)
presente nas producdes analisadas € a diversidade que a caracteriza, seja em decorréncia da
variabilidade das estruturas sociais que a intercruzam, seja em funcéo da pluralidade de vida
das criancas que a integram.

Sarmento (2005) pondera que as condigbes sociais sdo significativas para a

diversidade da infancia:

As condigdes sociais em que vivem as criancas sdo o principal fator de
diversidade dentro do grupo geracional. As criangas sdao individuos com a
sua especificidade biopsicolégica: ao longo da sua infancia percorrem
diversos subgrupos etarios e varia a sua capacidade de locomocdo, de
expressao, de autonomia de movimento e de accdo etc. Mas as criancas sdo
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também seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos modos de
estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem, a raga, 0
género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espagos estruturais
diferenciam profundamente as criangas (SARMENTO, 2005, p. 370).

Muito embora existam elementos comuns que marcam a vida das criangas, ha outros
elementos que diversificam a vida delas, como as condigdes sociais especificas a cada crianca.
Para Sarmento (2011, p. 584) “ha elementos comuns que caracterizam todas as criancas e
possibilitam a consideragdo desta realidade social colectiva distinta, a infdncia”. Dentre estes
elementos estdo: “a peculiar situacdo de vulnerabilidade e dependéncia social, econdémica e
juridica dos seus membros; a auséncia de direitos civicos e politicos formais”. Por outro lado,
“estes elementos comuns ndo sdo estaticos, transformam-se ao longo dos tempos, tanto quanto
dos espacos geograficos e sociais, mas configuram condicdes especificas de existéncia para as
criancas em cada espaco-tempo concreto”. O autor entdo conclui que “a histéria marca

indelevelmente a geragdo da infancia”.

Pamphylio (2010) (D/UEPA) defende que nédo se é possivel falar de infancia, mas de
infancias, em funcdo da variabilidade de sentidos que ela ganha em diferentes contextos

sociais:

Em consonéncia com que afirma Trevisan (2007, p. 42) “Nao ¢ entdo
possivel continuar a falar-se de infancia, mas de infancias, assumindo-se
que ela varia de cultura para cultura, de sociedade para sociedade, e mesmo
dentro de grupos aparentemente uniformes; e como ressalta Lajolo (2006, p.
231) “[...] percebe-se, ndo é a mesma coisa, aqui € la, ontem e hoje, sendo
tantas infancias quantas forem idéias, praticas e discursos que em torno dela
e sobre ela se organizem” (PAMPHYLIO, 2010, p. 20) (D/UEPA).

Para a mesma autora, a diversidades de criangas se apresenta associada a diversidade

de infancias:

[...] na escola nos deparamos [...] com uma diversidade de criangas, o que
imediatamente nos remete a uma diversidade de infancias. Exigindo-se o
reconhecimento da alteridade enriquecedora, da legitimidade da pluralidade
de modos de ser crianca e viver em diferentes contextos sociais
(PAMPHYLIO, 2010, p. 21) (D/UEPA).
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Souza (2009, p. 52) (D/UFPA-Belém) aponta que “existe no Brasil uma infancia que
se configura em uma heterogeneidade de outras criancas; a que trabalha e ndo estuda, a que

cuida de outra crianga, a do campo, as indigenas, as ribeirinhas, as da carvoaria, entre outras”.

Para Gouvéa (2011, p. 62) (D/UEPA) as criancas sdo diversas porque estdo inseridas
em diferentes classes sociais, em diferentes contextos socioculturais e com isso vivem
diferentes experiéncias sociais. Nesse sentido, afirma: “é incorreto pensar em um conceito de
crianga que seja universal, pois a forma de organizagdo social institui diferentes classes

sociais e, em seu interior, delega as criangas papeis sociais diferentes”.

Para Moraes (2010, p. 66) (D/UFPA-Belém) “a infancia pode ter varias faces de
acordo com o meio cultural em que seus sujeitos estdo inseridos”. Compreende também que
“ser crianca em determinado lugar envolve os saberes que circulam neste lugar, o0s
significados que sao partilhados com os sujeitos”.

Weber (2015, p. 53) (D/UEPA) da mesma forma aborda o contexto social como um
fator da diversidade de criancas e infancias: “Cohn (2005) alerta para o que é ser crianca € a
infancia podem ser pensadas de formas diferentes, dependendo do contexto sociocultural [...].

Para falarmos em crianca é preciso entender o lugar em que elas ocupam na sociedade [...]”.

A mesma autora pontua que a infancia ndo tem como caracteristica a linearidade, dada

a diversidade que a integra:

A infancia ndo é uma situacdo de linearidade, pois apresenta muitas
particularidades quanto ao seu desenvolvimento e dependendo da situacéo
social, econdmica e cultural do grupo a que a qual pertence, esse
desenvolvimento pode ocorrer com maior ou menor intensidade. O caréater
da formagdo da infancia estd na linguagem, no comportamento, nas
manifestacBes culturais e artisticas e em todas aquelas manifestacGes que
estdo inculcadas [...] (WEBER, 2015, p. 53) (D/UEPA).

Nunes (2017, p. 38) (D/UFPA-Cametd) ressalta que as discussdes sobre criangas e a
infancia ndo ddo énfase aos varios contextos em que vivem as criancas, o que implica na ideia

universal de crianga e infancia:

A temdtica da infancia e das criancgas esta rodeada de iniUmeras concepgoes e
ideias, mas, na maioria das vezes, elas sdo criadas sem levar as diferencas
existentes dentro do termo tdo abrangente que é crianga e infancia. Sendo
assim, essas concepcdes desconsideram, ou até mesmo, ignoram 0s
varios contextos onde se inserem as criancas, seja historico, politico,
social, econbmico e cultural (RODRIGUES, 2009). E o fato de
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desconsiderar esses contextos acarretou na construcdo de uma ideia de
crianca e infancia de forma universal, homogénea como se infancia fosse
igual em todo lugar e sociedades, ou seja, uma infancia descontextualizada
que ndo leva em consideracao as especificidades das varias infancias. A vida
de muitas criancas é marcada por desigualdades sociais, culturais e
econbmicas e étnicas, portanto, ndo se pode falar na existéncia de uma Unica
infancia, mas de infancias [...].

Moraes (2010, p. 120) (D/UFPA — Belém) compreende que o debate a respeito da
crianca deve revelar a heterogeneidade das condicGes infantis, a fim de ndo se enquadrar a

crianca em um modelo idealizado:

A crianca ndo deve se ajustar a um modelo de ser humano idealizado, seja
no sentido de negacdo ou de afirmacéo de seus valores infantis. Ela ndo se
constitui como uma categoria universal, com conceito U(nico. Ao
contrério, devemos caminhar no sentido de uma conceituacdo complexa
qgue envolva todos os aspectos inerentes a sua formacdo (sociais,
econdmicos, culturais, linglisticos, entre outros). Neste sentido, o0s
estudos sobre a crianca devem buscar revelar a heterogeneidade das
condigdes infantis, remetendo a constatacdo de que ser crianga pode
apresentar uma variedade de conceitos, dependendo de sua construgdo
histdrica dentro de um grupo social.

Nascimento (2014, p. 38) (D/UEPA), com base em Rocha (2008), ressalta a

necessidade de olhares que revelem a pluralidade de criangas e infancias:

Segundo Rocha (2008), outros olhares sobre o lugar das criancas nas
pesquisas a partir de outros campos de conhecimento, como a Historia, a
Sociologia e a Antropologia, tém permitido que as questfes relacionadas as
criangas e as infancias em estudos cientificos sejam menos redutiveis. Entéo,
“temos muito a aprender e conhecer sobre as criangas tratadas no plural, suas
maltiplas infancias vividas em contextos heterogéneos e temos muito a
debater sobre as orientacGes tedrico-metodoldgicas, quando se trata de
pesquisa com criangas” [...].

Com base no exposto, compreendemos que os autores analisados dao énfase a infancia
de um ponto de vista estrutural. Contudo, também se reportam a infancia como o tempo
individual vivido por cada crianca. Além disso, os autores ressaltam a diversidade que integra
a infancia, seja pelas condicdes estruturais que dao contornos a vida das criancas, seja pela
variabilidade de vida que as criancas possuem. Desse modo, 0s autores ponderam que a

infancia enquanto estrutura social geracional possui variacfes de acordo com o contexto
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social de referéncia. Enquanto um tempo vivido pelos sujeitos, da mesma forma a infancia

sofre variagOes tendo em vista que as criangas sdo plurais e possuem vivéncias variadas.

O A crianca como ator social

A crianga para John Look consistia em uma tabula rasa, pois era vista como “um
papel em branco ou uma cera de modelar que poderia ser formatada como bem se entendesse”
A sociedade, por meio de suas instituigdes, inscreveria entdo seus cddigos e normas nas
criancas com fins de perpetuacdo das regras sociais. O periodo da infancia era considerado
desprezivel e somente a idade adulta tornava o sujeito racional e perfeito (OLIVEIRA, 2008,
p. 32-33).

Em discursos atuais, como 0s da sociologia da infancia, a representacdo de crianca
ganha outros significados. Dentre estes significados, considera-se que a crianca € um ator
social, com a¢des no mundo dotadas de sentido e que ndo resultam somente da cultura

produzida pelos adultos.

Para Marchi (2017, p. 619) “considerar a crianca como ator social ¢ simplesmente
considerar que ela faz parte da cultura, assim como os membros de qualquer outro grupo de
idade [...]”. De modo mais abrangente “significa [...] simplesmente reconhecer a crianga como

ser humano e, portanto, como ser social”.

Na visdo de Lee (2010), conceber a crianca como um ator social, implica em romper
com a ideia de que ela ocupa 0 lugar de “vir-a-ser humano” em vez do lugar de um “ser
humano”. Significa reconhecer que as criancas mesmo com algumas limitagdes — Se
comparadas ao adulto — participam da dindmica do mundo desde que tém vida. Implica em

reconhecer o valor das a¢Oes, das vozes, das interpretacdes das criancas.

Nos referenciais analisados, a crianga é vista como ator social. Os autores também se

99 ¢

referem a crianga como “sujeito ativo”, “sujeito social”, “sujeito social e cultural”, “sujeito de
sua historia”, “sujeito que interage com sua realidade”, “ser que age sobre o mundo”, “ser
ativo”. Tais denominagdes tem o mesmo sentido da referéncia a crianga como ator social, uma

vez que ressaltam o papel ativo da crianga no mundo.
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Dentre os desdobramentos da imagem de crianca como ator social estd a defesa do
reconhecimento das a¢fes da crianca em um tempo presente e critica ao reconhecimento

futuro de suas manifestacGes sociais (quando a crianga se tornar um adulto):

Do ponto de vista da Sociologia da Infancia, o conceito de culturas infantis
que orienta este estudo, contribui para a ultrapassagem de um discurso
adultocéntrico, isto é, rompe com as concepcOes tradicionais de
pensamento que enxergam a crianga como um vir-a-ser, para dar voz a
crianca como ser que age sobre o mundo [..] (SOUZA, 2009, p. 23)
(D/UFPA — Belém).

Destaco [...] o trabalho de Jobim e Souza (1994), que coloca a crianga como
recriadora dos significados compartilhados com ela, recusando ver a crianca
como um ser incompleto, a autora situa a infancia no espago presente,
contrariando a idéia de que este periodo é apenas um periodo de preparacdo
para a vida adulta. A crianca € hoje criadora e recriadora de significados
e reveladora do novo e, portanto, um sujeito social e cultural (MORAES,
2010, p. 16) (D/UFPA — Belém).

Para Weber (2015, p. 34) (D/UEPA) as criangas sao atores sociais, pois sdo “seres
sociais plenos, que participam diretamente dos processos de transmissdo, conservacao e
mudanca cultural [...], sdo agentes nos grupos que integram e, também, nas sociedades em que

vivem”.

Para Pamphylio (2010) (D/UEPA) o agir da crianca sobre 0 mundo é marcado pela
relacdo dela com seus pares. Silva (2017, p. 54) (D/UEPA) reitera que a crianga “€ um sujeito
que interage com sua realidade, um ser que, ao participar das interacdes nas relacbes através
da comunicagdo com seus pares, vai construindo as suas identidades e a sua subjetividade”.

Gouvéa (2011) (D/UEPA) considera que a agdo da crianca no universo social é
provida de componentes de referéncia, tais como: classe social, género, idade, etnia, espaco
geografico, entre outros.

Assim, concebe-se que a acdo da crianga ndo ocorre em um vazio, mas se processa na
interconexdo com outros sujeitos (de sua geracdo ou de outras) e com elementos que
configuram o universo ao qual ela integra.

Para Charone (2008, p. 125) (D/ UFPA — Belém) “reconhecer a crianga como um ator
social é percebé-la e se relacionar com ela como um sujeito de direitos, um sujeito concreto,
que ao interagir com o outro produz cultura, da significado as suas experiéncias e expressa 0s
seus pontos de vista”. Nesta compreensao, o significado de crianga como ator social da énfase
a crianga como um agente na sociedade e como sujeito com direitos sociais.

Weber (2015) (D/UEPA) pondera que elas sdo capazes de modificar suas vivéncias ao

participarem da construcdo de suas proprias culturas e de suas historias. Do mesmo modo,
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Gouvéa (2011, p. 27) (D/UEPA) aponta que “a crianga participa ativamente da construgdo de
sua propria cultura e de sua historia, modificando-se e provocando transformagdes nos demais
sujeitos que com ela interagem”.

Nascimento (2014, p. 38) (D/UEPA) igualmente diz que as criangas sdo “sujeitos de
suas historias”. Priante (2015, p. 19) acrescenta que “as mudangas no conceito de infancia
evidenciam a necessidade da realizacdo de pesquisas acerca da condigdo da criangca como ser
social, ativo e historico, produto e produtor de cultura”.

Essas consideracfes reiteram a acdo das criancas no meio social, especialmente o
papel delas na construcdo de historias e de culturas. Suas acGes e suas condicdes de vida,
portanto, ndo dependem exclusivamente da condugéo do adulto.

Outros autores ressaltam a questdo da producéo de cultura pela criancga:

E as criancas, de acordo com Sarmento (2004), sdo reconhecidas como
atores sociais, com capacidade de produgdo simbolica e constituicdo de suas
representacdes e crencas, deste modo, chama a atencdo para as producgdes
culturais das criancas (LIMA, 2014, p. 109) (D/UEPA).

Buscamos legitimar as criancas como sujeitos de direito e de voz nesse
estudo. Sendo assim, compreendida como sujeito ativo de seu proprio
desenvolvimento. Portanto, entendemos que a crianga é produtora de sua
prépria cultura[...] (PASTANA, 2017, p. 40) (D/UEPA).

Neste estudo, as criangas sao sujeitos sociais, constituidos nas relacdes com
0 meio social, que aprende com sua cultura, que tem opinido proépria e
percepcao de seu mundo fisico e social, sujeitos que tem voz e, que pode
revelar suas proprias culturas [...] (SOUZA, 2009, p. 20) (D/UFPA —
Belém).

Para Sarmento e Pinto (1997, p. 6) considerar as criangas como atores sociais implica
reconhecer a “capacidade de producgdo simbdlica por parte das criancas e a constituicdo das
suas representacdes e crencas em sistemas organizados, isto €, em culturas”.

Na viséo de Corsaro (2011, p. 15) as criangas sdao “agentes sociais, ativos e criativos,
que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente,
contribuem para a produgdo das sociedades adultas”. Desse modo, considera-se que como
qualquer outro sujeito, as criancas sdo participantes das engrenagens sociais. Elas ndo apenas
integram o0 mundo desde que nascem, mas agem sobre ele — seja com base na conducao dos

adultos, seja por suas proprias criatividades.

A cultura produzida pelas criangas € vista em um processo interativo com a cultura

elaborada pelos adultos. Alguns dos referenciais analisados apontam que as criangas nédo se
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limitam a reproduzir a cultura dos adultos, tampouco elaboram culturas isoladas da cultura

dos adultos:

As criangas fazem a cultura de modo interpretativo, com isso ndo se limitam
a reproduzir linearmente a cultura adulta, pois ndo sé a interiorizam
como se tornam parte dela e contribuem para a reproducdo cultural nas
relacBes com adultos e entre seus pares, reforcando assim a concepcao de
desenvolvimento social como um complexo produtivo-reprodutivo
(CORSARO, 2002) (PAMPHYLIO, 2010, p. 59) (D/UEPA).

As culturas infantis sdo fortemente influenciadas pelo contexto em que as
criancgas estdo inseridas. O universo simbdlico da crianca ndo é fechado e
suas culturas especificas ndo sdo exclusivamente fruto deste universo.
Ao contrério, o universo simbolico da crianca é extremamente permeavel e
aberto a novos significados. A crianca deve ser pensada, desta forma, como
protagonista de sua prépria historia, com capacidade de produzir culturas
especificas e sentidos pessoais para a sua existéncia (MORAES, 2010, p.
127) (D/UFPA — Belém).

Segundo Sarmento (2005), as culturas das criangas sd&o um conjunto de
atividades, rotinas, artefatos, valores e ideias produzidos e partilhados em
interagfes com o0s seus pares. Estas atividades e formas culturais néo
nascem espontaneamente; elas constituem-se no muatuo reflexo das
producdes culturas dos adultos para as criancas e das produgdes
culturais geradas pelas criancas nas interaces (SOUZA, 2009, p. 18)
(D/UFPA — Belém).

Enquanto agentes sociais, Corsaro (2011, p. 16) defende que as criangas “contribuem
ativamente para a preservagao (ou reproducdo) e para a mudanga social”. A esse respeito ele
discute a reproducdo interpretativa. Em suas palavras:

A reproducgdo interpretativa encara a integracdo das criangas em suas
culturas como reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa Visdo
reprodutiva, as criancas ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo
em torno elas. Elas se esforcam para interpretar ou dar sentido a sua cultura
e a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as
criangas passam a produzir coletivamente seus préprios mundos e culturas
de pares (CORSARO, 2011, p. 36, grifo nosso).

A nocdo de reproducéo interpretativa indica que as criangas reproduzem elementos do
mundo que as cercam, contudo, ndo se restringem a internalizar o que esta posto nele. Elas

agregam suas proprias interpretacdes sobre 0 mundo e criam outras cenas no universo social.

Nessa perspectiva “o foco esta na participagao das criancas na producao e reprodugao
cultural, em vez de estar na internalizagcdo privada de habilidades e conhecimentos adultos
pelas criangas” (CORSARO, 2011, p. 128).
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Como ator social, a crianca é vista como um agente nos processos de socializagéo, isto
é, exercem acdo influente nesses processos:
Segundo Sarmento (2009), as criangas precisam ser consideradas como
atores no processo de socializacdo, e ndo como destinatarios passivos da
socializacdo adulta, pois, nas relagdes de interacdo e comunicacdo de saberes

e valores sociais, as criangas, por vezes, ocupam o papel de transmissores e
o0s adultos de receptores” (NASCIMENTO, p. 38, 2014) (D/UEPA).

[...] sendo a crianca o cidaddo com direitos, e devendo ser considerada
como um ator social, sujeito do seu processo de socializacdo (PASTANA,
2017, p. 27) (D/UEPA).

A sociologia da infancia tem feito um debate sobre a necessidade de se reconhecer que
nos processos de socializa¢do a crianca perpassa por momentos de apropriacédo, reinvencgéo e
reproducdo de saberes sociais. Nesse sentido, nega-se a visdo “de crianga como receptaculo
passivo das doutrinas dos adultos” (DELGADO; MULLER, 2005, p. 351). Considera-se

assim a crianca como sujeito que também atua nos processos de socializacao.

Frente a isso, Nascimento (2014, p. 38) (D/UEPA) defende a necessidade de “uma
nova postura em relagdo ao reconhecimento das criangas e de sua participagdo social,

desconstruindo o pensamento de subordinacao e inferioridade das mesmas”.

Outros aspectos estdo associados a imagem de crianga como ator social: a crianca
como construtora de saberes, de ideias, de conhecimentos; a crianga como protagonista na
vida social; a crianga como sujeito que interpreta suas vivéncias e outras dimensfes do mundo

social e fisico; a crianca como sujeito que tem voz (opinido), como se observa nos excertos:

Pesquisar com criancas, significa concebé-las como atores sociais plenos,
ativos na construcdo de suas realidades [...] (PRIANTE, 2015, p. 61)

Considero as criangas como sujeitos ativos nessa pesquisa, pois elas sdo os
sujeitos que, por meio das suas vozes, contribuiram para alcancar o
objetivo desta investigacdo (CHARONE, 2008, p. 21, grifo nosso)
(D/UFPA — Belém).

[...] nossa intencéo de escolher as criangas como intérpretes dessa pesquisa,
trata-se, dentre outros aspectos, de apresentd-las como construtoras de
saberes, de ideias, de conhecimentos, de modo que a socializacdo de suas
interpretaces possa evidenciar suas capacidades de seres ativos e moldando
a pesquisa de acordo com suas visdes e percepcgdes, validando suas
informacGes conforme seu tempo e espaco [...] (SILVA, 2017, p. 53, grifo
nosso) (D/UEPA).

[...] esta pesquisa pretende adentrar no mundo social da crianga que chega ao
Ensino Fundamental e por isso trata-la como um ator social desse processo,



129

como um protagonista, alguém que esta vivenciando experiéncias e que
tem um olhar sobre elas e, por isso, pode falar sobre o que pensa, sente e
entende sobre a escola e a cultura construidas nesse espaco [...] (MACEDO,
2014, p. 18, grifo nosso) (D/UEPA).

Neste estudo, as criancas sdo sujeitos sociais, constituidos nas relacBes
com o meio social, que aprende com sua cultura, que tem opinido prépria e
percepcao de seu mundo fisico e social, sujeitos que tem voz e, que pode
revelar suas proprias culturas e dizer eu, e assumir o lugar de sujeito
que fala. As criancas que fizeram parte deste estudo ocupam o lugar do
sujeito que fala de si e sobre si, um sujeito interagindo e construindo com, e,
no seu meio social (SOUZA, 2009, p. 20, grifo nosso) (D/UFPA — Belém).

Os autores expressam que 0 processo de suas pesquisas com as criancas também

revelou a eles que as criangas s&o atores sociais:

[...] ao passo que ia conhecendo e me aproximando das criangas percebia que
elas passavam ao largo da idéia criada pelo adulto de que sdo seres frageis e
incompetentes, muito pelo contrario, apresentavam-se sim como Sseres
ativos, inteligentes, atores sociais que se apropriam da cultura, (re)
construindo a histdria, a partir da mobilizacdo promovida nas relagdes com
0 mundo e com as pessoas, has vivéncias, experiéncias, saberes, afetos
(PAMPHYLIO, 2010, p. 139) (D/UEPA).

[...] percebo, portanto através do meu olhar enquanto pesquisador, que as
criancas sdo as verdadeiras protagonistas de suas acGes, um ser ativo,
dotado de sentido e competéncia na sociedade em que vive, construindo
um novo sentido de valorizacdo da experiéncia da infancia, longe da viséo
idealizadora do adulto (PASTANA, 2017, p. 124) (D/UEPA).

(p. 45) [...] ressaltamos a crianga, participante da marujada, como individuo
competente, capaz de ressaltar as suas possibilidades de estabelecer
relacbes, de se comunicar, de argumentar, de pensar e refletir,
evidenciando por meio da sua interpretacdo, a existéncia de praticas que
revelam a construcéo e a vivéncia de saberes [...] (SILVA, 2017) (D/UEPA).

As pesquisas com criangas tém revelado o quanto as criangas podem contribuir nas
investigacOes cientificas e o quanto precisamos conhecer as interpretacfes das criangas. De
modo especial, o campo de pesquisas com criancas demonstra a competéncia das acdes

sociais das criangas, como se constata nos excertos acima.

Muito embora cada vez mais se reconheca a capacidade de acdo das criangas, 0
reconhecimento da crianca como ator social é uma questdo complexa. Historicamente se
construiu uma definicdo de crianca passiva, dependente do adulto. A propria invisibilidade
das criangas na ciéncia estava ligada a “invisibilidade social das criangas (e da infancia) nas

sociedades, isto ¢, o seu lugar ‘subalterno’ na vida social, o seu estatuto de seres incompletos
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e em socializagdo ou ‘em transito’ para a idade adulta” (MARCHI, 2017, p. 620), em vez de

se considerar as criangas como seres sociais autbnomos e completos (SARMENTO, 2015).

Para Qvortrup (2014, p. 25) “se alguém disser que as criangas sdo seres humanos,
ninguém discordard”, contudo, esse status ¢ “constantemente colocado em duvida, visto que
as capacidades e competéncias infantis sdo supostamente incompletas se comparadas as de

uma pessoa completamente crescida”.

A defesa de que a crianca é um ator social pde em questdo o status da criangca como
um vir-a-ser humano e a coloca na condi¢do de ser humano com especificidades proprias.
Demarca-se assim a necessidade de ver a crianga a partir do que ela é, do que ela faz e ndo do
que podera atingir em um tempo futuro. Essa perspectiva, portanto, imprime valorizacdo a

crianga e as suas agoes.

Reconhecemos a importancia da defesa da crianga como ator social. Por outro lado,
compreendemos que estamos distantes de praticas que deem espaco para a crianca exercer seu
papel de ator social. Nos estudos cientificos, por exemplo, caminhamos a passos curtos em
direcdo ao destaque das pesquisas que partem das vozes das criangas.

Os in-fans continuam sem fala mesmo diante dos avangos nos estudos teéricos sobre a
infancia. Considerar a crianca como sujeito histérico, social, produtor de cultura ndo tem sido
suficiente para escuté-la. Prevalece ainda “o exercicio do poder, da hierarquia, da obediéncia,
da submissdo, do mando” em relagdo as criangas. Elas “continuam como um alvo perfeito
para praticas autoritarias por parte de instituicbes, como a familia e a escola (CHARONE,
2008, p. 51) (D/UFPA — Belém).

A pesquisa de campo de Azevedo (2010, p. 176) (D/UFPA — Belém) ressalta esse
controle do adulto em relagdo a crianga: “notamos que a relagdo crianga-adulto da-se numa
disputa de poder em condi¢fes assimétricas, ja que o adulto esta sempre em posicdo de tentar
controlar, enquanto a crianga estd na condi¢do de tentar resistir”.

Seu estudo revela que ndo apenas a voz da crianca é silenciada, mas seu préprio corpo
é aprisionado. Este aprisionamento se revela, por exemplo, na socializagdo das criangas:

[...] temos o corpo da crianga aprisionado em um modelo de socializa¢do que
pouco diversifica suas relagcbes com outras pessoas, 0 que empobrece suas
chances de aprendizado mais humano, diverso e democratico (AZEVEDO,
2010, p. 188) (D/UFPA — Belém).

As criangcas nem sempre podiam escolher com quem podiam interagir no tempo livre

(tempo investigado pela autora na instituicdo de acolhimento). O mesmo se estendia aos
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espacos que elas desejavam permanecer nesse tempo. Por outro lado, ainda que existisse 0
controle por parte dos adultos, as criangas manifestavam resisténcias: “[...] o corpo ¢
experimentado como resisténcia, ao passo que se insurge de maneira velada ou explicita
contra este controle. Mesmo cedendo, o corpo luta para fazer-se sujeito, mesmo quando o
querem objeto” (AZEVEDO, 2010, p. 189-190) (D/UFPA — Belém).

Reconhecer a crianga como um ser social pleno demanda em alguma medida respeitar
as escolhas das criangas. Demanda também reconhecer que elas agem sobre 0 mundo tanto
guanto os adultos, ainda que de formas diferenciadas. No entanto, ainda se tende ao
adultocentrismo e com isso ndo evidencia a crianga como este ser social pleno, a exemplo do
que inferimos nos excertos:

A pré-escola precisa ser pensada pelos educadores de forma que fomente o
interesse e a curiosidade, oferecendo condigdes para potencializar as
experiéncias infantis. Uma crianga que esta no final do segundo periodo (5
anos), provavelmente terd argumentos mais amplos que uma que estd no
inicio do primeiro periodo (geralmente a completar 4 anos). Os adultos tém
maior poder de representatividade porque possuem mais experiéncias
de vida se comparados a uma crianga. Para Vigotskii (1987, p. 17,
traducdo nossa), a atividade criadora da imaginacdo esta relacionada com a
experiéncia vivenciada e acumulada pelo homem no decorrer de sua
trajetoria. Segundo o autor, ‘[...] quanto mais rica for a experiéncia humana,
tanto maior sera o material de que dispde essa imaginacdo’ (PRINTES,

2010, p. 30, grifo nosso) (D/UFAM).

E no convivio com os adultos que a crianca vai apreender o habito de ler e
perceber que as palavras podem transmitir mensagens e que os livros podem
ter diversas facetas e apresentar um mundo incrivelmente amplo e
diversificado. Para isso, 0 meio em que Vive a crianga precisa ter as devidas
influéncias que fomentardo nela o desejo e o prazer pela literatura. O adulto
tem papel fundamental nessa formagcao, pois é um grande exemplo para
a vida social da crianga (PRINTES, 2010, p. 54, grifo nosso) (D/UFAM).

Nessa perspectiva, 0 adulto prevalece no lugar de quem sabe mais, de quem possui
maiores experiéncias de vida, em contrapartida, a crian¢a por seu curto periodo de vida ocupa
o lugar de quem possui menores experiéncias, de sujeito que necessita de um modelo. O
processo de socializacdo é pensado de forma unidirecional e a capacidade de agéncia da

crianga se esmaece.

Ressaltamos que ndo estamos a negar a importancia que o adulto exerce sobre a
formagéo da crianca. Contudo, estamos a destacar que a crianga precisa ser vista a partir do

que ela é, a partir de suas proprias capacidades e ndo em comparagdo com o adulto.
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Com base no exposto, inferimos que considerar a crianca como ator social, implica em
reconhecer que ela é ser social pleno; é protagonista de sua prépria historia; € sujeito que
constroi saberes, ideias e conhecimentos, sujeito que tem voz; sujeito que age sobre 0 mundo;
agente nos processos de socializacéo.

Em geral, os autores analisados ressaltam a acdo da crian¢ca no mundo; indicam que
ela participa do delineamento de sua cultura e historia e possuem acao influente nos processos
de socializagdo e como sujeito cujos direitos devem ser respeitados.

Q A crianca como sujeito de direitos

O surgimento da Organizagdo das Nag6es Unidas (ONU) marca o inicio da construcéo
dos direitos das criancas. Para além das acBes em torno da seguranca, a ONU desenvolve

acOes voltadas aos direitos humanos, dentre eles os direitos das criancas (OLIVEIRA, 2008).

O primeiro documento da ONU que tratava de modo especifico dos direitos das
criancas foi a Declaragdo de Genebra, criada em 1923, adotada pela Liga das Nacdes em
1924, contudo sem valor de lei. Em 1959, a ONU divulgou o segundo documento sobre 0s
direitos das criancas, intitulado Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, mas que
também “ndo tinha forga de lei junto aos paises membros, pois era apenas uma declara¢do”.
Em 1989 a ONU adotou a Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga (CDC),
oficializada como lei internacional, correspondendo ao “instrumento de direitos humanos
mais aceito na histdria universal, pois foi ratificado por 192 paises, dentre eles, o Brasil”

(OLIVEIRA, 2008, p. 108).
Em geral, a CDC trata de direitos como:

Os artigos contemplam o direito das criancas em relagéo a: educacdo; o seu
pleno desenvolvimento e sobrevivéncia; crescer junto a familia; ter seus
direitos respeitados sem distingdo alguma; todas as agdes relativas as
criancas devem considerar prioritariamente 0s seus interesses; ser protegida
contra a transferéncia ilegal para o exterior; protecdo contra todo tipo de
violéncia, inclusive abuso sexual; reducdo da mortalidade infantil; protecéo
contra todo trabalho que possa ser perigoso ou que interfira em sua
educacgdo; comprometimento dos Estados Partes em respeitar as normas do
direito humanitario internacional, aplicdveis em casos de conflitos no que
dizem respeito as criangas (OLIVEIRA, 2008, p. 110).
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A partir das Declaracbes da ONU (de 1924 e 1959) e da CDC, desencadeia uma
tendéncia universalizante dos discursos sobre os direitos das criangas. Em geral, tais
documentos da ONU trataram de direitos que correspondiam as dimensfes de proviséo,
protecao e participacéo:

[...] a Declaracdo de 1924, ap6s a Primeira Guerra Mundial, preocupou-se
com as consequéncias do conflito para a crianca em relacdo a fome, a salde,
a necessidade de abrigo, centrando-se, assim, nos direitos de provisdo. A
Declaragdo de 1959, fazendo parte de outro momento histérico, deu uma
maior énfase ao bem-estar da crianca incluindo desenvolvimento, protecéo e
educacdo. A Convengdo de 1989 combinou direitos de provisao, protecdo e
participacdo. Este ultimo conjunto de direitos é o que marca a grande
inovacdo da Convencdo em relacdo aos documentos anteriores, por isso, €

considerada a ‘constitui¢do’ dos direitos da crianca (OLIVEIRA, 2008, p.
110).

A Convencdo ampliou as bases dos direitos das criancas presentes nas Declaracdes de
1924 e 1959. Dentre os temas sobre os direitos das criancgas citados somente no documento da
Convencdo, estdo: “liberdade de opinido, expressdo e associacdo e direito de ser ouvida,;
direito a brincadeira e ao lazer; minorias étnicas; considerar o melhor interesse da crianga; as
criancas em conflito com a lei”. Incluiu-se também na Convengdo “os “direitos politicos de
participacdo”, quando “passa-se a falar em ‘ouvir as criangas’ e ‘considerar o seu melhor

interesse’. A crianga agora tem o direito a fala, pensamento e opinido” (OLIVEIRA, 2008, p.

155).

Para Marchi e Sarmento (2017) na modernidade se forjou a normatividade da infancia
que fundou o processo de institucionalizacdo da infancia e convencionou os padrdes de
normalidade e anormalidade infantil. Os autores assim compreendem a normatividade da
infancia:

Por normatividade, entendemos, portanto, o conjunto de regras e disposi¢des
juridicas e simbdlicas (explicitas e implicitas) que regulam a posi¢do das
criangas na sociedade e orientam as relagbes entre elas e os adultos, nos

contextos de interacdes face a face, nas instituicdes e nas politicas de
infancia (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 953).

Para 0s mesmos autores, a construgdo normativa da infancia diferenciou-se ao longo
dos tempos, contudo, o século XX tem especial destaque na definicdo sistematica da infancia
devido a “sucessivos documentos legais que, no plano internacional e nacional, regularam a
vida das criancas e padronizaram os modos de relacdo entre o Estado, as familias e as criangas
e, mais latamente, entre estas e os adultos” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 953).

Dentre esses documentos estd o da CDC de 1989, como “instrumento de direitos

humanos mais ratificado em escala mundial”, cujo mesmo “tornou-se uma das expressoes
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mais significativas da globalizagdo politica e cultural de um determinado modelo de infancia”
(MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 953).

Nesse contexto, os direitos das criangas ganham contornos a partir de regras juridicas,
mas também de regras simbdlicas. Ambas regulam o lugar das criancas na sociedade
(MARCHI; SARMENTO, 2017).

A correlacdo entre a infancia e os direitos é igualmente presentes nos referenciais
analisados. Assim, outro sentido que apreendemos nas producdes foi: a crianga como sujeito

de direitos.

Segundo Charone (2008, p. 36) (D/UFPA — Belém) “a modernidade trouxe a tona a
discussdo que considera a crianca como sujeito de direitos, que possui caracteristicas

especificas que precisam ser valorizadas como a imaginagdo, a cria¢do ¢ a fantasia”.

Para Moraes (2010, p. 55) (D/UFPA-Belém) “a concepgao de crianga que temos hoje”

¢ de “uma crianca de direitos, amplamente protegida por leis [...]”.

Souza (2009, p. 48) (D/UFPA-Belém) defende que as criangas “precisam de
conhecimentos em relacdo aos seus direitos e deveres, como da existéncia dos 0Orgaos
instituidos para protegé-las das violacGes causadas pela desigualdade social, pela violéncia

doméstica entre outros direitos”.

A Constituicdo de 1988, 0 ECA e a LDB, séao referenciados como instrumentos que

balizam os direitos das criancas brasileiras:

[...] ndo posso deixar de frisar os avangos verificados em termos de
legislacdo, representando importantes conquistas no que concerne as
politicas publicas para a infancia, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB; Constitui¢do Brasileira de 1988, caracterizando-
se como a primeira Constituicdo a abordar no seu contetdo as creches e pré-
escolas, considerando a crianga como sujeito de direitos, a vida, & saude, a
liberdade, & dignidade, & cultura, ao lazer, ao esporte, & profissionalizacéo;
Estatuto da Crianga e do Adolescente [...] (PAMPHYLIO, 2010, p. 21)
(D/UEPA).

A sociedade brasileira cria agdes voltadas para as politicas publicas como
prética social, criando o Estatuto da Crianca e do Adolescente [...]. O ECA
instituiu-se como Lei Federal, obedecendo ao artigo 227 da Constituicdo
Federal de 1988. O Estatuto deve garantir os direitos e deveres de cidadania
a infancia e adolescéncia, determinando ainda a responsabilidade desses
deveres aos setores que compBem a sociedade, a familia, a escola, a
comunidade e o Estado (SOUZA, 2009, p. 46, grifo nosso) (D/UFPA —
Belém).
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Além dos direitos citados com base nessas legislacfes brasileiras, outros direitos sao

referenciados: a crianga é vista como sujeito que tem direito a voz, isto €, direito de expressar

suas ideias. Como forma de legitimar esse direito, justifica-se também a escolha das criangas

como sujeitos de pesquisa:

[...] as criancas da comunidade rural de Anauerapucu soltaram suas vozes, se
entregaram na realizacdo desse estudo, falaram, falaram sobre coisas
fundamentais, me colocando diante do real desafio — aprender na pratica a
fazer pesquisa com as criangas, acima de tudo aprender a ouvir as criangas —
Posso dizer que experimentei o doce fascinio da descoberta a amarga
inseguranca de ter que trilhar por caminhos desconhecidos. Entretanto, a
vontade em fazer com que as criancas sejam respeitadas como sujeitos
de direito a expressar opinides, pensamentos, informagdes e proposi¢des
para a realidade foi que me motivou a seguir em frente (PAMPHYLIO,
2010, p. 139, grifo nosso) (D/UEPA).

Buscamos legitimar as criangas como sujeitos de direito e de voz nesse
estudo. Sendo assim, compreendida como sujeito ativo de seu proprio
desenvolvimento [...] (PASTANA, 2017, p. 40, grifo nosso) (D/UEPA).

De modo especifico, Moraes (2010, p. 77, grifo nosso) (D/UFPA-Belém) trata do

direito de participagdo das criancas do MST ao se reportar ao envolvimento delas em

decis@es coletivas:

[...] as criangas que participam do MST estdo inseridas em um contexto
cultural, social e histérico que influencia na constituicio da sua
identidade. E um sujeito que esta em constante processo de formagéo e
este processo deve proporcionar vivéncias significativas as criangas para
que possam assimilar e reelaborar a sua cultura. E também um sujeito
pleno de direitos, que participa das decisfes sobre 0os caminhos da sua
comunidade, e no caso de estar num movimento como o MST,
incorpora suas lutas e se organiza.

No que se refere aos direitos previstos em ambito juridico em defesa de beneficios

sociais das criancas, reconhece-se a importancia deles, mas também os limites da garantia

dos mesmos:

[...] uma questdo fundamental para se pensar é que as criangas nem sempre
tiveram seus direitos devidamente contemplados e cumpridos, embora
estejam assegurados, hoje, por legislacBes, mas ainda assim ndo os tém
dentro da sociedade. E frequente observar as inlimeras atrocidades que foram
e sdo cometidas sobre elas, desde o abandono, a violéncia, os abusos sexuais,
a fome e a exploragdo da sua méo de obra, além de outras mazelas [...]
(NUNES, 2017, p. 40) (D/UFPA — Cametd).

Embora a materializacdo do direito a Educacdo Infantil a todas as criancas
brasileiras na lei tenha sido, sem duvida, um passo importante, a Historia nos
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mostra que ndo basta ter os direitos previstos em lei: é necessario continuar
lutando para efetiva-los. Caso contrario, tendem a permanecer como letra
morta, isto é, o direito estd no texto da lei, mas ndo é concretizado (BOTH,
2016, p. 19) (T/ UFAM).

Para Pamphylio (2010, p. 143) (D/UEPA) “nao basta apenas se conceber a crianca
como sujeito de direitos, mas interessa saber que condi¢Oes tem sido criadas para que

realmente esses direitos sejam garantidos e postos em pratica”

Na relacdo entre infancia e direitos, para além de se apontar que as criangas possuem
direitos, também se salienta que existem direitos sociais que ndo sdo destinados as criancas.
Do mesmo modo como se organiza uma normatividade da infancia baseada na defesa de
direitos, existe uma normatividade da infancia pautada em negagéo de direitos. Essa defesa ou
negacdo de direitos tém o sentido de delimitar a “normalidade” ou ‘“anormalidade” da
infancia, isto €, as conformacdes a respeito do que se destina as criangcas e 0 que nao se

destina a elas.

Esse aspecto da normatividade em torno da negacdo de direitos das criangas esta
presente em Souza (2009, p. 54) (D/UFPA — Belém):

Conforme Sarmento (2005), o lugar da infancia na contemporaneidade é um
lugar, um lado ainda que forte em mudanca, em transformac&o pela indUstria
cultural de consumo. Em tempos contemporaneos, também se estabeleceu
uma norma da infancia, em larga medida definida pela negagdo dos
direitos; a crian¢a ndo trabalha, ndo tem acesso direto ao mercado, néo
se casa, ndo vota, ndo é eleita, ndo toma decisdes relevantes, ndo é
punivel por crimes. Essa norma assenta em um conjunto estruturado de
instituicOes, regras e prescri¢cbes que se encarregam da educagdo da crianga,
especialmente, a escola e a familia.

Uma série de limites se impBem a crianca. Existem direitos sociais, civis e politicos
gue ndo sdo destinados a ela. Entdo, dizer que a crianca é um sujeito de direito, ndo significa
que para ela serdo destinados o conjunto de direitos sociais, civis e politicos instituidos

socialmente.

H& uma negatividade em torno da infancia, que influi na negatividade da crianca e em
suas interdicOes sociais:

Ha uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga medida,
sumariza esse processo de distingdo, separacdo e exclusdo do mundo social.
A prépria etimologia encarrega-se de estabelecer essa negatividade: infancia
é a idade do nao-falante, o que transporta simbolicamente o lugar do detentor
do discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo; o aluno é o sem-luz;
crianga é quem estd em processo de criagdo, de dependéncia, de transito
para um outro. Como consequéncia, as criancas tém sido sobretudo
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linguistica e juridicamente sinalizadas pelo prefixo de negacdo (sdo
inimputaveis; juridicamente incompetentes) e pelas interdi¢ces sociais (ndo
votar, ndo eleger nem ser eleitos, ndo se casar nem constituir familia, ndo
trabalhar nem exercer uma actividade econdmica, ndo conduzir, ndo
consumir bebidas alcoolécicas etc.) (SARMENTO, 2005, p. 368).

Pontua-se também que as criancas tém direitos especificos — como o direito a
brincadeira — que atuam para as diferenciar dos adultos. Moraes (2010) (D/UFPA-Belém)
aponta que embora as criangas do MST integrem os movimentos de luta por direitos sociais
juntamente com os adultos, estas criancas permanecem atuando com modos que lhes sdo
préprios, pois tém direitos especificos:

A participagédo das criangas na organicidade do movimento possibilita que
elas compreendam a historia de luta de seu povo e 0os motivos pelos quais
elas devem dar continuidade a luta de seus pais. No entanto, ndo
percebemos uma adultizagdo dessas criancas, pois elas tém
consciéncia de seus direitos de crianga e apontam sempre o brincar
como um direito seu, revelando dessa forma como o movimento vé o

brincar na constituicdo do ser crianga. (MORAES, 2010, p. 75, grifo
nosso) (D/UFPA-Belém).

Para Sarmento (2005, p. 367) “a construgdo moderna da infancia correspondeu a um
trabalho de separagdo do mundo dos adultos e de institucionalizagdo das criangas”. Assim,
compreendemos que as normas em torno dos direitos das criancas também atuam na
diferenciacdo entre adultos e criancas. Nesse cendrio, as criancas “estdo longe de ter os
direitos dos quais os adultos dispdoem” (QVORTRUP, 2014, p. 25).

Vale ressaltar que Sarmento (2005, p. 368) considera que as interdi¢cdes sociais em
relagdo as criangas “se sustentam numa prética de protegdo” e “constituem, quase todas elas,
avancos civilizatorios”, por isso, “ndo estd em causa a sua radical abolicdo™. Sua critica € no
sentido de que essas interdigdes sdo fundamentadas na menoridade das crian¢as e ndo em
caracteristicas que as diferenciam de demais sujeitos:

[...] se sublinha, aqui, um efeito simbolico de conceptualizacdo e
representacdo sociojuridica da infancia pela determinagdo dos factores de
exclusdo e ndo, prioritariamente, pelas caracteristicas distintivas ou por
efectivos direitos participativos: em Ultima andlise, a negatividade
constitutiva da infancia exprime-se na ideia da menoridade: crianga é o que
ndo pode nem sabe defender-se, 0 que ndo pensa adequadamente (e, por isso,
necessita de encontrar quem o submeta a processos de instrucdo), o que nédo
tem valores morais (e, por isso, carece de ser disciplinado e conduzido
moralmente) (SARMENTO, 2005, p. 368).
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Desse modo, cabe pensarmos nos direitos sociais das crian¢as com vistas a beneficia-
las e problematizarmos a normatividade (seja ela juridica ou simbdlica) que define os direitos
das criancas pautados em viséo negativa das mesmas.

A normatividade juridica instituida na contemporaneidade em torno dos direitos das
criancas envolve os direitos a protecdo, a provisdo e a participacdo (MARCHI; SARMENTO,
2017; OLIVEIRA, 2008). Entre os referenciais analisados, ora direitos como esses Sdo
referenciados, ora os autores se detém a apontar que as criangas possuem direitos. De um

modo ou de outro, os autores demarcam a articulacé@o entre a vida infantil e os direitos.

A partir do século XX os direitos das criancas tomam expressivo lugar nas discussdes
sociais. A crianca entrou em cena na agenda social e sua condicdo de sujeito que possuli

direitos da mesma forma se evidenciou socialmente.

A Convencéo dos Direitos das Criangas de 1989 constituiu um esforgo coletivo para
demarcar os direitos das criancas e as defender frente a situacGes de opressdo. Esse
documento trouxe a tona a discussao sobre “o direito da crian¢a a tomada de decisdo ¢ de voz
ativa nos assuntos que lhe dizem respeito (os chamados direitos de participagdo ou direitos de
liberdade)”. A CDC contribuiu para se criar um cenario de positividade da infancia ao

ressaltar as criancas como “atores sociais e seres humanos com direitos proprios” (MARCHI;

SARMENTO, 2017, p. 954, grifo dos autores).

Significados como estes sobre a crianga — 0s quais perpassam o campo das legislacdes
e representacdes sociais — valorizaram as criancas e lhes colocam em lugar especial na agenda
social. Entretanto, essa atencdo as criancas ndo lhes assegura cuidados e direito de
participacdo social. Estamos em acordo com Strenzel (2009, p. 104-105) de que “para a
maioria das criangcas no mundo nao estdo assegurados nem o provimento e a protecdo a sua

vida, quanto mais o direito das criangas de participarem nas decisdes que lhes concernem”.
Cotidianamente somos testemunhas de ataques aos direitos das criangas, tais como:

Nunca como hoje tantas criancas tiveram necessidade de procurar reflgio
em outro pais, por razBes ligadas a guerra ou a pobreza extrema no seu local
de origem, nunca como hoje tantas migram sem 0s Seus pais e estdo
abandonadas e entregues a si proprias; nunca como hoje elas encontram
tantos obstaculos na procura, com as suas familias (quando ainda as tém), de
condigdes elementares de sobrevivéncia (MARCHI; SARMENTO, 2017, p.
959).
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Para Lee (2010) os aspectos universais voltados em beneficio das criangcas — como o
documento da Convencdo das NagOes Unidas sobre os Direitos da Crianga — perpassam o
campo das “promessas”, cujas mesmas ndo se traduzem em beneficios reais a todas as
criancas (LEE, 2010).

Mesmo com a existéncia da CDC, continuam a se reproduzir situacdes de
desigualdade e discriminacao envolvendo criancgas. Isso se deve ao fato de que “a realidade
social ndo se transforma por efeito simples da publicacdo de normas juridicas; as
desigualdades e a discriminag¢do contra (e entre) as criancas assentam na estrutura social”.
Desse modo, “a inobservancia dos aspectos fundamentais dos direitos das criangas repousa no

cruzamento de variaveis economicas, sociais e culturais” (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 5).

Estamos diante de um cenério de contradigdo entre a concepcao universal de infancia
apoiada nos diretos das criancas e a realidade da infancia no plano global. Isso impde o
questionamento tedrico sobre a normatividade da infancia e “a consideracdo de novas
politicas de infancia, mais atentas aos fatores estruturais e que privilegiem as criancas em
condi¢des subalternas” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 958).

Em suma, existe uma normatividade que “incorpora uma concepgao de bem-estar das
criancas, assente em direitos de protecdo, provisdo e participagdo”, mas de forma
concomitante, também existe uma realidade que “contraria aquilo que os documentos
juridicos reguladores preconizam — o que, alids, sempre aconteceu hum quadro de profunda
contradicdo entre a lei
escrita e a lei na pratica” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 960).

Em que pese as contradi¢cdes em relagdo aos direitos das criangas, Sarmento (2015)
considera que a referéncia a esses direitos ndo garante a libertagdo das criancas de situacoes

de opressao, mas constitui uma forma de manter a atencdo ao bem-estar social das criangas:

A evocacdo dos direitos da crianga aparece no interior do paradigma critico
ndo como o referente final de uma infancia liberta da opressdo paternalista,
mas como um indicador, continuamente atualizado e sob vigilancia tedrica e
empirica, das condi¢cdes de progresso da cidadania e bem-estar das criancas,
enquanto expressao de cidadania e bem-estar social plenos. Mas essa
evocacdo coloca claramente a pesquisa critica em estudos da crian¢a no
cerne das implicag@es politicas e sociais do conhecimento produzido sobre e
com as criangas. Desta forma, os temas privilegiados sdo a dominagédo
politica, social e cultural da infancia, além da patriarcal e de género, os
maus-tratos, as politicas publicas, os movimentos sociais, as relacdes das
criancas com as cidades, o urbanismo e as politicas urbanas, a pobreza
infantil, o trabalho infantil e, de forma genérica, as condi¢Ges de exercicio da
cidadania infantil (SARMENTO, 2015, p. 37).
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A discussdo sobre os direitos das criancas nos convida a por em questdo as situacoes
em que vivem as criancas e a forma como nos relacionamos com elas. Nos convida também a
perceber as criangas como seres que necessitam de condigdes sociais que lhes assegurem

provisdo, protecdo e participacao.

O Brincadeira e imaginario como elementos essenciais para as criangas

Para Souza (2012, p. 166) “na infancia, a imaginacéo, a fantasia, o brinquedo néo sao
atividades que podem se caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam”. 1sso em razao de
que “para a crianga, o brinquedo preenche uma necessidade; portanto a imaginagdo e a
atividade criadora sdo para ela, efetivamente constituidoras de regras de convivio com a
realidade”. As criancas se apropriam do mundo por meio da brincadeira e do imaginario. A
partir dessas linguagens elas também criam realidades, combinam o antigo com o novo, o que

constitui a base da atividade criadora do homem:

[...] se em seus jogos as criangas reproduzem muito daquilo que
experimentam na vida didria, as atividades infantis ndo se esgotam na mera
reproducdo. Isso porque as criangas ndo se limitam apenas a recordar e
reviver experiéncias passadas quando brincam, mas as reelaboram
criativamente, combinando-as entre si e edificando com elas novas
possibilidades de interpretacdo e representacdo do real, de acordo com suas
afeicOes, suas necessidades, seus desejos e suas paixdes (SOUZA, 2012, p.
166).

Para Redin (2009, p. 123) “uma das caracteristicas essenciais das criangas ainda ¢ o
brincar, uma atividade na qual elas compartilham e produzem, com seu pares, sentidos e
significados para o mundo ao seu redor”.

A autora ressalta que os seres humanos se diferenciam dos animais pela capacidade de
criar:

Segundo Varquez (1997), a caracteristica de humanizacéo é o fazer criativo,
que o autor chama de ‘praxis criativa’. O sujeito somente se diferencia dos
animais pela capacidade de criar. Essa capacidade se da pela acdo e
simbolizagdo. Somos seres simbdlicos. Somos seres brincantes (REDIN,
2009, p. 123).

Na infancia o ser humano estrutura sua capacidade de criagdo, cuja mesma se

fundamenta nas brincadeiras:
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E na infancia, no seu decorrer, que estruturamos capacidades de acdo e
simbolizagdo, e o brinquedo é a forma mais completa de lidar com elas.
Brincar, portanto, deixa de ser somente um direito para se tornar o espaco da
liberdade, de criagdo. Através da brincadeira a crianca mergulha na vida,
criando um espaco que expressa, que atribui sentido e significado aos
acontecimentos (REDIN, 2009, p. 123).

A brincadeira enfim, é uma expressdo, um ato de criacdo que transborda na vida das
criancas. A brincadeira e o imaginario sdo préprios da condicdo humana, mas sdo
radicalizados pela crianca.

A transposicdo imaginaria do real “é comum a todas as geracOes e se exprime, por
exemplo, na experiéncia emocional das narrativas literarias ou cinematogréaficas tanto quanto
nas brincadeiras das criangas” (SARMENTO, 2003, p. 3). Desse modo, o brincar ndo é
exclusividade das criancas, mas proprio ao homem. Essa capacidade, contudo, € vivenciada
de modo diferente entre adultos e criangas:

Uma diferenca importante, porém, é que as criangas brincam, continua e
devotadamente e, ao contrario dos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias
(entre o Ocio e 0 negdcio ou entre o lazer e o trabalho) ndo fazem disting&o,
sendo o brincar muito do que as criangas fazem de mais sério (SARMENTO,
2003, p. 12).

As criancas se permitem brincar e imaginar independente das condi¢Ges que as
cercam. Essas linguagens, entdo, sdo mais evidentes na infancia. Estamos em acordo com
Siqueira (2011, p. 52) de que talvez o que mais distingue o tempo da infancia de outros
tempos de vida seja 0 uso da imaginacdo e da ludicidade. Sabemos também que isso “ndo
significa que ndo se possa e ndo se deva brincar [...] ou imaginar em outras temporalidades”.
Todavia, “vive-se na infancia um tempo em que o real e o imaginario podem se constituir
como verdades. Diferentemente do adulto, para quem a realidade estd o tempo todo a sua

frente”.

Gouvéa (2011, p. 84) (D/UEPA) compreende o ato de brincar como “forma mais
auténtica de ser crianga” e intitula a brincadeira como um “saber da crianga”. Para Pamphylio

(2010, p. 87) (D/UEPA) “a concepgao de infancia esta vinculada a brincadeira”.

Weber (2015, p. 108) (D/UEPA) sinaliza que as brincadeiras de criangas Assurinis
proporcionam a elas “alegria, riso, liberdade e o aprendizado indispensavel a vida”. Estes s&0
aspectos fundantes para a formacéo social das criangas, por isso 0s momentos de brincadeira

sdo indispensaveis a todas elas.

Para Moraes (2010, p. 121) (D/UFPA-Belém) “o que constitui a infancia das criangas
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do assentamento Martires de Abril ¢ a brincadeira”. A relagé@o entre a infancia e a brincadeira
é também percebida pelas proprias criangas. Elas “compreendem que o ato de brincar
pertence a infancia”. Ao questionar 0S sujeitos de seu estudo sobre o que é ser crianga e 0 que
faz a crianca, teve como respostas:

Tatiana: brinca, estuda, dorme, come [...]

Laura: porgue a gente pode brincar, a gente pode correr, depois a gente toma banho

Talita: [...] e também nés pode brincar de boneca e brincar de bola

Wagner: porque da de brincar, aprender a andar de bicicleta, aprender a fazer pipa,

jogar futebol

Elen: ser crianca eu acho que é se divertir, aproveitar enquanto a gente é crianca,

porque quando a gente crescer a gente vamo ter um monte de coisas na nossa costa.
(MORAES, 2010, p. 57-58) (D/UFPA — Belém).

Essas vozes ratificam que a brincadeira € percebida como atividade radical do tempo
da infancia, atividade essencial as criancas e ja ndo mais aos adultos. Redin (2009, p. 121)
questiona: “Por gque os adultos ndo brincam mais?”” Considera entdo que “talvez alguns ainda
brinqguem com palavras, com ideias, com materiais, com sons, quando a sociedade do trabalho
permite”.

Alguns dos autores analisados sinalizam quanto aos desdobramentos das brincadeiras
das criancas. Printes (2010) (D/UFAM) compreende que nas brincadeiras de faz de conta, as

criancas tentam ser fieis a realidade que se apropriam:

Através do jogo dramatico, a crianca apropria-se da relagdo com os adultos e
das atividades desempenhadas por eles, bem como abre espago para a
percepcdo sobre direitos e deveres, pois, no faz-de-conta, os participantes
adotam posturas reais e tentam ser fiéis as situagdes, por exemplo: quando
brincam de trem, hd um cobrador e os passageiros tém de pagar a passagem
para entdo embarcar. O dinheiro pode ser algo de facil alcance, como pedras
ou folhas, mas tentam ser fiéis a ideia baseada no cotidiano, onde se paga
para usar o transporte (PRINTES, 2010, p. 28) (D/UFAM).

De outro modo, Gouvéa (2011, p. 84) (D/UEPA) assinala que nas brincadeiras as
criangas subvertem a realidade: “livre dos pré-conceitos, brinca, constréi, desconstroi,
experimenta, subverte a ordem das coisas, remove do lugar, imagina e cria um mundo para Si
[...]”. Weber (2015, p. 17) (D/UEPA) igualmente aponta o processo de desconstrugdo da

realidade presente nas brincadeiras das criancas, com base no que seu estudo revelou:

[...] observei que as criangas [Assurinis], naquele ambiente, apresentavam
comportamentos de interagdo, socializagdo, alegria, criatividade, fascinagdo
diante das possibilidades que elas tinham de criar, de modificar, de
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reorganizar, de se divertir e, consequentemente, de crescer e se desenvolver
cognitiva e emocionalmente. Isto porque quando a crianga brinca, usa a
imaginacdo, constroi e desconstrdi possibilidades para seu prazer.

Mesmo com essas variagdes em relagcdo a forma como se apresentam as brincadeiras
das criangas, principalmente as de faz de conta, em comum Printes (2010) (D/UFAM),
Gouvéa, 2011 (D/UEPA) e Weber (2015) (D/UEPA) ressaltam a brincadeira como expressao

singular das criancas e como alicerce dos significados que as criangas atribuem ao mundo.

A brincadeira é compreendida como caracteristica das culturas infantis. Pamphylio
(2010, p. 96) (D/UEPA) afirma: “[...] posso declarar que as criangas vao vivenciando sua
infancia como sujeitos ativos interpretando e agindo sobre seu mundo deixando evidenciado
que a brincadeira se constitui como um dos tragos fundamentais da sua cultura - cultura

infantil”.

Segundo as defesas de Corsaro (2011; 2009), as criangas apreendem de forma criativa
as informacbes do mundo adulto para produzirem suas proprias culturas. As culturas
singulares das criancas, o autor chama de culturas de pares. Integram as culturas de pares um
conjunto de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses produzidos e compartilhados
pelas criancas com seus pares. Dentre tais elementos da cultura infantil esta a prépria
manifestacdo das brincadeiras. As brincadeiras, sao, pois, linguagens das criancas, formas de

elas expressarem-se no mundo.

Pontua-se que as brincadeiras das criangas tém base nos contextos que elas vivenciam
em contextos mais abrangentes. Decorrem também tanto de culturas elaboradas por adultos

quanto de culturas elaboradas pelas criancas.

Para Nascimento (2014, p. 82) (D/UEPA) a cultura lidica das criancgas se origina “das
interacBes sociais, seja de maneira direta ou indireta, produzidas pelos sujeitos, mas nédo

isolada da cultura geral”.

Weber (2015, p. 36) (D/UEPA) constatou que as brincadeiras das criancas indigenas
de seu estudo expressam saberes produzidos por elas e ainda saberes de outra geracdo de

sujeitos:

Quando brincam expressam as praticas vivenciadas nas inter-relacbes com
seus iguais expressando aquilo que é percebido do mundo ao seu redor,
entretanto ndo descuidando inteiramente dos valores, crencgas, habitos e da
heranga cultural que foram ensinadas pelos que vivem na comunidade
Indigena Trocard, que de alguma forma tentam manter sua identidade. Nesse
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olhar percebe-se que a crianga indigena se torna agente ativo de
transformacao, elaboragdo e recriacdo da cultura, sem descuidar de valores
intrinsecos ao seu povo.

Nascimento (2014) (D/UEPA) ao analisar os saberes presentes nos brinquedos e
brincadeiras de criangas de comunidade quilombola, constatou que esses saberes das criancas
sdo perpassados pelas herancas culturais da comunidade, por isso, seus brinquedos e

brincadeiras possuem significados desse contexto cultural.

O estudo de Pinheiro (2015) (D/UFAM) apontou que o brincar de criangas Satere-
Maweé revela as culturas de seu grupo social, mas também as reelaboragdes das criancas frente

as herancas culturais. As brincadeiras se organizam conforme as regras das criangas:

[...] as regras das brincadeiras sdo estipuladas pelas proprias criancas e
modificadas pela vontade delas também de acordo com as necessidades de
mudanca para que ninguém fique sem brincar. Geralmente brincam sozinhos
na maior parte do tempo, esporadicamente aparece um adulto, que as vezes
participa da brincadeira principalmente se for de futebol ou outras vezes
apenas observa (PINHEIRO, 2015, p. 98) (D/UFAM).

Pode-se compreender que “¢ no vai-vém entre culturas geradas, conduzidas e dirigidas
pelos adultos para as criancas e culturas construidas nas interaccdes entre as criancas que se
constituem os mundos culturais da infancia” (SARMENTO, 2003, p. 5). Assim, as
brincadeiras como elemento das culturas infantis se fundamentam nas interages inter e intra
geracionais.

Com base em Corsaro (2009), podemos entender também que as criancas aprendem
com a cultura dos adultos, mas ressignificam o que incorporam, pois realizam a reproducéo
interpretativa:

Apresento uma abordagem a socializagdo na infancia que denomino
reproducéo interpretativa [...]. O termo interpretativo captura os aspectos
inovadores da participagdo das criancas na sociedade, indicando o fato de
que as criangas criam e participam de suas culturas de pares singulares por
meio da apropriagédo de informagdes do mundo adulto de forma a atender aos
seus interesses proprios enquanto criangas. O termo reproducéo significa
que as criancas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem
ativamente para a producdo e a mudanca cultural. Significa também que as
criangas sdo circunscritas pela reproducdo cultural. Isto é, criangas e suas
infancias sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros
(CORSARO, 2009, p. 31, grifo nosso).

Diante dessa mesma perspectiva de Willian Corsaro, Redin (2009) compreende que as
brincadeiras das criangas sdo permeadas por modificacdes:

As criancas aprendem de maneira coletiva, e embora mantenham alguns
elementos que identificam as maneiras de brincar, podem mudar e mudam as
situacdes a seu bel-prazer. As criangas gostam dos desafios que elas proprias
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criam, e o prazer estar em poder modificar e criar novas regras e conduzir a
brincadeira ao seu modo.

Assim, por mais que algumas brincadeiras sejam reflexos de herancas culturais ou que
partam do direcionamento de adultos, as criancas imprimem modificagdes as brincadeiras,
proprias de suas capacidades de criacao.

Para além das brincadeiras, faz-se destaque ao imaginario das criangas, como no
estudo de Azevedo (2010) (D/UFPA — Belem). Ao investigar os sentidos do corpo de criancgas
de um abrigo de Belém, a autora constatou que um dos sentidos do corpo dessas criangas € a
imaginacgdo. No abrigo, o imaginério se revela como forma de as criangas driblarem dificeis
condigdes de vida:

[...] é com a imaginacdo que a crianca torna o fogo azul, voa para sair do
abrigo, espera uma pipa fantastica, faz de um saco de lixo regador, usa um
brinquedo de forma diferente. Ela é uma forma de ser e viver um tempo
interessante (AZEVEDO, 2010, p. 168) (D/UFPA — Belém).

A imaginacdo também se apresenta como substrato das brincadeiras das criancas
quando elas ndo dispdem de recursos lidicos materiais:

[...] o corpo-imaginacéo [...] € sua forma de viver ludicamente uma realidade

diferenciada da existéncia monétona que lhe propbe. E imaginando, por

exemplo, que Peter faz do corpo o principal recurso ladico para brincar com
Robert enquanto estdo de castigo e indispdem de quaisquer outros recursos.

Azevedo (2010, p. 97) (D/UFPA — Belém) narra que Peter e Robert, acompanhados
por um educador, estavam de castigo no dormitério que possuia uma janela com vista para o
quintal. Ambos estavam proibidos de sair desse ambiente, mas pela janela fizerem contato

com Bartolomeo que estava no quintal. Peter ao olhar para o quintal diz:

Bart olha o que eu achei! — Emprega tom de voz alegre e esta sorrindo.
Mostra 0 dedo médio a Bartolomeo [...]. Vira-se em ato continuo para
Robert e novamente mostra 0 dedo médio para o companheiro que revida
com a mesma agdo (AZEVEDO, 2010, p. 97).

Essas atitudes de Peter e Robert enunciam que o préprio corpo das criangas € um
recurso para suas brincadeiras. Ao analisar esse episodio, Azevedo (2010, p. 97) (D/UFPA —
Belém) considera que h& na atitude dessas criangas resisténcia “a disciplina pautada na

contengao fisica, buscando a comunicagdo com outro sujeito que esta em outro ambiente”.

Para Souza (2012, p. 167) “a imaginacdo da crianga trabalha subvertendo a ordem
estabelecida, pois, impulsionada pelo desejo e pela paixdo, ela estd sempre pronta para
mostrar uma outra possibilidade de apreensdo das coisas do mundo e da vida” (SOUZA,
2012, p. 167). Assim, resistir, subverter ordens, podem ser dimensdes entrelagcadas as
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brincadeiras das criancas.

Gouvéa (2011) (D/UEPA) também aponta a brincadeira como forma de as criangas
expressarem resisténcia. Seu estudo revelou que as brincadeiras populares de criangas
manifestadas na escola, surgiam nos momentos permitidos pelos adultos e ainda quando eles

cerceavam as brincadeiras.

Com relacdo aos espacos onde ocorrem as brincadeiras, inferimos que as criangas
brincam nos mais diversos lugares e ndo brincam apenas em espacos definidos por outros

como propicios para as brincadeiras.

Para Nascimento (2014, p. 109-110) (D/UEPA) dentre 0s espagcos em que as criancas
quilombolas de Campo Verde/PA brincam estéo: “o campo de futebol; o ramal; o terreiro da
casa ou o terreiro dos outros; no mato; no retiro da avo; na casinha velha; na escola; debaixo
das arvores; embaixo de uma barraca; na sede; [...], no rio”. Além de espacos mais amplos, as
brincadeiras dessas criancas também se manifestavam nos ambientes em que estavam seus

familiares:

A varanda da casa da avo de alguns intérpretes da pesquisa era o principal
cenario para o brincar, principalmente ao anoitecer, visto que ficava
iluminada. Era um espaco de muitas conversas, fosse dos adultos ou das
criangas. Ali, elas brincavam de cantigas e de bilhar (NASCIMENTO, 2014,
p. 111) (D/UEPA).

As criancas Assurinis da mesma forma brincavam em muitos lugares:

A mata, a beira dos rios, os terreiros em volta das suas casas, so espacos de
convivéncia e de aprendizagem e lugares de suas brincadeiras, onde
manuseiam e constroem seus brinquedos (quaisquer que sejam 0s tipos,
origem e/ou qualidade) os quais se constituem também em espagos ludicos
de aquisicdo de saberes transmitidos entre seus pares e de saberes
construidos a partir da imaginacao e criacdo dessas criancas (WEBER, 2015,
p. 56) (D/UEPA).

Nascimento (2015, p. 108) (D/UEPA) exemplifica que as criangas de seu estudo
criavam brincadeiras até em um momento de espera ap6s 0 banho no chuverédromo da
creche:

Outra brincadeira desvelada nas observaces e registrada foi vinda das
meninas. Estas, depois de banhadas, enquanto aguardavam 0s meninos e a
professora para voltarem todos juntos a sala de aula, aproveitavam suas

maos molhadas e as “carimbavam” na parede as proximidades do
chuverédromo. [...] correr de um lado para 0 outro, pular sobre o “rio”
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(desnivel da calcada na parte central) cheio de bichos, foram outras
brincadeiras infantis percebidas.

Nascimento (2015) (D/UEPA) ressalta ainda que “como as criangas ndo levavam
brinquedos para o chuverdédromo, elas brincavam de acordo com o0 que era possivel, para

muitos, acles insignificantes, desimportantes”.

Compreendemos que Brougere (1995, p. 105) teve muita razdo em dizer que a crianca
“brinca com as substancias materiais e imateriais que lhe sdo propostas. Ela brinca com 0 que

tem na mao € com o que tem na cabeca”.

As Dbrincadeiras das criangas, ainda que ndo sejam valorizadas ou passem
desapercebidas pelo adulto em contato diario com as criangas, revelam o corpo pulsante
desses sujeitos. As brincadeiras para as criangas sdo linguagens, isto €, formas de comunicar,
de demarcar a presenga no mundo. A brincadeira é uma possibilidade para a crianca expressar

0 seu modo de ser e estar no mundo.

Assim como as criangas nao se limitam a brincar em espacos permitidos pelos adultos
paras as brincadeiras, o tempo para as brincadeiras ndo depende somente de direcionamento
de outras pessoas, mas do desejo das criangas, como aponta Nascimento (2014, p. 103)
(D/UEPA) em sua interacdo com criancas quilombolas:

A questdo do tempo e espago relacionados ao jogo perpassa pelo
entendimento de que as brincadeiras acontecem mediadas por um tempo, que
ndo precisa ser cronologicamente determinado, mas que é mediado pela
vontade ou intencionalidade do brincar que emana da livre escolha, da

vontade de brincar, ou seja, o tempo da brincadeira perdura enguanto
permanecer o interesse pela vivéncia ludica.

A autora exemplifica que o desejo de permanecer ou ndo na brincadeira é o que
determina o tempo em que a crianca destina a essa atividade, a exemplo da “fala de Carlos,
que irritado, dialogava com Leonardo, devido uma situacdo que discordava enquanto
brincavam de baralho” (NASCIMENTO, 2014, p. 103-104) (D/UEPA). Eis a fala de Carlos:

Carlos: Mas ndo vale esse “A”. Ah! Leonardo! [forte e irritado]. Se for pra ser assim
eu vou comprar um bocado. Leonardo! Leonardo! Caramba! Assim eu n&o quero! Ah!
Leonardo! [forte e irritado].

Para a autora em “frases como ‘eu ndo quero mais’ pode significar o fim da vivéncia

ou a saida de um participante do jogo, neste caso, a brincadeira terminou”. Desse modo, a
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crianca também possui forca para delimitar seu tempo na brincadeira, ou sua entrada e saida

nesta atividade.

Com base no exposto, compreendemos que a brincadeira e o imaginario sdo condigdes
essenciais na vida das criancas, sdo formas de elas apreenderem e se relacionarem com o
mundo. As brincadeiras se manifestam em momentos prazerosos de lazer e até quando ha o
controle dos adultos sobre o comportamento das criancas. Os conteddos manifestos nas
brincadeiras tém base nas apropriacdes que as crian¢as fazem do mundo e em (re)criagdes das
criangas. Suas brincadeiras ndo tém hora e locais definidos, mas ocorrem, sobretudo, com

base em seus desejos e de suas necessidades de expressao.

O As criancas da Amazonia estdo imersas em atividades cotidianas no ambito da familia

e da comunidade

Nas producbes analisadas encontramos a defesa de que as criancas sdo atores sociais e
por isso tém acdo influente na sociedade. Elas ndo vivem unicamente em funcdo de

direcionamentos de adultos, mas possuem protagonismos na vida social.

Soma com essa defesa as narrativas de autores sobre o envolvimento das criancas
(sujeitos de seus estudos) em atividades junto aos seus familiares e a outras pessoas,
demonstrando que as criancas ndo sdo futuros participantes da vida social (quando se
tornarem adultos), mas ocupam esta funcéo desde o tempo da infancia.

A historia da infancia narrada por Ariées (2014), a histéria dos pequenos trabalhadores
registrados na histéria das criancas do Brasil (DEL PRIORE, 2010; RI1ZZINI, 2010; RAMOS,
2010), exemplifica que desde muito tempo as criangas estavam envolvidas em atividades
juntamente com adultos, mesmo que a exploracdo da mao-de-obra infantil fosse um fator que

assombrasse esse envolvimento das criancas.

Para Mota (2016, p. 55) as criancas da Amazonia estdo a revelar seus protagonismos

sociais, 0s quais delineiam os significados de ser crianca nesse territorio:

Na Amazénia o protagonismo da crianga ocorre de forma frenética e em
multiplas agdes, seja no trabalho, no lazer, na relagdo com adultos, entre
pares e, com a natureza [...]. Um protagonismo que vai influenciando nos
modos diferentes de compreensdo do que € ser criangca neste espaco
complexo e de transformagdes ininterruptas.
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A autora também compreende que a crian¢a amazénica como qualquer outra pessoa
esta imersa em atividades cotidianas na sociedade:
A crianca como qualquer outra pessoa tem uma vida. Uma vida que
compreende acdes diversificadas que engendram suas existéncias neste
mundo, portanto, se relacionam, desenvolvem atividades que séo laborais,
educativas, ludicas. Atividades executadas que muitas vezes sdo prazerosas

ou ndo, porém, necessarias a sobrevivéncia no canto amazénico (MOTA,
2016, p. 55).

Ainda que ndo se negue a influéncia de adultos e das condicGes estruturais nas agoes
das criancas, pode-se dizer que as criangas da Amazonia “autoproduzem suas infancias nessa
regido, apresentando caracteristicas peculiares de suas forcas e de quanto sdo afetadas e
afetam o contexto social” (MOTA, 2016, p. 56).

As producdes analisadas apresentam o envolvimento de criangas em atividades
cotidianas, que marcam suas formac@es sociais no contexto amazénico. Dentre as atividades
que criangas da Amazonia estdo envolvidas, estdo as atividades de cunho religioso, bastante

recorrente neste territorio.

Pamphylio (2010, p. 54) (D/UEPA) constatou que as criancas de seu estudo
frequentam as igrejas da comunidade onde vivem: “Pode ser constatado [...] nas vivéncias das
criancas a freqliéncia as celebracdes religiosas nas igrejas com os familiares nos finais de

semana, com predominancia dos referenciais religiosos catolicos e protestantes”.

No estudo de Pastana (2017) (D/UEPA), acompanhamos o envolvimento de criancas
em outra atividade religiosa: a Festa de Sdo Tiago, no municipio de Magazédo Velho/AP. Para
0s habitantes desse lugar, essa festa “é compreendida nao somente como uma obrigagdo em
manter a tradicdo, mas como uma necessidade de manter sua propria condi¢cdo de existéncia
coletiva e isso se estende as criangas” (PASTANA, 2017, p. 94) (D/UEPA). Algumas
criancas, ao serem questionadas sobre seus sentimentos em relacdo a festa, responderam:

Lya: primeiro respeito, depois alegria e muita diversao
José Caio: sentimento de muita felicidade de estar participando da festa
Cairo: sentimento de fé, de amor, de devogdo e esperanca

Edgard Davi: é um sentimento muito forte, nés esperamos por essa festa de um ano
para o outro (PASTANA, 2017, p. 94) (D/UEPA).

O autor explica que nessa Festa as criancas participam como expectadores e como

protagonistas. Existe um a parte desta Festa de S&o Tiago dedicada as criangas:
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Depois do dia 25 de julho, quando encerra a Festa de Sdo Tiago feita pelos
adultos, repetem-se as encenacbes e 0s rituais, tendo agora como
protagonistas as criangas, vestidas, também elas, de vermelho e branco
conforme representam mouros ou cristdos. Durante os dias 27 e 28 de julho,
respectivamente, elas também encenam varios atos como a entrega dos
presentes, participam do baile de méascaras infantil e encenam a batalha entre

mouros ¢ cristaos, “montadas” em cavalinhos enfeitados com papel de seda e
feitos de buriti (PASTANA, 2017, p. 73) (D/UEPA).

A insercdo das criancas nessa Festa ocorre desde muito cedo, como diz Jamerson de
11 anos: Aprendemos desde cedo a fazer parte da festa, aprendemos sempre com as pessoas
mais velhas, nossos pais, tios e primos. Desse modo, “0 saber construido sobre os rituais da
festa das criangas acontece através de um processo de socializacdo e de transmissao por parte
de outros sujeitos [...]” (PASTANA, 2017, p. 89) (D/UEPA).

Outra festa religiosa da qual participam criangas da Amazonia é a Marujada, em
louvor a S&o Benedito e Sdo Sebastido, no municipio de Tracuateua/PA. As criangas
intérpretes do estudo de Silva (2017, p. 92) (D/UEPA) expressaram 0 que ja apreenderam
sobre a Marujada:

Rafael: Eles falam que a marujada é uma danca para os negros. Quando a gente
danca, a gente louva. Ah! Louva os santos e também os negros. E a ladainha faz
parte. Mas eu néo sei rezar.

Maria Guilhermina: E quem danca, também louva os santos. Porque a gente paga
promessa pra eles.

Segundo a autora as criancas participam da maioria dos rituais da Marujada, contudo,
dependem da autorizacdo de adultos quanto ao momento que podem adentrar nas cerimonias,

como nesses relatos:

Guilherme: A gente fica olhando, até o capitio pedir pra gente dancar também. Mas
tem danca que a gente ndo danca logo, sé os mais velhos, mas depois a gente entra no
meio da danc¢a. Mesmo assim a gente sempre danca [...].

Maisa: Quando ele ndo deixa, ai a gente fica dancando bem quietinho [...]

(SILVA, 2017, p. 112) (D/UEPA).

Mesmo que em alguns momentos as criancas nao estejam diretamente envolvidas nas
dancas da Marujada, elas séo espectadoras desse ritual, com isso, se envolvem nele. Em geral,

as criancas estdo imersas na Marujada desde os preparativos:

A participacdo das criancas comeca desde 0s momentos que antecedem o
auge da festa, como nos ensaios, nas reunides, nos preparativos e arrumagao
dos mastros. Nos ensaios que comegam, normalmente dezoito dias antes da
festa, existe uma participacdo bastante numerosa de criangas, visto que elas
sdo orientadas a praticar os rituais nos ensaios para que possam, de fato,
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aprender como devem se apresentar em cada ritual (SILVA, 2017, p. 113).

Para a autora, “existem diversos motivos que levam a participagdo da crianca na festa
da marujada, mas talvez, o maior deles seja pela ludicidade, uma vez que ela compreende a
festa como uma diversdo, isto é, brincar de danc¢ar”. A autora inferiu também “que a fé e a
devocdo pela marujada, ainda estdo em constru¢do na crian¢a”, no entanto, as criangas ja
compreendem que “a marujada ensina brincar, rezar, dangar, respeitar ¢ louvar” (SILVA,
2017, p. 146, grifo da autora).

Para além de atividades religiosas, criangas da Amazoénia participam de outras

atividades cotidianas no ambito da familia e da comunidade, como assinalamos a seguir.
Na comunidade indigena Assurini do Trocara criancas desenvolvem vérias atividades:

As criancas da etnia Assurini, intérpretes desta pesquisa participam
ativamente da vida da comunidade. Mesmo tendo diferentes idades as
criancas sdo vistas sempre em grupos, seja andando pela comunidade,
trabalhando, subindo nas arvores em busca de frutas, pescando, correndo ou
brincando (WEBER, 2015, p. 54).

Nessa comunidade indigena, “a vivéncia coletiva ndo é exclusividade de criancas ou

de adultos porque é de tal forma uma acdo social de total integracdo, sem que se perceba o

que deve ser um ato especifico do adulto e o0 que deva ser o ato especifico das criangas”. Um
exemplo de préticas que adultos e criancas desenvolvem é o cuidado com o outro:

[...] as maes cuidam de todos, sem separar seus filhos ou os filhos dos outros,

assim sdo as criangas no cuidar constante de outras criangas. Os maiores

cuidam dos menores sejam irmdos, primos, amigos ou outros. Eles tomam

para si essa responsabilidade social nos momentos de atividades propostas

pelos adultos da aldeia, nas brincadeiras ou simplesmente no andar nos
caminhos da aldeia e da floresta (WEBER, 2015, p. 42).

As criangas Assurinis se envolvem no manejo da mata, da caca, da pesca. Elas entram
“na mata utilizando-se de tercados, apropriando-se das linhas de anzoéis e das varas de pesca,
com a mesma destreza e habilidade que utilizam os adultos da comunidade” (WEBER, 2015,
p. 43-44). Elas “vao a mata com os pais ou com adultos em busca de caga e de pesca, mas
igualmente vado sozinhos ao rio para pescar, sobem em arvores, apanham o fruto maduro para
comer” (WEBER, 2015, p. 56).

As tarefas domésticas sdo igualmente desenvolvidas por essas criangas. Elas

participam com suas maes de “atividades domésticas comuns a todos, como lavar 0s
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utensilios e a roupa no igarapé, estendé-la ao sol em cordas proximas as casas, abanar o fogo,
e outras atividades do género” (WEBER, 2015, p. 56).

Em parceria com as maes, essas criangas também manipulam sementes, dentes de
animais, constroem adornos e outros:
Em um momento de descontragdo quando as mulheres Assurini se sentam
nas tardes, sob as arvores ou a porta de suas casas para conversarem,
aproveitam para limpar e separar as sementes, dentes de animais, penas de
passaros e assim construir os adornos e artesanatos de argila. Esse também é
um momento onde repassam sua cultura as criangas que estdo a sua volta,
manipulando e brincando com os diversos elementos que sdo utilizados na
preparacdo destes objetos. E um processo de transmissdo dos saberes
espontaneamente [...]. Assim nesta apropriacdo de saberes, aprendem a
construir colares, pulseiras, cocares e demais adornos caracteristicos do povo

Assurini e construir também a transmissdo da cultura do seu povo (WEBER,
2015, p. 70).

As criangas Assurinis possuem autonomia no ir e vir na aldeia, liberdade para estar em
todos os lugares e liberdade de neles permanecerem se assim o desejarem. Enfim, “as criangas
Assurini do Trocara em sua liberdade, sem amarras, revelam uma infancia plena e
experimentam o mundo como ele ¢, estdo integradas plenamente ao lugar em que habitam”
(WEBER, 2015, p. 82).

Nunes (2017) (D/UFPA-Cametd) também investigou criancas da aldeia Assurini do
Trocara, em Tucurui/PA. Seu estudo da mesma forma indicou que as criangas assurinis
estavam presentes nas diversas atividades da comunidade, cujas mesmas representavam a
base de seus processos de aprendizagem. As criangas atuavam em variados campos, Como nos
processos de religiosidade, educacdo, afazeres domésticos, confeccdo de adornos e economia
voltada a subsisténcia da comunidade.

As criangas indigenas Sateré-Mawé da mesma forma participam de afazeres da familia
e desenvolvem atividades especificas, como a frequéncia a escola. S&o criangas que também
possuem liberdade para transitar na aldeia:

[...] a partir de 02 anos de idade, as criangas acompanham a mée em todos 0s
seus afazeres na roga, no rio, na casa de farinha, etc. As criangas de 03 anos
ja possuem certa liberdade e andam livremente em quase todos 0s espacos da
comunidade, ou simplesmente visitam os parentes como avés e tias e
brincam com as outras criangas maiores do grupo. As criancas maiores,
frequentam a escola e passam uma parte do dia estudando (PINHEIRO,
2015, p. 68) (D/UFAM).

Desde os primeiros anos, as criangas Sateré-Mawé acompanham suas mées em tarefas



153

domésticas, seja no rio, na casa de farinha, no rocado, entre outros lugares. Assim, aprendem
“a diferenciar e escolher a melhor forma de plantar, cultivar e colher os produtos que a aldeia
consume [...] para que elas possam executar depois sem a presenca do adulto” (PINHEIRO,
2015, p. 79) (D/UFAM).

As criangas Sateré-Mawé¢ ‘“brincam, trabalham, estudam e participam de todos os
acontecimentos da comunidade de maneira geral” (PINHEIRO, 2015, p. 74) (D/UFAM).
Além de afazeres cotidianos, elas tém livre-arbitrio para realizarem outras atividades que
desejarem, como as brincadeiras.

Com o estudo de Pamphylio (2010, p. 54-55) (D/UEPA) nos reportamos ao cotidiano

de criangas amapaenses, constituido da mesma forma por inimeras atividades:

[...] os dias das criancas sdo sempre diferentes, dando a impressdo que ndo
existe monotonia — vao a escola; freqlientam a igreja; tomam banho de rio;
passeiam na garupa de bicicleta; andam de casco pelos rios; brincam em casa
sozinhas ou com irmdos ou com animais; brincam nas ruas e quintais, fazem
mandados para mae.

As tarefas domeésticas fazem parte das atividades das criancas, como exemplificam os

relatos a seguir:

Branca de neve: eu fico reparando o meu irmao para ndo ir para a cozinha para o
jabuti ndo morder ele.

Branca de neve: Professora, eu ja sei passar perfume na minha irma. Fago minha
irma dormir.

Bileu: Varro a casa.

Barbie: Fago mandado, compro carne.

Ben 10: Passo pano.

(PAMPHYLIO, 2010, p. 53) (D/UEPA)

A autora enfatiza que “hé4 disponibilidade de tempo para as criangas brincarem em
casa, apesar da realizacdo de algumas tarefas domésticas”, assim as tarefas domeésticas nao
sdo impedimentos para as brincadeiras. As brincadeiras fazem parte do cotidiano dessas
criangas amapaenses: “podem brincar livremente, subindo nas arvores, tomando banho nos
rios, andando de casco, passeando de bicicleta, brincando em casa sozinhas, com irmaos ou
animais de estimacdo, brincando nos quintais, nas ruas de pira-mée” [...]” (PAMPHYLIO,
2010, p. 140-141) (D/UEPA).

O estudo de Aviz (2016) (D/UEPA) retrata outros aspectos do cotidiano de criangas
Tracuateua/PA. Segundo a autora, nesse municipio os rios sdo cenarios para as atividades

cotidianas dos moradores, dentre elas a pesca. Enquanto atividade cotidiana, a pesca faz parte
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das vivéncias das criancas. As criangas do estudo de Aviz (2016, p. 91) (D/UEPA) contaram

que pescavam e outros detalhes da realizagéo dessa atividade:

L. F: [...] joga a malhadeira... € quando joga a malhadeira fica igual uma teia de
aranha. Depois puxa bem devagarinho pro peixe ndo escapar... 0 papai deixou
escapar um. Pega peixe zitinho também pra fazer isca e dar pros gatos. Leva os
peixinhos zitinhos pra casa do Arlindo, pro Arlindo dar pros gatinhos.

M. Y: [...] Papai joga a tarrafa...e eu fico la esperando...segurando o saco. Tudo o
que o papai ta la no tanque tentando pegar tambaqui.

J. M: [...] pego uns peixinhos na m&o no campo...eu peguei uns peixinhos na mo...de
anzol, de... eu ia pegar tambaqui no vovd. Eu boto a minhoca e jogo o anzol e pego o
peixe... as vezes 0 peixe rouba o anzol.

Criancas de Tracuateua/PA “vivenciam as experiéncias dos pais, na captura, no
cuidado, no preparo e degustacdo do pescado ou entdo, na confeccdo dos apetrechos de
pesca”. Diante de atividades como estas, tais criangas estdo imersas em “saberes e
experiéncias vividas pela familia ¢ pela comunidade” (AVIZ, 2016, p. 91) (D/UEPA).

Outra atividade inerente ao cotidiano de criangas de Tracuateua/PA é a agricultura de
subsisténcia, por meio do cultivo da mandioca, milho, tabaco e outros. O plantar, colher e
comercializar fazem parte dos saberes que as criancas adquirem:

E. T: Cato capim e ralo mandioca...pra fazer farinha ué com o rodo.

J.M: Eu fui pra roca com a vovo. Fui plantar maniva. Abre o buraco coloca o pau da
maniva e vai colocando e entupindo. Ai nasce... e depois faz farinha pra gente comer.
E. A: Fui ver o que o papai tava fazendo. A mandioca serve pra fazer farinha. A gente
bota o rodo naquele forno e a gente mexe.

(AVIZ, 2016, p. 93) (D/UEPA).

O envolvimento dessas criangas em atividades como a pesca ¢ a agricultura “ocorre de
forma voluntaria e ndo impositiva, pois mesmo na producdo da materialidade da vida, as
criancas experimentam situacdes ludicas”. Dessa forma, “acompanhar os pais na pesca ou no
rocado é um ato solidario e colaborativo, que consolida as experiéncias adquiridas entre
geragdes” (AVIZ, 2016, p. 131) (D/UEPA).

Criancas do MST participantes do estudo de Moraes (2010, p. 102-103) (D/UFPA-
Belém), do mesmo modo apontam que estdo imersas em atividades cotidianas no ambito de

suas familias, como as tarefas domésticas:

Ana: eu arrumo so a casa e brinco na rua.

Wagner: quando é as férias assim, que eu fico com vontade de trabalhar, eu vou na
casa da minha tia pedir pra ela fazer pirulito pra mim vender e vou vender.

Téania: eu ajudo minha méde na casa, nos deveres de casa, varrer (...) a Unica coisa
que eu ndo faco é lavar roupa.

Ana: eu lavo minha roupa, da minha mée e do meu pai.

Wagner: eu lavo s6 a minha roupa, mas nao lavo a do meu tio, nem da minha tia.



155

Para a autora, essas atividades citadas pelas criangas, como arrumar o quarto, arrumar
a casa, lavar roupa, varrer a casa “sdo atividades em que as criancas se envolvem no sentido
de contribuir”. Considera ainda que “embora um dos meninos [...] afirme que as vezes vai
vender pirulito na praia, este trabalho parece pra ele uma forma de contribuir, inclusive com o
or¢amento familiar” (MORAES, 2010, p. 103) (D/UFPA — Belém).

As criancas quilombolas interpretes do estudo de Nascimento (2014, p. 37) (D/UEPA)
sdo outras criancas que compartilnam atividades com seus responsaveis, a exemplo de
atividades relacionadas a agricultura familiar, como o preparo de farinha:

As criangas da pesquisa também participam das atividades relacionadas a
agricultura familiar, acompanhando seus pais e responsaveis na casa de
farinha, no entanto, as tarefas sdo distribuidas considerando a idade das
mesmas, bem como o que sdo capazes de fazer como: descascar mandioca,
carregar baldes de agua, peneirar e amassar a mandioca. E valido esclarecer
que durante as observagdes realizadas, tais atividades ndo foram

rigorosamente exigidas, pois elas vao fazendo o que lhes era pedido, nos
seus tempos, sempre com 0s adultos por perto, mediando 0 momento.

Com base nas vivéncias de criancas narradas acima, inferimos que criancas da
Amazonia estdo envolvidas em atividades cotidianas que fazem parte da formacéo social das
mesmas, contudo, sem o carater de exploracdo. Vérias dessas atividades proporcionam ainda
satisfacdo, lazer e sentimento de pertencimento das criangas ao universo social que

vivenciam.

Para Cardoso e Souza (2011, p. 166) existe limite entre a exploracdo do trabalho
infantil e o “o papel do trabalho enquanto aspecto cultural e elemento importante no processo
de socializacdo das novas geracdes, dimensao esta especialmente importante nas comunidades
tradicionais amazonicas e na agricultura em geral”. A desconsideragdo desse limite “faz com
que a exploracdo do trabalho infantil e a dimensdo socializadora das atividades que as
criangas realizam junto com seus pais caiam, ambos, no mesmo fosso da ilegalidade”.

Os autores reconhecem que a exploracdo do trabalho infantil é uma realidade em
diversos contextos sociais. Contudo, ressaltam que o trabalho infanto-juvenil nem sempre

carrega o sentido de exploracao:

Embora a exploracdo da mdo de obra infanto-juvenil seja uma situacdo
deploravel, que esta presente no seio de muitas familias, especialmente
daquelas com poucos recursos econdémicos, esse € um tipo de fenémeno que
se encontra difundido em amplos segmentos da sociedade, tanto no meio
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rural quanto no urbano, ndo sendo, portanto, uma prerrogativa exclusiva das
comunidades tradicionais amazonicas. E inegavel que existem criancas
exploradas em grande numero, todavia, é possivel identificar outras
realidades nas quais o trabalho infanto-juvenil ndo assume o carater
depreciativo, com o qual normalmente é rotulado (CARDOSO; SOUZA,
2011, p. 166).

A partir de experiéncias de pesquisas em comunidades da Amazonia, esses autores
constataram “que o trabalho, em certos contextos socioculturais, define a condigdo de sujeito
pleno em direitos e deveres, e que tal definicdo se da no decorrer de um longo processo de
assimilagdo, que configura aquilo que Pierre Bourdieu define como habitus” (CARDOSO;
SOUZA, 2011, p. 167).

Os mesmos autores, realizaram experiéncia etnografica em uma comunidade rural
remanescente de quilombos, localizada no baixo Amazonas, proximo a cidade de Obidos/PA.
Na ocasido, eles constataram que “o trabalho liga as criancas aos varios sistemas produtivos
manejados pelos pais, construindo e redefinindo, nessa relagdo, um habitus de pequenos
produtores amazonicos, com forma especifica de perceber e manejar os recursos naturais [...]”
(CARDOSO; SOUZA, 2011, p. 169).

Adultos e criangas dessa comunidade compartilham muitas atividades cotidianas a
ponto de ndo existir nitida separacdo entre as atividades de ambos. Assim, as criangas
compartilham com os adultos momentos como: de trabalho, lazer, cultos religiosos e
conversas. Nessa dindmica social, o trabalho € percebido como formacao do sujeito:

Os moradores veem o trabalho infantil como principio de formacdo do
sujeito, de aquisicao de ‘saber’, considerado pela imediatez da situacdo, em
certos momentos, como simples ajuda, mas que compreendem como se
estivessem construindo um novo ser social. Portanto, o significado dado ao
trabalho ndo o coloca numa dimensdo separada da vida, pelo contrario, o
coloca no centro, tornando-o a prépria vida (CARDOSO; SOUZA, 2011, p.
169).

Os meninos dessa comunidade desde pequenos “sao direcionados para as atividades de
pesca e agricultura, existindo poucas possibilidades de que eles, na vida adulta, ndo saibam
pescar ou construir roga” (CARDOSO; SOUZA, 2011, p. 171). O relato de um menino,
demonstra que ele ja apreendeu a forma como pulsa a vida nessa comunidade:

As coisas que eu gosto mais na minha vida é a pesca e a escola. Eu gosto de remar,
Ver a agua, 0s peixes, as maresias. Eu gosto de ver meu jeito de pescar, de ver os
peixinhos na linha, ver a canoa sair pra fora. Eu gosto de pescar peixe cachorro,
bacu, surubim, essa é a minha pescaria preferida. Além disso, quando a gente chega,
as pessoas perguntam cadé o peixe? (informante, dez anos).

(CARDOSO; SOUZA, 2011, p. 171).
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Compreendemos entdo, que é importante percebermos os desdobramentos das mais
diversas atividades cotidianas realizadas por criangas amazonicas, isto €, os significados
dessas atividades para a vida dessas criangas. A situagdo concreta de cada crianga pode
revelar se sua participacdo em atividades cotidianas carrega o sentido de formacdo ou
exploracao.

O estudo de Souza (2014) (T/UFPA — Belém) revela que também existem situacfes de
exploracdo de criangas na Amazonia. Existem atividades cotidianas das criangas que lhes
causam sofrimentos, em decorréncia da exploracdo de suas forcas de trabalho, como

evidenciaram as vozes de criancas participantes desse estudo:

Gaivota: O trabalho de baba sé tem fim quando as criangas dormem isso causa muito
aborrecimento. Eu peco que elas ndo acordem na noite chorando [...] é preciso
dormir um pouco.

Juruti*?: [...] é um tipo de trabalho que parece simples, vender [...]. Todos os dias de
segunda a domingo, isso me estressa [...]. E um trabalho que deixa o corpo dolorido,
quente devido o fogo.

(SOUZA, 2014, p. 136) (T/UFPA — Belém)

Para a autora, “o trabalho infantil aparece nas vozes das criancas e dos adolescentes
da Amazonia paraense como uma atividade que as impede de viverem plenamente a infancia,
contrario a dimenses humana de base do trabalho como principio educativo” (SOUZA, 2014,
p. 74) (T/UFPA — Belém).

Em outra narrativa, percebemos que o trabalho para algumas criangas da Amazonia,

constitui a propria condicdo de sua sobrevivéncia:

Juruti: [...] Eu trabalho por obrigac&o. [...] Vender churrasquinho é muito pesado
[...] Se eu ndo trabalhar ndo tenho o que comer. [...] O dinheiro serve para comprar
alimentos. Nao ganho muito... Mais ou menos R$80,00 por més.

(SOUZA, 2014, p. 149) (T/UFPA — Belém).

Para Souza (2014) (T/UFPA — Belém) o trabalho infantil como necessidade de
sobrevivéncia tem base na serviddo — como forma de suprir minimamente o alimento — e nédo

carrega o sentido de formagéo da humanidade.

As criancas intérpretes de sua pesquisa indicam que o tempo para a brincadeira ndo é

um privilégio em suas vidas. No entanto, elas “buscam formas de resisténcia ao trabalho

*2 Trabalha como vendedor de churrasquinho.
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infantil” (SOUZA, 2014, p. 133) (T/UFPA — Belém), dentre elas, a propria brincadeira, como
nos relatos:
Andarilho**: O sono no trabalho me causa fadiga e fico muito irritada com as
criancas [...] ai eu digo para a tia que estou doente, com febre. Outras vezes eu faco
as tarefas erradas, tipo brinco no trabalho [...] que é outra forma de ndo ter que
trabalhar o tempo todo.
Pardal®: O trabalho é bem desgastante, porque tenho que fazer varias coisas ao
mesmo tempo [...] chega certa hora ndo quero mais trabalhar, entdo comeco a
enrolar, diminuir o ritmo [...] Brinco com &gua, demoro lavando um carro e 0s

tapetes. O polimento é o mais cansativo [...] (SOUZA, 2014, p. 133) (T/UFPA —
Belém).

A autora conclui que as falas das criangas intérpretes de seu estudo “corroboram para
sustentar que o trabalho infantil forma negativamente, refor¢ca o medo, é repetitivo, cansativo,
penoso, alienante e embrutecedor” (SOUZA, 2014, p.183) (T/UFPA — Belém).

Mota (2016, p. 28) considera que muitas criancas na Amazoénia estdo em condi¢des de
vulnerabilidade social*. Nestas condi¢des, “as criancas [...] desde muito cedo sdo obrigadas a
viver como adulto, inserindo-se no trabalho de subsisténcia familiar para contribuir com a

renda, seja nas atividades tradicionais da familia como outras atividades”.

Em seu estudo desenvolvido no espago fronteirigo entre Tabatinga/Brasil e
Leticia/Colémbia, constatou criancas amazonicas estdo envolvidas em situacdes de

exploracdo de suas forcas de trabalho, como afirmou um dos sujeitos de seu estudo:

Rebeca: Muitas criancas em nossa regido [...] desde muito cedo sdo obrigadas a
trabalhar na roga, a vender nas ruas, nos mercados pra ajudar no sustento da familia.
Houve épocas em que os pais preferiam levar os filhos para trabalhar na roga, para
os altos rios onde realizavam a extracdo da madeira e do latex do que estudar,
dizendo que estudar era coisa de gquem nao tinha o que fazer e trabalhar desde
crianga era importante para néo se tornar um adulto preguicoso.

(MOTA, 2016, p. 28).

Percebemos igualmente nesse relato que o trabalho para algumas criancas da

Amazobnia é danoso ao desenvolvimento social das mesmas. Para Mota (2016, p. 28) muitas

*% Trabalha como entregador.

* Trabalha no lava-jato.

* A autora compreende vulnerabilidade social da seguinte forma: “Vulnerabilidade social é o estado de risco
social no qual vivem os segmentos humanos empobrecidos. E a auséncia de uma boa moradia, alimentago
basica adequada, salde, educacdo, &gua potavel, de trabalho por parte dos membros adultos da familia, de
cuidados por parte dos adultos. Como consequéncia, as criangas vivem em constante risco de vida, perigo, além
de serem as maiores vitimas da violéncia fisica ou moral, da exploracdo do trabalho infantil e da mortalidade
infantil” (MOTA, 2016, p. 28)
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criancas da Amazonia vivem essa realidade de exploracdo. Elas tém necessidade de ingressar
no mercado de trabalho precocemente, de forma adultocéntrica. Sdo “criangas transformadas

em pequenos trabalhadores, em corpos de trabalho™.

VVemos entdo que as criangas amazoOnicas estdo imbuidas em inUmeras atividades
cotidianas. Algumas delas sdo desenvolvidas juntamente com adultos, ou orientadas por eles,

no ambito de processos de apropriacao de saberes.

Enquanto algumas criancas desenvolvem atividades regadas pela liberdade, diverséo,
respeito e reciprocidade, outras criangas experenciam atividades como sinénimos de

exploracdo de suas forcas de trabalho e privacdo (dentre as quais esta a propria brincadeira).

A Amazonia-crianga se constitui em meio “aos problemas e momentos de felicidade
das criangas”, os quais forjam esses sujeitos amazonicos. As agdes das criancas na Amazonia

servem ‘“como parametros para se analisar as situacoes atuais delas”, os espagos que ocupam

nessa regido (MOTA, 2016, p. 56).

O O ambiente natural é elemento marcante no cotidiano das criancas da Amazonia

Para Tiriba e Profice (2014, p. 47), os seres humanos sdo simultaneamente seres de
cultura e seres de natureza:

Foi na natureza que nos tornamos humanos, foi nela e em estreita interagéo

com Seus Seres € processos que vivenciamos e compartilhamos

conhecimentos que fundamentam nossa cultura. Foi justamente nos

ambientes naturais que desenvolvemos nossa capacidade de aprender juntos

e continuamente, 0 que nos permitiu aprimorar saberes e fazeres cada vez
mais diversos e complexos.

Diante desta constituicdo dos seres humanos, eles possuem necessidade interativa com
a natureza; uma atracdo em relacdo a natureza, Seus seres e processos, 0 que se pode
compreender como a biofilia (TIRIBA; PROFICE, 2014).

Em contrapartida, o sentimento de pertencimento dos seres humanos em relacdo a
natureza foi se perdendo no processo de producdo da visdo moderna de mundo (TIRIBA;
PROFICE, 2014). Vive-se um tempo em que a natureza é vista sobretudo como matéria
prima morta para a producao industrial. O século XXI segue com um modelo de sociedade

pautada na producdo, acumulagdo e consumo de bens, mesmo que para isso se ponha em
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xeque o0s recursos naturais (TIRIBA, 2017). Dentre as consequéncias desse tipo de relacao

com a natureza esta o distanciamento das criancas do ambiente natural.

Um dos direitos fundamentais das criancas é o direito de deslocarem-se e
movimentarem-se livremente em ambientes naturais. O impulso que as levam a buscar o
contato com o mundo natural, se deve ao fato de afetarem e serem afetadas ndo apenas pela
cultura, “mas também pelo barro, pelo vento, pelo céu azul ou cinza, por elementos do mundo

natural com os quais estao estruturalmente acoplados” (TIRIBA, 2017, p. 75).

Esse mesmo impulso, essa necessidade de as criangas interagirem com a natureza, se
evidenciou nas producgdes ora analisadas. Em que pese o distanciamento entre as pessoas e 0
ambiente natural cada vez mais enfatico, as producdes analisadas indicaram que criangas da
Amazonia ainda vivem uma experiéncia rica de interagdo com o0 ambiente natural,
principalmente aquelas que ndo estdo nos grandes centros urbanos. Mesmo criangas que estdo
em regides metropolitanas da Amazénia, conhecem o valor e o prazer do contato com a

natureza, ainda que esse contato seja restrito.

Uma creche de Belém/PA, l6cus da pesquisa de Nascimento (2015) (D/UEPA), possui
area externa com arvores grandes e plantas de pequeno porte, areia coberta pela sombra de
algumas arvores. Um muro branco que delimita o espaco da creche e algumas garrafas pet
coloridas enterradas no chdo proximas a esse muro. Alguns vasos com pequenas plantas no

patio da creche que se interliga a essa area. A autora assim se refere a essa area da creche:

[...] € um espaco privilegiado e rico para as criancas. A sombra é bem
generosa, a areia, as folhas secas e sementes, 0 mato que cresce as
proximidades do muro, pedrinhas, os galhos secos das arvores que
encontravam caidos, até as flores, ndo escapavam de tornarem-se materiais
de suas brincadeiras (NASCIMENTO, 2015, p. 82).

A narrativa a seguir, demonstra o quanto este ambiente natural da creche é um espaco

que alimenta as brincadeiras e imaginario das criangas:

Mariana: Ei filha’ eu to precisando fazer a ‘comida’.

Meg: Ta bom méae, vou comprar ali na feira.

Jodo: Eu vou buscar agua entéo ali no pogo.

Mariana: Ta.

Enquanto isso, Branca de Neve junta areia em um recipiente de plastico.
Meg: Méae, mée, cheguei. Ta aqui. Comprei peixe. (folhas secas de jambeiro)
Mariana: Num tinha carne?

Meg: N&o.

Mariana: T4 bom entéo.

Branca de neve: Olha o bolo que eu fiz. Vamos cantar parabéns?
Joana: Mas é aniversario de quem?

Branca de neve: Num sei.
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Jodo: Pode ser do cachorrinho né.
Mariana: Mas cachorro néo faz aniversario.
Meg e Joana: E.

Jodo: Mas pode fazer

(NASCIMENTO, 2015, p. 82) (D/UEPA).

Na éarea externa dessa creche também h& uma estrutura semelhante a um canil. Em
frente a essa estrutura (de forma proxima), existe uma pequena arvore, cujo tronco se ramifica
em dois, entrelagados entre si. Quando a pesquisadora se aproximou para observar esse lugar,
uma das criancas lhe disse: “Ei tia, sai dai de perto. Ai é a casa da bruxa” (NASCIMENTO,
2015, p. 76) (D/UEPA).

A érea externa € um dos ambientes prediletos das criangas, palco de imaginario e
brincadeiras. E onde mora a bruxa. E onde as criancas se divertem com brincadeiras tais
como: futebol, brincadeiras com bambolés oferecidos pela creche, brincadeira de correr,

brincadeira de cavar a areia e amontoa-la, brincadeiras com as folhas das arvores, etc.

O desejo de estar nesse lugar permanece nas criancas, mesmo quando elas estdo no

interior das salas da creche, como montra essa narrativa:

Apobs o0 almogo, as criangas se dirigem a sala de aula para o repouso. Os colchonetes
ja estdo dispostos no chdo, e a professora pede que elas deitem-se para dormir um
pouco. Kauaé fica sentado.

Pesquisadora: Vocé ndo quer dormir?

Kaud: (responde ndo apenas balangando a cabeca)

Pesquisadora: Mas porque vocé ndo quer de dormir?

Kaud: Porque sim.

Pesquisadora: E vocé queria fazer o que agora?

Caio: Ele queria ficar acordado com a bruxa brincando.

Kaud: Num queria nada.

Pesquisadora: O gue vocé queria fazer entao?

Kaua: Brincar de carrinho e brinquedo ld “'fola” ...

Pesquisadora: Sozinho?

Kauda: 4 titia ia me ‘repalar’.

Pesquisadora: Mas ela ia esta fazendo os coleguinhas dormirem...e ai?

Caio: S6 quando ela ir que ele vai né?

Kaua: Ela num vai...

Caio: Vai sim, mentiroso.

Kaua: Num vai nada. Ela num vai ‘pa’ld...

Caio: Mas quando secar ela vai...

Kaua: Num vai nada.

Caio: Vai sim, mentiroso.

Kaud: S6 quando a gente ndo obedece ela ndo leva, quando nds obedece ela leva.
Caio: Nao, quando seca la fora é que ela leva.

Kaud: Mas j& té seco la.

Caio: E porque ela num leva?

Neymar: Ja td seco la ‘infora’...

Caio: E porque ela num leva pra nés brincar?
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Kaua: Eu num sei...
(NASCIMENTO, 2015, p. 79) (D/UEPA)

As criangas dessa creche compreendiam que a area externa era o “lugar de brincar”.
Este sentido “pode ser justificado pelo fato de quase todos os dias elas irem brincar nesse
espaco, pela manha e/ou pela tarde [...]. O brincar era a principal situacdo vivenciada, e raras
vezes iam para la por outros motivos”. De tal modo, a area externa tratava-se “de um espago
privilegiado e rico para as criangas” (NASCIMENTO, 2015, p. 82) (D/UEPA).

Para Nascimento (2015, p. 84) (D/UEPA) “mesmo diante de uma aparente liberdade”
gue as criangas possuiam nos momentos que estavam na area externa, “a imposicao e poder”

sobre seus corpos “ndo ficam na invisibilidade”:

H& o controle quanto aos limites espaciais. Por exemplo, as criangas ndo
podiam aproximar-se do portao, nem correr ao redor da casa, ficando “longe
dos olhos” adultos, se arrastar ou ficar rolando na areia também ndo era
permitido, entre outras atitudes. Além disso, a imposi¢do e controle do
tempo de brincar eram frequentes [...].

Nessa creche, além do controle sobre as brincadeiras, ndo havia um planejamento para

melhor explorar a &rea externa no conjunto das atividades das criancas:

As observacdes revelaram ainda que ndo ha um planejamento sistematico,
programado na rotina, objetivando direcionar as criancas para a area externa.
E um espago que as criangas falaram e demonstraram por suas atitudes que é
importante para elas. Porém, na maioria das vezes, as criancas iam para este
espago, ndo quando manifestam interesse, mas quando tinha um tempo
sobrando entre uma atividade e outra (NASCIMENTO, 2015, p. 84-85)
(D/UEPA).

De forma predominante, as escolas ndo estdo em sintonia com a diade: ambientes
naturais e educacdo. Nas instituigdes escolares, “as criangas sdo recebidas no espago de sua
sala de atividades e circulam em varios ambientes fechados, até chegarem ao lado de fora,
onde ficam por um tempo diminuto” (TIRIBA, 2017, p. 76). Ademais:

As janelas, que as colocariam em contato com o mundo externo, muitas
vezes ndo estdo acessiveis, ou mesmo ndo existem. A areia esta presente
como revestimento dos espacos onde estdo os brinquedos de parque. Nos

demais, predominam o cimento e a brita. Poucos patios sdo de terra ou barro
(TIRIBA, 2017, p. 76).

Nessas instituicdes, é possivel ainda que as criangas ndo tenham contato com a grama;
ndo tenham possibilidade de realizar brincadeiras de cavar, amontoar, criar e demolir com

terra e areia; sejam mantidas suas distancias da agua; ndo tenham atividades que as



163

aproximem da vegetacdo; entre outras formas que distanciam a crianca da natureza (TIRIBA,
2017).

Com base em Nascimento (2015) (D/UEPA), compreendemos que algumas criancas
da Amazonia tém contato mais restrito com os ambientes naturais. Contudo, outras criangas
vivenciam de forma abundante a relacdo com a natureza, como veremos adiante.

As brincadeiras constituem uma das possibilidades que o ambiente natural oferece as
criancas. Criancas do MST, moradores da Ilha de Mosqueiro/PA, se divertem nas praias
proximas ao assentamento (MORAES, 2010) (D/UFPA — Belém).

Para criangas da comunidade quilombola de Campo Verde/PA, “as alternativas da
natureza amazonica passam a ser possibilidades das relagdes ludicas [...]. A mata que envolve
a comunidade e delimita seu territorio, também resguarda o universo ludico” conhecido por
essas criancas (NASCIMETO, 2014).

Criancas que moram as margens do Rio Tapara, em Santaréem/PA, experimentam o

prazer de brincar na natureza e demonstram seus saberes sobre o contexto natural:

As criangas de 6 anos narram com [...] as atividades do campo, subir nas
arvores, apanhar frutos e preocupacdo com “botos” e “jacarés”. A relacdo
com a natureza é de cuidado, sendo proibido cortar as raizes das arvores.
Aqui a natureza é descrita como um grande espaco de brincadeiras [...], a
relacdo das criangas com o meio ambiente é de diversdo. Nesse contexto de
varzea as brincadeiras de “escorrega” sdo realizadas nos barrancos formados
pelas aguas as margens do rio, no periodo que o nivel desce, por isso as
criangas dizem que é preciso cuidado com essa brincadeira, pois poderdo
cair na agua e “ir profundo” [...] (PRIANTE, 2015, p. 154) (D/UFOPA).

Criancas indigenas Sateré-Mawé comumente estdo “na beira do rio, brincando na agua
ou na areia, em grandes ou pequenos grupos, geralmente com os irmdos mais novos ou mais
velhos [...], primas e primos” (PINHEIRO, 2015, p. 74) (D/UFAM).

Criancas ribeirinhas, que moram ao longo do Rio Mendarugu Médio no Municipio de
Cameta/PA conhecem “a relagdo diversdo/rio, pois nesse ambiente natural, as criangas
utilizam também os espacos imersos para vivenciarem suas brincadeiras”. O rio ¢ o ambiente
onde ocorre brincadeiras como: “pira pega” na agua e jogos de futebol quando a maré baixa e
se forma a praia (LIMA, 2014, p. 27) (D/UEPA).

Criangas de comunidades do Rio Trombetas brincam com capins, mergulham e boiam
0 tempo todo. Quando imersas no rio, a arraia e o0 jacaré, temidos pelas criancas, sdo
esquecidos ou passam a ndo oferecer ameagas a elas, pois o rio “permite e provoca a

ludicidade; recebe e revela devaneios amazonicos das criangas” (SILVA JUNIOR, 2010, p.
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78).
Essas mesmas criangas, exemplificam outras possibilidades de brincadeiras permeadas
pela criatividade na proximidade das aguas:

[...] as criancas me apresentaram uma série de improvisagdes relativas ao
espaco para a pratica do futebol. Observei espacos do futebol na beira do
lago para amenizar o calor e a queda do goleiro, espagos com traves menores
para goleiros pequenos € 0 mais curioso: espagos sob as arvores, utilizando a
sombra contra o sol e os galhos como arquibancadas. Formas amazénicas de
relacionar um jogo com a natureza e renovar contextualmente simbologias
universais (SILVA JUNIOR, p. 133).

Criangas Assurinis “fazem do rio o seu espago do brincar onde constroem a partir da
imagina¢do individual e temporal os mais variados tipos de brincadeiras”, como: “o
mergulhar na procura de peixes, subir nos troncos que ficam dentro do rio [...], o interpretar
de um pulo acrobéatico onde ndo existem regras definidas, o que importa é pular é criar”
(WEBER, 2015, p. 87).

O caminho até o rio € mais um espaco de diversdo e interacdo com a natureza:

Na aldeia pude observar as criangas caminhando enfileiradas no estreito
caminho que dé& acesso ao rio. Uma caminhada barulhenta entre risos e falas
por aqueles que ja sentem a alegria e o prazer de brincar no rio, antes mesmo
de estarem diante dele. O rio € o brinquedo dessas criangas que caminham ao
seu encontro. Um caminho de onde se percebe a liberdade que elas gozem na
aldeia, 0 que as leva a descobrir espagos em que suas brincadeiras podem
acontecer (WEBER, 2015, p. 98).

Na natureza, as criangas encontram também suportes materiais que se transformam em
seus brinquedos. Dentre os elementos mais utilizados pelas criancas quilombolas da
comunidade de campo Verde/PA durante as brincadeiras estdo aqueles “oriundos da natureza,
como galhos, folhas, mandioca, casca de frutas e areia” (NASCIMETO, 2014, p. 93). Essas
criangas “estabelecem relagdes diretas com a natureza, seja para dela retirar as matérias-
primas para a producdo de brinquedos, seja para envolverem-se dinamicamente nos espagos
escolhidos para os seus brincares (NASCIMENTO, 2014, p. 109) (D/UEPA).

A natureza é palco das brincadeiras das criancas. E também fonte de outros
aprendizados. A interacdo de criangas Assurinis com a natureza, por exemplo, é uma forma
delas apreenderem o mundo: “O brincar no rio e na mata é uma das formas de compreenséo e
apreensdo do mundo pela crianga Assurini. Elas demonstram uma certa intimidade com estes
ambientes” (WEBER, 2015, p. 98).
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Com base na relacdo que estabelecem com a natureza, as criangas Assurinis expressam
“suas historias de coragem e de seus medos diante dos animais da floresta”, conhecem “lendas
do rio e dos igarapés”, relatam suas historias de pescadores e cagadores (WEBER, 2015, p.
43).

Ao utilizarem o arco, a flecha, o anzol, ao mergulharem nas aguas, ao observarem “os
passaros que cantam € [...] 0os macacos que gritam com seus berros estridentes [...]” essas
criangas “vao apreendendo a vida, se deslumbrando, brincando e sendo parte de um povo que
faz da mata sua casa, sua vida, seu mundo, seu lar.” Assim, “nas entranhas da floresta a
crianga Assurini vé a vida florescendo todo dia”, forma pela qual “ela significa e ressignifica
0s seus saberes, pelas de [sic] experiéncias vivenciadas em seu tempo e espaco, através de
seus brinquedos e das suas brincadeiras” (WEBER, 2015, p. 105).

Criancas da comunidade rural de Anauerapucu/AP também vivenciam uma relagao
singular com rios, igarapés, matas e animais que lhes confere um modo de vida particular de
apreensdo do mundo, que se revela “nas brincadeiras de casco no rio [...], nas historias
contadas, nas vivéncias compartilhadas” (PAMPHYLIO, 2010, p. 107) (D/UEPA).

Ao apreenderem o ambiente natural, as criancas igualmente aprendem sobre si, como
o0s seus limites diante desse ambiente, a exemplo das Criancas da comunidade quilombola de
Campo Verde:

No rio, as criangas respeitavam 0s seus proprios limites, ja que algumas
sabem nadar e outras ndo. Dessa maneira, 0s intérpretes constroem
possibilidades: saltam do trapiche ou dos galhos das arvores; passeiam de
canoa; brincam para ver quem fica mais tempo com a cabega dentro da agua;
e, ha também aqueles que tentavam aprender a nadar; todos, momentos de
diversdo (NASCIMENTO, 2014, p. 111).

As criangas Assurinis também tém nocdo quanto ao que devem temer na interacao
com o ambiente natural: “Perguntei a elas se tinham medo de brincar nesses espagos ¢ a
maioria respondeu que nao, outros responderam que tinham medo de boto, de onca, de cobra
e jacaré. Desses animais a onga ¢ a mais temida por eles” (WEBER, 2015, p. 98).

Muito embora as criangas percebem que ha limites na exploracdo do ambiente natural,
elas também experimentam a liberdade em suas possibilidades de interacdo com a natureza,
como se observa no exemplo das criangas Assurinis:

[...] quando participei com as criangas Assurini do banho de rio, entendi que
estava inteiramente livre de referencial tedrico sobre a a¢do do brincar no
rio, e um outro saber estava sendo construido bem dentro de mim. Era a
percepcdo sobre a liberdade e o dominio que as criangas apresentavam
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enquanto nadavam, mergulhavam, pulavam dos galhos e brincavam de mae
na agua — numa sintonia sem igual com a natureza (WEBER, 2015, p. 39).

Nesse relato, observamos que a experiéncia de liberdade dessas criancas na natureza é
tamanha, ao ponto de a pesquisadora ficar perplexa e se abster de referenciais tedricos que
dessem conta de explicar essa relacdo crianga-natureza, para deixar que as criangas
expressassem 0 que representava essa experiéncia.

A natureza, enfim, é fonte que oferece muitas possibilidades para as criancas. Elas
certamente percebem essas possibilidades, de tal forma que até se o percurso até a escola Ihes
oferecer o contato com o ambiente natural, elas aproveitam. No municipio de Tracuateua /PA,
por exemplo, “quando cessa o periodo chuvoso a maioria dos grandes lagos desaparecem”.
Nesse tempo “é comum ver as criancas da comunidade no seu trajeto até a escola,
acompanhadas pelos irmaos maiores ou pelos pais, brincando de pega-pega, arrancando cipds
e folhas da vegetacgéo rasteira em profunda relacdo de cumplicidade com a natureza” (AVIZ,
2016, p. 87).

Com base no que vimos sobre o contato dessas criancas amazénicas com o ambiente
natural, compreendemos que as criancas desse territorio exploram varios ambientes naturais,
contudo, as aguas amazénicas — principalmente dos rios — tém especial destaque na relagdo
crianca-natureza.

Loureiro (1995, p. 121) ja apontava que o rio confere um ritmo a vida na Amazonia.
Do rio “depende a vida e a morte, a fertilidade e a caréncia, a formacdo e a destruicdo de
terras, a inundagdo e a seca, a circulacdo humana e de bens simbdlicos, a politica e a

economia, 0 comércio e a sociabilidade”.

Para Santos (2007, p. 52), na Amazonia “a imagem do rio € identitaria e ndo se limita
em sua condicdo fisiografica. As construcGes identitarias sdo erguidas por todo um arcabouco
de simbologias e representacdes importantes para a constru¢do de uma identidade local”. O

rio, portanto, integra a constituicdo do homem amazonico.

O estudo de Silva Junior (2010, p. 87) (D/UEPA) aponta que “a vida rural ribeirinha
amazonica é marcada pela interacdo homem-agua. A agua é fonte de vida, de alimentos, é
caminho, é lavanderia, é parte de tudo e de todos”. Em comunidades do Rio Trombetas, no
municipio de Oriximind, “casas afastadas dos rios ou lagos, que ficam mais ‘no centro’, como
dizem os moradores, procuram estar sempre perto dos inumeros igarapés e corregos que

entrecortam a regido”.
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O rio na Amazonia “é caminho, é chegada, é partida, é alimento, é renovacéo, ¢
diversdo, € imaginacdo. E assim por dizer, o lugar que muitas historias de [sic] cruzam, se
reelaboram”. Além disso, ele “alimenta ndo apenas a vida material, mas a imagina¢do”
(AVIZ, 2016, p. 111).

Dados os mais diversos sentidos que os rios conferem a vida na Amazonia, criancas
desse territorio também percebem a grandeza dessas &guas e com elas estabelecem intima
relacao.

Para Lima (2014, p. 56) (D/UEPA) “a &gua é para crianca ribeirinha o espaco mais
importante de sua vivéncia; é o local onde elas se deslocam, onde tomam banho, onde
brincam e onde se apropriam de suas imaginac¢oes e, por meio delas, criam e recriam histérias
[...]”. Ademais, do rio provém “suas histdrias, seus costumes, suas crendices [...], herdados
por seus pais e avos, onde se perpetuam suas narrativas, 0s seus era uma vez...”.

Como parte da vida, das praticas cotidianas, o rio esta presente em narrativas das
criangas amazonicas, como as de Tracuateua/PA:

Ei Bijoca eu fui pro rio

Eu também fui

Mas tu foi com o Samul?

N&o....fui com a mamae lavar roupa.
Hum....

(AVI1Z, 2016, p. 85).

Compreendemos que as dguas amazonicas Sdo para muitas criangas ndo apenas fonte
de ludicidade. As aguas sdo para elas fonte de vida. Ao lado da imensiddo das aguas, se
manifesta a imensidao das matas, das florestas, dos campos, entre outros ambientes naturais
da Amazénia que também circundam a vida de muitas criangas.

Algumas criancas da Amazoénia tém a oportunidade de aprender o mundo na interacdo
direta com os ambientes naturais, na interacdo direta com os saberes que a natureza
proporciona. Outras criangas da Amazonia, ainda que ndo possuam a oportunidade de
viverem intensamente a relacdo com a natureza, sabem que ela € uma fonte que alimenta, que

provém recursos materiais e imateriais.

O A vida social das criancas da Amazbdnia € permeada por aspectos universais e

singulares

Estamos a considerar 0s aspectos sociais universais como aqueles que circundam em

diversos contextos do mundo, que ndo sdo especificos de um lugar. Por outro lado, os
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aspectos singulares ora apontados, sdo aqueles que revelam a Amazoénia, seja no ambito da
organizacdo social uma comunidade especifica, seja a partir de aspectos caracteristicos dessa

regiéo.

Diante dessa perspectiva, a partir dos referenciais analisados inferimos que existem
aspectos universais materializados na vida social das criancas da Amazonia e aspectos
singulares que mostram particularidades contextuais vividas por elas. Portanto, a

universalidade e singularidade constituem a vida de criancas da Amazonia.

Na Aldeia Assurini do Trocara, em Tucurui/PA, os cuidados com a saude das criangas
perpassam tanto por crendices dos indigenas — seus saberes em relacéo a cura de doengas com

a utilizacao de recursos naturais — quanto pela medicina cientifica.

Quando as criancas Assurinis adoecem, seus responsaveis buscam o posto de saude,
mas também recorrem aos saberes tradicionais para cuidar das criangas, como afirma uma

indigena:

Procura [um posto de salde] e, as vezes, ele gripa, eles gripam, ai a gente da esse
mel pra eles, andiroba, cura a garganta logo dele pra nao inflamar. E a mae mesmo,
mae, pai quem tiver coragem de enfiar o dedo dentro da garganta da crianca, pde a
andiroba no algodao e passa.

(NUNES, 2017, p. 96) (D/UFPA, Cametd).

Nessa aldeia, h& aqueles que preferem fazer uso dos saberes tradicionais e outros

tendem a recorrer a medicina que vem de fora:

Quando crianca fica doente a gente tem remédio pra curar, tem o remédio cipd que as
pessoas chamam escada de jabuti, ai a gente corta mercalha todinho ferventa e faz
cha, ndo adoca ndo é amarga, ai como a crianca é verdinha da pra ela com dedo
mesmo, mete o dedo e deixa pingar na boca dele 4 pingo, ai vai vendo que a crianca
esta melhorando, continua fazendo o remédio até para a dor. NGs temo muito remédio
no mato, mas as pessoas se confiam mais no medicamento de fora. Mas ai nés
perdemos duas pessoas por causa do remédio da cidade, porque nos tinha remédio
aqui pra mordida de cobra. Entdo n6s perdemos duas pessoas, 0 Nakawaé e o filho
dele [...] (NUNES, 2017, p. 97) (D/UFPA-Cameta).

Nunes (2017, p. 97) (D/UFPA-Cametd) compreende que “apesar do posto de saude dar
assisténcia a populacdo Assurini, ainda ha preferéncia pelos remédios caseiros, encontrados
nas matas e manipulados pelas pessoas mais velhas da aldeia”. Por outro lado, na propria

aldeia existe um posto de saude em construgdo (com recursos dos governos federal, estadual
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municipal e ainda de empresas privadas), fruto de reinvindicacdo da propria comunidade
indigena.

Com base nesse aspecto relacionado aos cuidados com a saude, percebemos que as
criancas Assurinis convivem com a tradicdo e com a inovacao (novas praticas de satde que se
acrescentam a comunidade).

Na Comunidade Ilha Michiles em Maués/AM, criancas Sateré-Mawé da mesma forma
vivenciam a tradi¢do de seu povo e estdo imersas na cultura que vem de fora, desde a fase de
gestacao:

De acordo com o tuxaua as criangas continuam recebendo os mesmos
cuidados gue se pratica na cultura. Incorporam o que aprendem na relacéo
com os ndo indios o que eles jugam bom e que ndo vai contra 0s principios
da comunidade. Algumas mulheres vao para o hospital da cidade ter o bebé,

e algumas que apresentam problemas passam pelo parto cesariano. Todas na
aldeia fazem o pré-natal (PINHEIRO, 2015, p. 62) (D/UFAM).

O povo Sateré-Maweé apreende a cultura que vem de fora como forma de beneficiar a
propria comunidade, sem abrir m&o da identidade que lhes é prépria:
O fato de conviverem e experimentarem alguns aspectos da cultura dos
brancos, eles tomam consciéncia de que podem conseguir fazer alguns
trabalhos mais féceis utilizando a medicina ou mesmo a tecnologia [...].
Tomam consciéncia da necessidade de saber ler e escrever tanto na lingua
materna como no idioma da sociedade que adentra a aldeia, buscam incutir
nos seus filhos o valor da cultura para o povo Sateré-Mawé, que este

conhecimento traga beneficios de melhoria na qualidade de vida sem perder
a identidade (PINHEIRO, 2015, p. 63) (D/UFAM).

Muito embora haja um trénsito entre os modos de vida especificos dessa comunidade
indigena e a cultura mais ampla, existe o cuidado com a preservagdo da identidade cultural,

como no relato de uma indigena:

Nés temos o cuidado de preservar nossa cultura, nosso idioma, as nossas tradi¢oes
para que nossos filhos e 0s nossos netos ndo venham perdé-la e um dia esquecer que
um dia eles foram de uma cultura indigena, que eles possam sempre levar essa
tradicdo com eles onde quer que eles vao.

(PINHEIRO, 2015, p. 63) (D/UFAM).

Percebemos entdo, que as criangcas Sateré-Mawe, assim como as Assurunis, desde
muito cedo convivem com o que é singular de suas comunidades e com aspectos sociais que
estdo no plano da universalidade. Os cuidados com a salide, 0 modo como as criangas nascem,
o aprendizado da lingua materna e da lingua portuguesa estdo entre 0s aspectos que se
vinculam ao que é proprio dessas comunidades indigenas e ao que se processa em dimenséo

contextual mais ampla.
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Os equipamentos tecnoldgicos (como a televisdo, o celular e o computador), os dados
e mensagens compartilhados na rede de computadores (internet), sdo outros elementos que
contribuem para que criangas da AmazOnia estejam em sintonia com outras culturas

(nacionais e internacionais).

O estudo de Pamphylio (2010) (D/UEPA) revela que criangas da comunidade rural de
Anauerapucu/AP se apropriam de contetdos televisivos que estdo presentes no cotidiano de

muitas outras criancas:

O cotidiano das criangas do contexto analisado retrata uma infancia que
incorpora tragcos do mundo urbano, principalmente em relacdo a influéncia
da televisédo [...], sendo desenho animado a programacéo predileta, com
personagens introjetados nos comportamentos das criangas, tanto é, que
0s objetos, 0s gestos, as vestimentas, as conversas sdo emergidas na magia
do mundo encantado, a prépria escolha dos nomes ficticios pelas criancas
denotam bem esse deslumbramento (Homem Aranha, Barbie, Ben 10,
Branca de Neve, Cinderela, Batman, etc.) [...] (PAMPHYLIO, 2010, p.
52, grifos nosso) (D/UEPA).

O estudo de Souza (2009, p. 87) (D/UFPA-Belém) do mesmo modo indica a
aproximacéo de criancas (de Belém/PA) da cultura televisiva. As proprias criangas contam o
gue gostam de assistir na televisao:

Pepeu: Das novelas e do esporte. Jornal Nacional, esporte, mulheres, amigos.

Lili: Jornal O liberal, da novela dos Mutantes, dos programas de desenhos, sobre as
super poderosas.

Daniel: Sobre a televisdo, novelas dos Mutantes e do Jornal O liberal.

Lucinha: Do que acontece no nosso dia. Dos Mutantes, do jornal O liberal, do
menino gue matou o pai. De hamorados e outras coisas mais.

Mariana: Do jornal Nacional que a policia que prendeu os ladrdes que estavam
assaltando o banco.

Conteudos diversos sao apropriados por essas criangas, 0s quais estdo relacionados ao
contexto da regido — como o jornal local, O liberal — e ao contexto mais abrangente. Esses
relatos também indicam que as criancas assistem conteldos televisivos destinados
especialmente para o publico infantil (como os desenhos) e outros voltados para o publico
adulto.

No estudo de Moraes (2010, p. 145-146) (D/UFPA-Belém), o conteldo televisivo
igualmente se revela nos relatos das criangas:

Luana: a senhora assiste Bela, a Feia (novela exibida pela TV Record)?
A: néo.

Luana: é na dez que passa.
Tatiana: aquela mulher era tao bonita, ta feia!!!!
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Luana: tem o Rodrigo, ele briga muito com a Bela, e ela quer sair da agéncia dele.
Passa a noite, mas ndo é muito tarde que passa.

A: e vocés gostam de novela?

Tatiana: eu s6 gosto de Caminho das Indias (novela exibida pela TV Globo)

Luana: eu gosto de Bela, a feia. Agora ta sendo bacana. Quando acaba o Jornal da
Record, comeca.

Tatiana: eu vou assistir hoje.

Luana: quando acaba o jornal da Record que comeca. Passa primeiro o desenho,
mas é cedo.

O contato com a televisdo se revela como um entretenimento e como referéncia
identitaria, uma vez que influencia as perspectivas das criangas, como pode se observar no
dialogo:

A: e quais sdo as musicas que vocés gostam de ouvir?

Bruna: a musica da Xuxa, da Rebelde.

Laura: eu gosto da musica da Rebelde. E legal. Eu amo a Rebelde e a Moranguinho.
A: e por que vocés gostam dessa musica?

Bruna: porque é bacana.

Laura: porque a gente queria participar. Eu quero participar, sé que eu ainda nédo
sou grande, e eu ainda ndo sei as musicas.

Bruna: eu também. Mas um dia eu vou chegar la.

A: vocé quer dancar igual a elas?

Laura: eu quero cantar e quero dancar igual elas. Eu quero ser tudo delas.
Bruna: porque elas séo bonitas [...]

As referéncias identitarias dessas criancas se estendem a aspectos que ultrapassam o
cotidiano delas. O grupo Rebelde, por exemplo, projetado a partir de uma novela mexicana, se
emaranha aos sonhos de crianc¢as que vivem na Amazonia.

A partir desse exemplo, percebemos que o sujeito infantil também é fabricado pelos
meios de comunicagdo de massa, € por isso a infancia “ndo ¢ inerentemente estavel, e

constitui o ponto de intersec¢ao de inumeros e conflitantes interesses” (BUJES, 2002, p. 19).

A internet igualmente pde criangcas amazonicas em contato com outras culturas. Souza
(2009, p. 97) (D/UFPA-Belém) identificou que as criancas de seu estudo tinham acesso a

computadores com internet que lhes possibilitavam atividades tais como:

Andréia: Eu e a minha amiga nds nos falamos pelo Orkut e pelo Messenger, depois
nos trocamos as fotos do nosso Orkut. Tiro foto pelo celular”.

Pinduca: Eu e o colega nds vamos a Lan House jogar video game de carro e de luta
(SOUZA, 2009, p. 97) (D/UFPA — Belém).
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As criancas Sateré-Mawé também estdo em contato com recursos tecnologicos, como
0 computador e a televiséo:
[...] as criancas também destacam os computadores que foram instalados em
um laboratério construido pela comunidade em parceria com o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e tecnologia do Amazonas (IFAM). Os
computadores sdo utilizados como recurso pedagdgico, principalmente os
videos, e as atividades escolares uma vez que a comunidade ndo tem
conexdo com a internet. Também a comunidade dispde de acesso a TV

através de antena parabodlica, salientando a énfase na audiéncia em
programas religiosos (PINHEIRO, 2015, p. 86) (D/UFAM).

Os recursos tecnoldgicos se constituem entdo como mais uma fonte de integracéo das
criangas da Amazonia com aspectos sociais universais. Sarmento (2004, p. 9) ressalta que se
constituiu um mercado de produtos culturais para a infancia, ao qual estdo associados
programas de video, televisdo, cinema, jogos informaticos, dentre outros. Tais produtos
acompanham outros produtos de consumo destinados as crian¢as, como a “moda infantil,
alimentacdo de fast-food, guloseimas, brinquedos, servicos recreativos, material escolar,
mobiliario infantil, etc.”, de tal modo que constituem “um dos segmentos de mercado de
maior difusdo mundial”. Este mercado, para o autor “contribui poderosamente para a

globalizacao da infancia”.

Estes produtos culturais para a infancia estdo presentes na vida social de criangas da
Amaz6nia, como vimos nos exemplos acima. Portanto, sdo produtos que incidem na formacéo

social dessas criancas, com fins de universalizacdo da infancia.

Os aspectos sociais singulares e universais presentes na vida de criangas amazonicas,

também se revelam por meio de suas brincadeiras.

Pinheiro (2015, p. 81) (D/UFAM) identificou que “as brincadeiras, atividades ltdicas
e brinquedos das criancas Sateré-Mawé da comunidade llha Michiles, estdo imbricadas com
os padrdes da cultura indigena e ndo indigena”. Brinquedos industrializados sdo exemplos de
artefatos culturais externos a aldeia, dos quais essas criancas indigenas se apropriam. Esses
brinquedos chegam as criancas Sateré-Mawé como presentes de visitantes ou por meio dos
adultos que integram a comunidade.

De outro modo, as brincadeiras singulares dessas criangas se manifestam, por
exemplo, na interagdo com o rio:
A indicagdo do rio como “lugar” de brincadeira ¢ bastante enfatizado pelas

criancgas, apresentando-se como espaco privilegiado [...]. Observamos que o
brincar no rio ndo sofreu influéncia externa. Para as criancas e também para
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0s adultos da comunidade, as atividades no rio sdo organicas, naturais e
espontaneas: as criangas aprendem a nadar sozinhos. Brincam de mée (uma
espécie de manja pega) que € uma brincadeira criada por eles, e segundo o
tuxaua da comunidade eles também brincam de competir no nado e no
félego (PINHEIRO, 2015, p. 83) (D/UFAM).

Os brinquedos e brincadeiras das criancas Assurinis do mesmo modo revelam as
dimensGes local e global. Weber (2015, p. 89) (D/UEPA) ao indagar criancas Assurini sobre
seus brinquedos, o tipo e a origem deles, constatou que essas criangas tinham brinquedos
industrializados que lhes foram presenteados. As criangas assim lhe disseram: “a gente tem
brinquedo; tém carrinho, bola, pipa, boneca, ursinho, robo, helicoptero ¢ motinho”. A
pesquisadora retrucou: “helicoptero? motinho?” e teve como resposta: “helicoptero ¢ motinho
de plastico que a gente ganha do Sancler [o prefeito]”. Além desses brinquedos, outros
estavam presentes nas brincadeiras das criangas, como aqueles fabricados por elas, a exemplo
dos brinquedos de inaja, isto ¢é, de “uma folha que se pega no mato”, conforme respondeu uma
das criancas.

Criancas quilombolas da comunidade de Campo Verde/PA também possuem
brinquedos industrializados e outros que constroem. Dentre os brinquedos construidos por
elas estavam: “carros de lata de sardinha e rodas de tampa de garrafa, boneco de pano,
revolver de folha de bananeira, barquinho de casca de cacau, fufu, bilhar, vasilhinha de barro,
baladeira, arma, flecha, bilhar” (NASCIMENTO, 2014, p. 91) (D/UEPA). Quando
questionadas sobre quais delas sabiam construir brinquedos, as criangas responderam:

Samara: [...] um dia eu trouxe barro de |4 da beira e o Clebson s6 fez vasilhinha de
barro para mim.

Bernardo: Sei, sei fazer carro, s6 carro; sei fazer carro de latinha; eu acho a roda, eu
s6 furo um buraco, pego um pau e meto por la e “coiso” um buraco na roda e so. E
dai, pronto! A latinha é de sardinha, a roda é de tampa de garrafa.

Leonardo: Baladeira, eu tenho uma 14 em casa s6 que eu deixei o couro dela. A
senhora viu aquela que tem um couro? Eu deixei la no retiro o couro dela, s6 que ela
esta a[narrada, ai eu s6 desmanchei. Eu faco, a senhora sabe aqueles carrinhos de
lata? E um carrinho de lata. A gente pega a lata de sardinha, fura la na frente e aqui
atras; eu faco, tem vez, de vidro, o carrinho, de vidro, mas s6 que n&o é vidro de
coisa, é vidro de plastico; é s6 o que eu faco; eu faco “revdlvinho”, tem vez, de folha
de banana, tem vez que eu faco de pau mesmo.

Alberto: Sei, fago revolver de folha de bananeira, barquinho de casca de cacau e o

“fufu”, bilhar.
(NASCIMENTO, 2014, p. 91) (D/EUPA).

Para Nascimento (2014, p. 92) (D/UEPA) os brinquedos dessas criangas quilombolas

“ndo estdo esvaziadas da realidade vivida”, ao passo que “os objetos envolvidos nos processos
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criativos dos brinquedos sdo recursos presentes no cotidiano das criancas, tecidos na

ressignificag@o do ato criativo de seus criadores, entrelagado de saberes”.

Os brinquedos e brincadeiras das criancas da comunidade rural de Anauerapucu/AP,
assim como nos exemplos acima, evidenciam elementos interligados a comunidade e a demais
contextos sociais:

Principe: Gosto de brincar de barco.

Batman: Gosto de brincar de carro em casa.

Jacaré: Gosto de brincar de bola.

Cinderela: Gosto de brincar de boneca.

Pesquisadora: com quem tu brincas?

Cinderela: sozinha, porque meu irmdo ndo sabe brincar ainda, ele ndo pega nada.
[tem um irm&o de 2 meses, sua casa fica isolada do outro lado do rio].

Ben 10: Brinco de rot-wheels em casa.
Soldado: Brinco com o Pablo [irmao], ele é bebé.

Ao tomarmos a brincadeira de barco e a brincadeira com carros da Rot Wheels, temos
outro exemplo, de uma brincadeira singular a Amazo6nia e uma brincadeira que ultrapassa 0s

limites de seu territorio, respectivamente.

Para Pamphylio (2010, p. 107) (D/UEPA) as brincadeiras nos rios, nas matas e com
animais séo singularidades das criancas de Anauerapucu/AP. QOutras brincadeiras particulares
também demarcam o cotidiano dessas criancas:

Além das brincadeiras nos quintais, nos rios, outras atividades vao
compondo o cotidiano das criangas da localidade focalizada, como brincar
na rua a noite “quando a gente ta brincando na rua de noite de pira-mae,
pula corda”; ou como brincar em casa, neste caso, as criangas tém como
alternativa as brincadeiras com os irmaos, devendo-se enfatizar que o

compartilnamento das brincadeiras e o processo de socializacdo entre
crianga/crianga, crianga/adulto ocorre predominantemente no nucleo familiar

[.].

Com base nesses exemplos, percebemos que as brincadeiras de criangas amazonicas,
ainda que tenham influéncias de outros contextos sociais, sdo fortemente marcadas por

caracteristicas singulares da Amazénia e pela criatividade dessas criancas.

Para Sarmento (2004, p. 9), ainda que haja um mercado de produtos culturais que
soma para a globalizacdo da infancia, ha de se considerar “a reinterpretacdo activa pelas
criangas desses produtos culturais e o facto dessas reinterpretagdes se fixarem numa base

local, cruzando culturas societais globalizadas, com culturas comunitéarias e culturas de
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pares”. Nesse sentido, compreendemos que as criangas da Amazo6nia ndo incorporam de
forma passiva os produtos culturais que o mercado anuncia. Soma-se a isso, as vivéncias
particulares dessas criangas que se constituem com base no que o contexto amazonico lhes

oferece.

Para além das brincadeiras, os aspectos singulares da Amazbnia perpassam o0
imaginario das criancas desse territorio. Para Pamphylio (2010, p. 111-112) (D/UEPA) o
imaginario das criancas da comunidade rural de Anauerapucu/AP tem “como pano de fundo
elementos que comp&em o ambiente onde vivem — rios, igarapés, matas, animais, bem como
fatos da realidade, conversas de ‘pé de porta’ dos mais velhos”. A narrativa a seguir denota o

que as criangas ouvem na comunidade e reproduzem:

Menino: A visagem tava l4 atras de casa, ela comeu macaco.
Pesquisadora: tu vistes a visagem?
Menino: Vil A visagem tem um capus. Ela é uma mulher a visagem.

Silva Junior (2010, p.123) (D/UEPA) em conversa com as criancas de seu estudo
(criancas de comunidades do rio Trombetas em Oriximind), perguntou a elas sobre seus
medos em relacdo aos lugares onde brincavam, como as matas e os rios. As criancas lhes
disseram que na agua o medo era de arraia e sucuriju. Na mata o medo era em relacdo as
cobras e as ongas. O pesquisador entdo perguntou se elas tinham outros medos. Na ocasido as
criancas expressaram que tinham medo de visagem, de almas. Na conversa travada com as
criangas, 0 pesquisador percebeu que “falar de seres imaginarios (almas, visagens, bichos,
fantasmas), ndo é tdo facil para aqueles que os consideram uma realidade cotidiana néo
agradavel”. Além disso, a familia dessas criancas “acredita que estes seres tém seus lugares de

dominio e querem sua privacidade respeitada”.

Ao considerarmos que “seria desajustado compreender as culturas da infancia
desligadas das interac¢fes com o mundo dos adultos” (SARMENTO, 2004, p. 15), temos a
convicgdo que as criangas se pautam nos saberes produzidos em suas familias, em suas
comunidades. O mesmo se percebe nas narrativas das criancas do estudo de Silva Junior

(2010) e de Pamphylio (2010) (D/UEPA) em relacédo aos seres que habitam as matas, 0s rios.

Silva Junior (2010) (D/UEPA) ressalta que as criangas de seu estudo aprenderam a
temer e respeitar as visagens a partir do que aprenderam com as pessoas com quem elas

convivem. Ele narra o temor das criangas em relagéo a esses seres:
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Quando se toca neste assunto, é comum as criangas reagirem com o siléncio,
entrecortado por pequenos sorrisos e cochichos, entremeados de olhares
desconfiados e confidentes. As narragcbes das criangas sobre o assunto séo
raras. Nesta nossa conversa, uma das criangas quebra o silencio e diz: “elas
estdo na mata e podem nos comer”. Mostrei ateng¢do e duvida em rela¢do a
este relato. Perguntei se as visagens tinham nome. Elas responderam: “elas
tém o nome de gente morta”. Percebi que se tratava de outras encantarias
ndo nominadas pelo lendario amazonico. Outra crianga narra: “eu ja vi uma
visagem ali no igarapé”. Insisti para saber mais e ela continuou: “eu ia
remando e senti um arrepio. Nao vi nada, foi s6 o arrepio e voltei pra
casa chorando”. A partir deste depoimento o siléncio imperou. Mudei de
assunto [...] (SILVA JUNIOR, 2010, p. 124, grifo nosso) (D/UEPA).

Além desses seres, outro elemento presente no imaginario das criancas, fruto da
singularidade do contexto amazonico, é a cobra grande. Lima (2014) (D/UEPA) em conversas
com criangas ribeirinhas do Rio Mendarucu Médio no Municipio de Cameta/ PA, conheceu

muitos feitos da cobra grande:

Na voz das criangas, a Cobra Grande aparece como uma habitante do mesmo
rio onde elas vivem, tomam banho, navegam e brincam, com um aspecto
monstruoso, gigantesco, que pode variar de cor e tamanho. Enquanto umas
dizem que nunca ninguém a viu ou que ela nunca fez mal a ninguém, outras
afirmam, por meio de provas que lhes foram contadas, por pessoas de
confianga, que ela realmente existiu, fez maldades ou bondades e deixou
marcas de sua presenc¢a (LIMA, 2014, p. 113) (D/UEPA).

De conversa em conversa, de geracdo a geracao, a cobra grande é mais um assunto
entre a populacdo da Amazonia. H& aqueles que a temem, ha aqueles que reconhecem sua
bondade, h& aqueles que afirmam com toda a convic¢do de que ela é uma habitante dos rios
da Amazonia, entre outras histdrias de quem sabe sobre ela. As narrativas a seguir de criangas

testemunham seus saberes sobre a cobra grande:

Cleicilene: A minha amiga me contou que a av6 dela contou pra ela que era uma vez
uma mulher que tava menstruada, ai era época de pascoa, de la4 a cobra engravidou
ela, ai passou os tempos de ter, de dar dor nela, ai era de madrugada, ai deu a dor
nela, nagquele tempo ndo tinha médico, s6 tinha parteira, ai de 14 ela falou que a
mulher tinha duas cobrinhas na barriga e que a mulher tinha que tirar as cobrinhas.
Ai pegaram tiraram, colocaram dentro da bacia, ai ferveram o leite, ai soltaram , ai
de la ndo podiam matar tiveram que soltar aqui no rio , ai a cobra vinha trazer peixe
pra mée dela, ai de la a mae dessa mulher vivia perguntando de onde viria tanto peixe
e a mulher sempre respondia que era um homem que passava la vendendo, mas era
mentira que era as cobras que traziam o peixe pra ela. Ai todo dia que a cobra trazia,
ela mentia pra mée dela. E por isso que eu tenho medo de tomar banho no rio
sozinha, por causa de cobra grande, de boto e de varios outros bichos que tem aqui e
eu tenho medo (LIMA, 2014, p. 122) (D/UEPA).

Clebson: Era um dia, um pobre e um rico, mas ai o pobre foi emprestar uma roupa do
rico, ai o rico queria escacar (?) pra ele, ai depois 0 rico pegou e emprestou pra ele,
ai ele foi pro mato, ele foi cacar e quando ele chegou la, tinha uma cobra I, deitada,
ai a cobra chamou ele, ai ela falava assim: - Me bota pra sombral, ai ele botou, - Me
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bota pro sol!, ai ele botou, ai toda hora ela ficava falando isso, ai ela falou: - Tu tem
coragem?, ai ele disse:- eu tenho!, ai a cobra disse: - Mete a mdo dentro da minha
boca, ai tu acha uma chave. Ai ele meteu, ai ela mostrou uma porta pra ele tirar um
monte de ouro pra ele ficar rico, ai ele pegou, ele tirou uma saca e ficou riquissimo.
Ai quando chegou 14, ele amostrou pra mulher, ai ele mandou a mulher botar a roupa
do rico numa sacola, ai o rico foi 14 na casa do pobre e falou: - Como é que a gente
fica rico? Ai, o pobre, que nem era mais pobre, respondeu: - Nao, me cumpadre, foi
uma cobra que fez eu ficar rico, ela falava: - me bota pra sombra, me bota pro sol, eu
botava. Ai chegou 14, esse rico foi 14, a cobra tava deitada, ai ela falou:- Me bota pra
sombra! E ele botou, me bota pro sol e ele botou. Ai ela ndo deu nadinha pra ele, ai
eu acho que a cobra era boa s6 com os pobres. Ai acabou a historia (LIMA, 2014, p.
135) (D/UEPA).

Endrew: Meu nome € Endrew e eu tenho 12 anos, meu pai nasceu no Mendarugu
Médio e eu jé ouvi historias da cobra grande. Meu avd me contava, mas a minha avo,
na verdade, o que eu sei, é que ela era uma cobra encantada que aparecia de més em
més, quando ela aparecia, ela deixava rastro na areia da praia e os moradores
ficavam assustados com isso (LIMA, 2014, p. 139) (D/UEPA).

Cleicilene e Clebson moram ao longo do Rio Mendarucu Médio. Ambos convivem
entre “as conversas que vai e as conversas que vem” sobre a cobra grande. Endrew “ndo é
filho do rio Mendarucu Médio”, é uma crianca da cidade, mas conhece a histdria da cobra
grande “por meio das vozes de seus avOs e a respeita, por mais que suas raizes urbanas o
facam duvidar do acontecido”. Sua crenca na cobra grande, o faz convencer a pesquisadora
“de que a Cobra Grande, mesmo ‘encantada’, existiu, por meio dos vestigios fisicos que ela
deixava na praia; que seu pai, tios e avos viram e Ihes contaram: ‘quando ela aparecia, ela
deixava rastro na areia da praia’” (LIMA, 2014, p. 139-140) (D/UEPA).

Assim como as matas da Amazonia alimentam o imaginario sobre os seres que nela
habitam, os rios também movimentam esse imaginério. Ele é lugar de partilha, lugar de onde
se retira alimento, lugar de afazeres domésticos (como a lavagem de roupas), lugar de
refrescar o corpo, entre outros, mas de forma especial, o rio é lugar que promove a

socializacdo de experiéncias com base em seus encantos:

A beira do rio, os pais, as maes, filhos e outros parentes proximos criam uma
rede de significados para explicar a origem do mundo, da natureza, do
surgimento das plantas, para ensinar valores e outros aprendizados. E 1& que
as criancas se apropriam do imaginario local repassado pelos adultos, ao
mesmo tempo em que recriam outras narrativas, nem sempre sdo de
mae d’agua, de curupira ou do cal¢a molhada, pode ser de outros seres
miticos e misteriosos, visto nos livros infantis, nas rodas de historias
contada pelos professores, ou ainda, pela midia televisiva, como a sereia, 0
anel dos superpoderes ou outras narrativas (AVIZ, 2016, p. 110, grifo nosso)
(DIUEPA).
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Na vida enlacada ao rio, as criangcas amazoénicas tecem significados a partir dele. Uma
das criangas do estudo de Aviz (2016, p. 111-112) (D/UEPA) contou seu segredo: “tenho uma
amiga sereia, ela ¢ muito bonita e mora no rio”. Como esta amizade era particular, a crianga

ressalta para a pesquisadora: “mas ela s6 conversa comigo”.

Esses exemplos, nos revelam o que Pamphylio (2010, p. 113) (D/UEPA) apontou: “a
crianca amazonida deve ser compreendida na perspectiva de um universo de significacOes, de

diversidades singulares que marcam vivéncias, que ditam historias [...]”.

Assim como se demarca que criangas da Amazonia convivem com aspectos universais
sem deixar de viver suas singularidades, Freire (2006, p. 77) (T/UFAM) ao investigar sobre
criancas indigenas que estudam em escolas urbanas, demonstra que as singularidades dessas
criangas nao sdo valorizadas na escola urbana. Para a autora, as criancas de sua pesquisa “nao
tém suas manifestacOes culturais consideradas como importantes, passando despercebidas na

Escola”.

Sabemos que é indispensavel considerar a diversidade das condi¢des de existéncia das
criangas (SARMENTO, 2005). Suas singularidades precisam ser respeitadas, sobretudo em
intuicbes que trabalham com a formacdo humana. Precisamos fazer o exercicio de ampliar
nossos olhares frente a diversidade de criancas e de infancias.

Ampliar esse olhar sobre as criancas é um desafio constante, ao considerarmos que
socialmente construimos significados sobre elas por vezes cristalizados, os quais ndo nos

permitem perceber suas diversidades.

Em sintese, integra a vida de criangcas amaz6nicas um universo crencas, valores,
rotina, artefatos, os quais se interligam as matas, aos rios, aos campos, as cidades, que
carregam as marcas singulares da Amazoénia. Por outro lado, também integra o universo de
significacOes das criancas amazodnicas, demais aspectos que atuam em prol da globalizacdo da
infancia — conforme sinalizou Sarmento (2004). Nesse sentido, a partir das produgdes
analisadas, apreendemos que as criangas da AmazOnia convivem com aspectos sociais

singulares e outros universais.
4.2. As representacdes que emergem: as objetivacfes e ancoragens

A partir da rede de sentidos que apreendemos nas produgdes analisadas, inferimos as
imagens e significados sobre infancias e criangas, conforme apresentamos no Organograma a

sequir:
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Organograma 9: Representacdes sociais que emergem

OBJETIVACOES

Estrutural

Individual

Diversa

Atores sociais

Sujeitos plurais

Fonte: Elaboracédo da autora, 2019.
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relagdes com outras
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Cada crianga vive de
forma particular o tempo
dainféncia

As criancas vivem nos
mais variados contextos
sociais

As criancas apreendem
aspectos sociais
singulares e universais
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Os autores analisados ao partirem do consenso de que o sentimento de infancia
decorre de construcdo historia, social e cultural, projetam as imagens: a infancia como

estrutura, a infancia como um tempo de vida individual e a face diversa da infancia.

A imagem de infancia como estrutura se ancora no significado de categoria social do
tipo geracional presente na sociedade. Nessa perspectiva estrutural, a infancia se intercruza
com outras categorias sociais (geracdo, classe, género, etc.) cujos cruzamentos configuram as

nuances que a mesma apresenta.

A infancia como uma estrutura social, recebe em diferentes periodos e contextos 0s
sujeitos que a integram: as criancas. Estas, sdo sujeitos que por um determinado tempo de
vida integram a infancia. Desse modo, constroi-se uma imagem individual para a infancia,

que se ancora no tempo de vida pelo qual perpassa o sujeito.

Ao retomarmos as teses de Aries de que o sentimento de infancia ndo existiu desde
sempre, mas decorre de construcdo social e compararmos esta defesa com a atual definicdo de
infancia como estrutura social do tipo geracional e infancia como um tempo de vida do
sujeito, percebemos que o sentimento de infancia ganhou uma atengéo tal a ponto de nos
convencermos de que a infancia é uma estrutura permanente em muitas sociedades e também
é um tempo de vida pelo qual passamos. Compreendemos que o destaque as infancias implica
no consequente olhar para as criangas, como sujeitos com caracteristicas especificas que

diferem das caracteristicas dos adultos.

Além de representar uma categoria social do tipo geracional e um tempo de vida
individual vivido pelo sujeito, a infancia tem uma imagem caracterizada pela diversidade.
Essa imagem se ancora na diversidade de contextos sociais em que ela se apresenta e pela
diversidade de vida das criancas. Nesse sentido, diz-se que a infancia ndo é unica, mas plural.
Em outras palavras, a infancia se renova, se ressignifica a partir das estruturas sociais e dos

sujeitos que ela recebe.

No que diz respeito as representacdes sobre criancas, inferimos que de forma central

se desencadeiam as imagens de atores sociais e sujeitos plurais.

A imagem de crianga como ator social se ancora no reconhecimento de que a crianga
possui agéncia na sociedade. Essa agéncia corresponde as a¢fes autbnomas das criangas no
meio social, sem que se negue a conducéo dos adultos. A agéncia das criangas também revela

que as acdes das criangas sdo dotadas de sentido, e por isso sdo influentes na sociedade.



181

Para Sarmento (2015, p. 44) tomar a crianca como ator social perpassa pelo
reconhecimento de que ela é um “ator social dotado de ac@o influente”. Significa conceber a
crianga como sujeito pleno na vida social, ou seja, como pessoa inteiramente envolvida com o
mundo e por isso atua nele. Em uma via de méo dupla, a crianca influencia e é influenciada

pela dindmica social.

O reconhecimento da crianga como ator social e sua agéncia, revelam que as crian¢as
ndo vivem um mundo a parte, mas compartilham com outros sujeitos a construcdo da
sociedade. Revela também que as criangas ndo estdo envolvidas apenas em suas culturas de
pares, mas participam das culturas produzidas por outros. Nesse movimento, como atores
sociais, as criancas sdo sujeitos de direitos, sdo agentes nos processos de socializacdo,

produtores de cultura, enfim, sdo sujeitos envolvidos com a dinamica social.

A imagem de crianga como ator social igualmente pde em questdo seu lugar
subalterno na vida social, seu estatuto de ser incompleto e em transito para a vida adulta. Essa
imagem de crianga (ator social) ¢ contraria a percepcao de crianca como ‘“ator na sombra”,

isto &, como individuo a quem néo é reconhecido o poder de agir (MARCHI, 2017).

No que se refere a imagem de crianca como sujeitos plurais, ela se ancora nos
significados: cada crianca vive de forma particular o tempo da infancia; as criangas vivem nos
mais variados contextos sociais; as criangas apreendem aspectos sociais singulares e

universais.

Conforme ponderamos, os autores analisados teceram suas consideracdes acerca de
criangas e infancias a luz de referenciais teoricos e da interagdo com criangas da Amazénia.
Desse modo, compreendemos que a imagem de crianca plural se forma com base nesses

referenciais e principalmente a partir de especificidades de criancas amazonicas.

Ao tratarem de forma especifica das criancas da Amazonia, os autores evidenciam que
as criangas tém formas particulares de vida, por exemplo, umas trabalham com fins de
remuneracao e outras ndo; umas passam parte da infancia em abrigos; umas aprendem desde
muito novas a devocao espiritual por meio de festas religiosas; umas conhecem os feitos da
cobra grande e com ela convivem ao compartilharem o mesmo rio; umas fazem da mata e dos
rios sua casa, seus espacos de diversdo e imaginario, enquanto que outras, ttm menores
oportunidades de interagdo com a natureza, entre outros aspectos que constituem o tecido de

vida das criancas Amazénicas.
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A luz das criancas da Amazonia, os autores também assinalam que as criangas vivem
nos mais variados contextos sociais: umas vivem em aldeias; umas vivem em comunidades
quilombolas; umas vivem em assentamentos; umas vivem em comunidades ribeirinhas; umas
vivem em capitais; umas jogam futebol na escola e outras na areia que se forma quando a

maré baixa, etc.

Também a partir das criancas da Amazoénia, 0s autores corroboram que as criancas
apreendem aspectos sociais singulares e universais. Criangas da Amazoénia estdo imersas em
culturas singulares, por exemplo, o desenvolvimento de atividades de pesca junto aos pais, a
participacdo das criangas na agricultura familiar; a participagdo em festas religiosas como a
Marujada e a Festa de S&o Tiago, especificas de comunidades locais; as brincadeiras delas nos
rios e nas matas e os saberes que elas possuem em relacdo a esses locais; a construgdo de
brinquedos com o0s recursos oferecidos pela natureza, etc. Estas mesmas criancas
compartilham aspectos sociais universais, a exemplo, da cultura televisiva e informatica; o
uso de brinquedos industrializados que circulam pelo mundo todo (como os carrinhos da Rot
Wheels); o envolvimento com entretenimentos que também chegam ao territério amazonico,

como as musicas destinadas especialmente ao pablico infanto-juvenil.

Compreendemos que ainda que de forma particular possamos tratar das criancas da
Amazonia, iremos nos deparar com pluralidade de sujeitos que elas representam. O mesmo se
estende a outras criangas brasileiras e a outras criangas do mundo. H& uma multiplicidade de
vidas infantis, que fazem as criancas diferentes umas das outras, como nas palavras de Garcia
(2002, p. 27):

Téo diferentes todas as criangas. Umas pobres, outras ricas. Umas
eurodescendentes, outras afro-descendentes, e outras descendentes de
indigenas [...], umas filhas de arabes, outras de japoneses [...]. Umas tém os
pés firmes na terra, enquanto outras vivem no mundo da lua. Umas fazem

coisas, enquanto outras sonham com coisas. Umas sucumbem a uma vida
miseravel e outras se tornam resilientes.

Cada crianca se relaciona de forma particular com o mundo, tem experiéncias
especificas de vida que a forma. Assim, pode-se dizer que “[...] “ser crianga” varia entre
sociedades, culturas e comunidades, pode variar no interior da fratria de uma mesma familia e
varia de acordo com a estratificacdo social” (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 17).

A imagem de criangas como sujeitos plurais nos impulsiona a ampliar nossos olhares

sobre a diversidade das infancias e das criangas. Sobretudo, vale observar “os varios contextos
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e situagdes das criangas reais”, dentre as quais estdo as criancas: idealizadas; discriminadas;
adotadas; criadas em orfanatos; abandonadas; violentadas; viciadas; doentes; criangas do
campo e da cidade; ribeirinhas, indigenas, quilombolas; criangas de rua; criangas que
trabalham, etc. (FRIEDMANN, 2014, p. 11).

Portanto, a multiplicidade dos sentidos sobre as criancas se revela em articulagdo com
as condicOes existenciais que vivem. Reafirma-se entdo: “a crianca, ou as criancas, sdo
diferentes em diferentes momentos e contextos, e o resgatar desse conhecimento é uma tarefa
fundamental da pesquisa” (TREVISAN, 2015, p. 144).

Em que pese todas as imagens sobre infancias e criancas que apreendemos, fazemos
mais um destaque para as imagens da diversidade da infancia e pluralidade de criangas com a
crenca do qudo é necessario termos em vistas a dinamicidade que circunda as criancas e
infancias. As infancias (seja enquanto categoria social ou tempo de vida) ndo séo lineares e
por isso necessitamos contextualiza-las em nossas discussdes. Da mesma forma, as criancgas,
embora possuam caracteristicas em comum, como a maturacdo biologica, sdo sujeitos
individuais e como tal possuem caracteristicas especificas que nos convidam a perceber cada
criangcas em particular e seus respectivos contextos de vida. Portanto, ndo é possivel
vislumbrarmos uma infancia universal e desprezar o olhar para as caracteristicas individuais

das criancas.

Essas tarefas certamente ndo sdo faceis, contudo, necessarias. Precisamos ter sempre

em mente essas variagdes e transformacdes pelas quais perpassam as infancias e as criangas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Trago dentro do meu coracdo, como num cofre que se ndo pode fechar de cheio,
todos os lugares onde estive, todos os portos a que cheguei,

todas as paisagens que vi através das janelas ou vigias,

ou de tombadilhos, sonhando,

e tudo isso, que é tanto, é pouco para 0 que eu guero.

(Fernando Pessoa)

Pelos lugares percorridos ao longo do doutorado, pelo percurso da presente
investigacdo, temos impressos em nossos coragdes tantas sensacdes e desejos que ndo se

esgotam na presente investigacdo. Elas sdo como um cofre que ndo pode se fechar de cheio.

Esse mesmo cofre que ndo pode se fechar, para ns sdo como as representacdes sociais
sobre criancas e infancias sobre as quais tratamos neste estudo. Nossa intencdo ndo foi
delimitar conceitos rigidos sobre criancas e infancias, mas apreender seus significados em

teses e dissertacdes da Amazonia desenvolvidas com base em pesquisa com criangas.

O principal objetivo deste estudo foi apreender as representacGes sociais sobre
criancas e infancias em teses e dissertacGes de programas de pos-graduacdo em educacdo da
Amazonia, que desenvolveram pesquisas com criancas. Os objetivos especificos foram:
identificar teses e dissertacbes de programas de pds-graduacdo em educacdo da regido norte
do Brasil que desenvolveram pesquisas com criangas; analisar os sentidos presentes nessas
producdes sobre criancas e infancias; apreender as representacdes sociais sobre criangas e

infancias a partir dessas producgdes, por meio dos processos de objetivacdo e ancoragem.

Esta investigacdo tomou por base a seguinte tese: os referenciais (autores) analisados
ao realizarem pesquisas com criangas tém representacGes sociais sobre criancas e infancias
sustentadas na valorizacdo social das mesmas. Reconhecem o protagonismo das criangas e a

notoriedade das infancias no mundo social.

Ao longo das discussdes, vimos que o sentimento de infancia decorre de uma
construcdo social que se desenha a partir do século XVII, quando as criangas passaram a ser
percebidas com caracteristicas especificas que as diferenciavam dos adultos. Com isso, uma
série de instituicbes e ordenamentos sociais se encarregaram de construir parametros sociais

gue deram contornos as faces da(s) infancia(s).
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A historia mostra o quanto algumas criangas eram tratadas com privilégios, como a
“paparicacdo” de criangas francesas por adultos a que se refere a histdria da infancia narrada
por Ariés, enquanto que outras criangas, mesmo quando se tragcou o sentimento de infancia,
ndo tiveram 0 mesmo tratamento e reconhecimento; continuavam a serem tratadas
socialmente como adultos, a exemplo dos pequenos trabalhadores das viagens maritimas,
dentre as quais estdo aquelas que se faziam entre a Europa e a América brasileira.

Historicamente, ja testemunhamos diferentes formas de ser crianca e de viver a infancia.

Dentre as teorizagdes a respeito das criangas ao longo da histdria, postulou-se que as
mesmas eram dependentes de adultos, pessoas em transito para a vida adulta, cujas vozes
eram desimportantes na esfera social. A infancia era referenciada para designar pessoas da
sociedade submetidas a condi¢des de dependéncia ou de baixas condi¢fes sociais. Nesse

sentido, ser crianca e a referéncia a infancia ndo continham significados valorativos.

Assim como a histéria se modifica, as imagens sobre criancas e infancias também
passam por mudancas. Nos estudos cientificos, as criangas ganharam espaco devido a aten¢édo
que tiveram na sociedade, a exemplo da industria cultural que se voltou para elas e das

instituicdes escolares que se imbuiram de sua educacéo.

Em meio essas mudancas nas teorizages cientificas, a crianga transitou entre um lugar
de silenciamento e um lugar de protagonismos. A principio, as ciéncias humanas foram as que
mais se encarregaram de discutir as criangas. Na transi¢cdo para o século atual, a sociologia,
especialmente o0 campo da sociologia da infancia, somou para a discussdo acerca de criancas e

infancias.

A sociologia da infancia, desde seu surgimento, tem sido enféatica na imagem de
crianca como ator social dotado de agéncia, isto é, de acdo significativa na sociedade. Esse
campo, buscou romper com a ideia de que a crianca € alguém na condicdo de vir-a-ser-

humano e com a marca exclusiva de pessoa em desenvolvimento.

Para a sociologia da infancia, a crianca € um ser-que-é, portanto, ela deve ser vista a
partir do que ela vive, do que expressa, de suas proprias acdes, de suas proprias competéncias
e ndo em comparacao com o adulto. Esse campo de estudo ressalta também que todos os seres
humanos, e ndo exclusivamente as criancas, estdo em processo de desenvolvimento e
transformacdo. Nesse sentido, compreendemos a necessidade de pensarmos esse
desenvolvimento como uma caracteristica importante do ser humano e ndo como sindnimo de

falta, de incompletude.
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Muito embora a agéncia das criancas na sociedade ainda necessite contagiar as
discussdes académicas, ja existe o reconhecimento de que a crianca é um agente social que
ndo apenas se apropria da cultura presente no mundo, mas também elabora suas proprias
culturas. Reconhece-se, portanto, a capacidade de a crianca significar o mundo. Nesse sentido,
ela tem espaco de sujeito de conhecimento nas investigacGes cientificas, para além de objeto
de conhecimento, ou seja, as criangas passaram a ser sujeito nas pesquisas cientificas, para
além de se teorizar sobre elas apenas com base nas vozes de adultos. Este movimento

representa 0 campo de pesquisas com criancas.

Compreendemos que as pesquisas com criangas, somam aos estudos cientificos,
sobretudo para discutirmos sobre criancas e infancias a partir da Otica das proprias criancas.
Esse campo nos desafia a ouvir, ver, interagir, com criangas; nos desafia a enfrentarmos o mar
tenebroso que nos separa delas; nos desafia a nos tornarmos criangas, isto €, compreendermos
suas paixdes, suas preocupacdes e vivermos o brinquedo, como sugere Bastide (1979 apud
QUINTEIRO, 2002).

Temos a percepgdo de que as pesquisas com criangas trouxeram novas imagens e
perceptivas para pensarmos as criangas. Frente a isso, nos propormos investigar as
representacdes sociais sobre criangcas e infancias presentes em teses e dissertacbes da

Amazonia.

Como resultado do primeiro objetivo especifico — identificar teses e dissertagdes de
programas de pés-graduacdo em educacdo da Amazonia que desenvolveram pesquisas com
criancas — elencamos 2 teses e 20 dissertacdes, cadastradas no banco de teses e dissertacdes
da Capes, e disponibilizadas principalmente nos sites dos programas de pos-graduacdo em
educacao investigados. Esse numero de producgdes que desenvolveram pesquisas com criangas
ao longo dos 30 anos da pés-graduacdo em educacdo da regido norte, indica que ainda €

minima a escuta de criancas em pesquisas cientificas na Amazonia.

Diante do segundo objetivo especifico — apreender os sentidos sobre criancas e
infancias presentes nas teses e dissertacdes elencadas — elencamos os seguintes sentidos sobre
criancas e infancias: 1) sentidos sobre infancia: infancia como construcdo histérica, social e
cultural, infancia como categoria social do tipo geracional e infancia como um tempo de vida
individual; 2) sentidos sobre crianga: crianga como ator social, crianga como sujeito de direito
e brincadeira e imaginario como elementos essenciais para as criangas; 3) sentidos sobre

criangas da Amazénia: as criangas da Amazoénia estdo imersas em atividades cotidianas; o
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ambiente natural € elemento marcante no cotidiano das criangas; a vida das criancas €
permeada por aspectos universais e singulares. Com base nesses sentidos, inferimos as
objetivagdes e ancoragens que compdem as representacdes sociais sobre criancas e infancias

presentes nas producdes analisadas.

Como resultado do terceiro objetivo especifico — apreender as representac@es sociais
sobre criancas e infancias a partir das producdes analisadas, por meio dos processos de

objetivacdo e ancoragem — destacamos as imagens descritas a seguir.

As imagens que emergiram sobre a infancia nas producbes analisadas foram: a
imagem de estrutura social, a imagem de tempo de vida individual e a imagem de diversidade.
Enquanto estrutura social, a infancia corresponde a categoria social do tipo geracional
presente na sociedade. Na condicdo de categoria permanente na sociedade, a infancia
estabelece interrelagdes com categorias sociais. A infancia tem, portanto, um movimento
préprio de existéncia. Essa categoria esta a receber em diferentes contextos as criancas. Dai,
resulta sua imagem de tempo de vida individual vivido pelo sujeito. Enquanto estrutura social
a infancia se submete a mudancas em funcdo de circunstancias sociais, e do mesmo modo, a
infancia individual é diversa, porque cada crianca vive de forma particular esse tempo de
vida, seja por suas especificidades individuais, seja pelos contextos sociais que contornam

suas vidas. Desse movimento, resulta a imagem de diversidade da infancia.

As imagens que emergiram sobre as criangas nos mesmos materiais, correspondem a:
atores sociais e sujeitos plurais. Ao se perceber as criangcas como atores sociais, se reconhece
a agéncia delas na sociedade, suas capacidades de agir sobre o mundo, seja a partir do auxilio
de adultos, seja pelas préprias inciativas das criancas. A imagem de criancas como sujeitos
plurais, denota os sentidos de que as criancas vivem de forma especifica a infancia, que ha
uma multiplicidade de contextos sociais que recebem as criancas e que as criangas apreendem
0s mais diversos elementos sociais, sejam eles provenientes de seus contextos particulares de
vida ou decorrentes de outros contextos. Diante da variabilidade de aspectos como estes, as

vidas infantis ganham contornos diversos.

Ante a essas imagens sobre criancas e infancias que apreendemos nas producées
analisadas, corrobora-se que os autores dessas producfes tecem representacfes sociais que

valorizam o protagonismo das criangas na sociedade e dao notoriedade a infancia.

Compreendemos que imagens como estas trazem novas perspectivas sobre as criangas

no cenario cientifico. Sabemos da importancia de discussdo sobre as criangas na universidade
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para que possamos cada vez mais discutirmos sobre as criancas, pois, as imagens que
tracamos sobre elas guiam as maneiras de os adultos as tratarem, guiam as préaticas cotidianas
de educacdo escolar, guiam as pesquisas, guiam a formulacdo de politicas publicas para as
criancas, enfim, guiam as interacdes adulto-crianca, o cuidado, o respeito, 0 reconhecimento

das criancas e de suas especificidades.

Ainda que imagens como estas, presentes nas producfes analisadas, valorizem as
criancas e infancias, compreendemos que muito precisamos avancar para que essa mesma
valorizagdo se estenda para fora dos muros da universidade e reflita na vida de criangas da
Amazonia, de criancas do Brasil e de criangas de demais contextos mundiais. Ademais, é
necessario que essa valorizacao se traduza em praticas que respeitem e beneficiem as criancas

tanto no &mbito da universidade, quanto para além dela.

Ainda que reconhecamos conquistas como 0 protagonismo de criangas em pesquisas
cientificas, o protagonismo social delas também precisa ser um fato. Assim, consideramos que
muito ainda precisamos discutir e aprender sobre criangas; por em pratica cada vez mais o

respeito a elas e o reconhecimento de suas capacidades.

Temos a crenca de que precisamos intensificar o debate acerca do que
compreendemos sobre criancas e infancias, sobretudo nas instituicdes que formam
profissionais para lidarem com sujeitos que estdo no inicio da vida. Esse € um eixo fundante,

estrutural, para se pensar e organizar praticas imbricadas na vida de criancas.

Acreditamos também na importancia da discussdo sobre as criancas diante da divida
histérica que temos com elas, em funcdo dos sofrimentos de que elas ndo foram poupadas —
como a escravidao, a exploragdo da méo de obra infantil, entre outras penalidades que

sofreram na constituicdo desse pais, cujas penalidades ainda se repetem.

E valido ainda refletirmos sobre os avancos em relagdo ao reconhecimento das
especificidades e capacidades das criangas; discutirmos sobre os limites de nossas
compreensdes sobre criancas e infancias, entre outros possiveis debates que podem ampliar

nossas interpretacoes a respeito daqueles gue estdo no inicio da vida.

Consideramos também que precisamos refletir sobre as pesquisas com criangas no
contexto amazodnico. Nossa busca por produgdes que desenvolveram pesquisas com criangas
em programas de pés-graduacdo em educacdo da Regido Norte, revelou que até o ano de
2017, apenas em programas de 4 instituicbes (UFAM, UEPA, UFPA e UFOPA) existiam
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teses e dissertacdes desenvolvidas por meio de pesquisa com criangas. Por outro lado, essas
producdes revelam riqueza de cendrios amazonicos, a diversidade das vidas das criangas e as

singularidades de suas interpretagdes.

Vale dizer que a incursdo nos trabalhos nos proporcionou momentos prazerosos ao
percebermos as riquezas das marcas das criancas nessas producdes e a identificacdo de faces
do cotidiano amazénico descritas de forma tdo precisa pelos pesquisadores. Em outros
momentos, a leitura dos trabalhos nos fez pensar sobre as precarias condi¢cdes de vida de
muitas criangas amazonicas, marcadas por sofrimentos, restricdes e desigualdades sociais,

apesar de 0s sonhos e 0s imaginarios sempre regarem seus cotidianos.

Consideramos que em geral os autores das produ¢des em foco, fizeram o exercicio de
reconhecimento do valor das criangas, como descrito por Ana Paula Souza (2009, p. 126)
(D/UFPA-Belém): “A elas me curvo, diante delas escuto suas vozes [...]. As criangas me

permitiram revelar fendmenos sociais que o olhar de um adulto muitas vezes deixa passar”.

Compreendemos que os autores analisados revelaram “vozes suaves, estridentes e, as
vezes, melancoélicas” das criangas, como escreve Ana Paula Souza (2009, p. 126) (D/UFPA-

Belém) com base em sua experiéncia de realizacdo de pesquisa com crianca.

Consideramos, enfim que as teses e dissertacbes da Amazonia que desenvolveram
pesquisas com criangas podem subsidiar diversas andlises, dentre elas, as especificidades das

criancas amazonicas e 0s meandros que envolvem a participacdo de criancas em pesquisa.

Por Gltimo, compreendemos que assim como um cofre ndo se fecha de tdo cheio,
nossos escritos sobre criancas e infancias com base nas produc@es analisadas ndo se podem
fechar, dada a riqueza de dimensdes sobre criancas e infancias que estas producdes
comportam. Finalizamos este estudo com a ciéncia de que revelamos porcdes sobre criangas e
infancias, dentre elas as da Amazonia, que se apresentam nesses materiais. Desse modo,
compreendemos que muitos outros aspectos discutidos nessas producdes podem revelar outras

imagens de criancas e infancias.

Findamos este escrito ainda com o desejo de revelar novas faces infantis,

especialmente aquelas que se inserem na Amazénia.
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