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HOMENAGEM

ONDE ESTA ENEIDA?

Eneida esta para além do que se possa entender

Esta nagraga, na alegria, na sua eterna e muito particular forma de ser

Auténtica, porém generosa,

Humilde, porém sabia.

Uma mulher a frente do seu tempo, cheia de sonhos e projetos

Arrojada em suas determinagdes,

Ranzinza na medida certa...

Eneida também sabet e corrigir sabiamente seus pupilos

Ja puxou orelha de muita gente, que nao me deixe mentir Max, Irana, Alexandra, Weleda,
Jorge Lucas e muitos outros que se aprimoraram no GEPI, inclusive eu

No GEPI bate o coracao de Eneida e foi nesse coragaoagsengbre nos acolheu

Eneida sabe dos indios da Amazbdnia como ninguém, desbravou caminhos do Oiapoque ao
Chui, rasgou seu francés tupiniquim para além mar, mas nunca deixou de se fazer
entender, s6 pra contar pro mundo que nossos indios séo de carne e 0sso.

Quem nunca viu Eneida se aborrecer defendendo uma causa, nunca qusdiia vem a

astucia de uma serpente e a garra de uma leoa, ou seja, coragem de sobra, como uma
mulher marcada para conquistar e vencer

Por isso conquistoaremiges, nascahtdehas; ddah
passaporte de entrada onde quase ninguém ousa pisar, 0 nome que me abriu portas ao
mesmo tempo em que me abriu esperangas.

Sempre soube que lutar por indios nesse norte do pais € quase ecoar um grito no deserto
das hcompreensfes, mas ainda assim nunca deixou de se manifestar. Eneida Assis, amada
por uns, imitada por outros, mas especialmente arrojada, porque nunca se acovardou ou
calou diante das demandas desse povo que ela abragou corajosamente e as vezes de forma
solitaria

Onde esta Eneida?

Eneida esta nos projetos griios que ela imortalizou

Eneida esta, no IFCH, ao mesmo tempo em que esta na América Latina e na Europa
gastado sua verve indianés

Eneida esta aqui em cada capitulo cada linha, cada pensanssadete.

Eneida esta aqui!

E eternamente em meu coracgao!

Te sou grata por tudo que foi e sempre sera para mim professora!

Homenagem de Maria Lucia Marra a Professora Eneida Assis.
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A gente quer aprender tudo isso, mas sem deixar de ser o que
somos... Entdo ndo é o indio usando o eeJub computador, o
carro, sendo doutor que ele vai deixar de ser indio, ele vai ser
indio com conhecimento de outras pessoas [...] nés ndo somos
visto, nosso territorio que € patrimdénio da Unido, o governo nao
guer nem saber disso, nés ndo temos ninguém due possa
debater com senador, com deputado, presidente... Entdo a nossa
esperanca com a escola € que ela vai mostrar esse caminho, de
como chegar at® | 8.0

(Kokoixumti(Wender)Tembé entrevista concedida



RESUMO

AESCOLA | TI NERANTEO: WDAFORMACEA®DE NC I
PROFESSORES INDIGENAS NO ESTADO DO PARA, BRASIL

O tema desttrabalhoé a formacéo de professores indigenas no estado do Para, Brasil.

Seu objeto de investiga-«o ® CQCursaeneNwleri °nc
Médio de Formacao derofessores Indiodo Par@, tratada e identificada pelos sujeitos
envolvidos ¢ 0 mo AREscol a l'tineranteo, i mpl ement ai

Educacdo do estado do Paré&8EDUC. Partimos para o estudo com base na seguinte
guestdo de pesquisa: em quedida a politica de formacdo de m®dores indigenas,
implementadgpela SEDUC/PA, garantiu uma educacao diferenciada, tendo em vista os
direitos constitucionais adquiridos pelas populacdes indigenas no Edadijetivo geral
norteador estabelecido fanalisar a formacéo de professores indigenas desenvolvida pela
Escola ltinerante, a partir da Teoria da Estruturacdo@dtemporaneidade em Giddens

com base na metodologia da sociologia compreensiva fenomenoldgica de Sathardtz
técnicas de pesquisao tipo etnografica, visando compreenderseu lugar e o seu
significado historico esociopedagogicoespecalmentejunto ao povoTembé Tenetehar
Especificamente,definimos 0s seguintes objetivos: (a) Identificar as necessidades
educacionais dos gruposdigenas considerando as demandas dos movimentos sociais
indigenas no estado do Para; (b) descrever 0os processos institucionais e pedagdgicos da
politica de formacdo de Professores Indigenas da Escola Itinerante implementados pela
SEDUGPA. De Giddens utitamos o conceito de reflexividade e desencaixe, além da
teoria da estruturacdo, articulando tais conceitos com a realidade vivida pelos sujeitos
submetidos a politicda formacao indigena investigada. Metodologicamente, trabalhamos
com7 (sete)grupcs de sujeitos: 1) Atores Institucionais Direto, isto é aqueles sujeitos que
participaram diretamente da proposta de formacgaét@pes Institucionais Indiretoque

sdo o0s que, além de participarem da construcdo da proposta, coordenaram sua execucao;
3) AtoresPoliticos os sujeitos que institucional e politicamente respondem pela proposta;

4) Professores d®rimeira Geracdo que se envolveranelaborarama proposta; 5)
Professor Remanescente, aquele que se envolveu, elaborou a proposta e permanece no
guadro adrmistrativo; 6) Professes de Periodo Recentes que ingressaram
posteriormente; 7) Os indigenas (Tembé do Guama, Tembé do Gurupi e indigenas de
outras etnigs Tecnicamente, inspiradas em Schultz, aplicamos a Entrevista em
Profundidade. Os resultados snfazem defender a tese de queprojeto politico de
formacéo analisado foi elaborado a partir de um Uoicpuspedagdgico, que ignorou as
diferencas étnicas dos indigenas em desencaixe as 40 etnias abrangidas por esta acao,
desencadeando um cenario dafconto com o movimento de professores.

Palavras chave Educacédo Escolar Indigerfegrmacao de Professoréeflexividade.



ABSTRACT

Al TI NERANT SCHOOLO: ANTHAGHER RRABNMGE OF
INDIGENOUS IN PARA STATE, BRAZIL

The theme of this work is the trang of indigenous teachers in the state of Para, Brazil.
His research object is a training experience entitled "Course in Middle Level Teacher
Training Indians do Para", treated and identified by those involved as "ltinerant School",
implemented by the Edtation State Secretary of State of Pag&EDUC. We start for the
study based on the following research question: to what extent the training policy of
indigenous teachers, implemented by SEDUC / PA, secured a differentiated education, in
view of the constutional rights acquired by indigenous peoples in Brazil? The overall
guiding aimestablished was: to analyze the training of indigenous teachers developed the
Itinerant School, from the Theory of Structuring and Contemporaneity in Giddens, based
on the methodology of phenomenological comprehensive sociology of Schultz and
research techniques of ethnographic, aiming understand their place and their historical and
sociopedagogical significance, especially with the people Tembé TeneSgexifically,

we establish the following objectives: (a) Identifying the educational needs of indigenous
groups, considering the demands of indigenous social movements in Para State; (b)
Describe the institutional and pedagogical processes of Indigenous Teacher trdining po
implemented by the Itinerant School SEDPA. From Giddens we used the concept of
reflexivity and undock, besides the theory of structuration, articulating those concepts with
the reality experienced by the subjects submitted to indigenous trainiligcspo
investigated. Methodologically, we work with seven (7) groups of subjects: 1) Direct
Institutional actors, ie those individuals who participated directly in the training proposal,
2) institutional Indirect actors, who are the ones who, in addibopatticipate in the
construction of the proposal, coordinated its execution; 3) Political actors, subjects that,
institutional and politically are accountable for proposal; 4) Teachers of the First
Generation who have been involved, and elaborated tipogaf 5) Remaining teacher,

who was involved, drafted the proposal and remains in the administrative framework; 6)
Recent Period teachers, those who joined later; 7) Indigenous (Tembé the Guama, Tembé
the Gurupi and indigenous from other ethnicities). irecally, inspired by Schultz, we
apply the InDepth Interview. The results make us defend the thesis that the political
project of formation analyzed was developed from a single pedagogical corpus, which
ignored the indigenous ethnic differences in unddek 40 ethnicities covered by this
action, triggering a scenery of confrontation with the teacher's movement.

Keywords: Indigenous School Educatiofieacher FormatiorReflexivity.
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INTRODUCAO

Meu encontro com a tematica indigena ocorreu de forma desafiadora. Como
professora do Curso de Licenciatura erddg®gia de uma Instituicdo de Ensino Superior
de Bel ®m, fui convidada a ministrar a dis
conhecimento, confesso, eu ndo thl aceite da proposta me exigiu demoradas leituras
sobre o0 assunto para que acumulassehecimentos sobre o tema e condicbes para
ministrar a disciplina. Digo isto porque, hoje, apds estudos mais aprofundados, entendo
que a temética indigena € complexa e exige anos de estudo para que possamos comecar a
compreendéa de forma substancial.

Entender ossipdpggus§seoeque materializam o
laboriosa. Asim, durante este percurso fionprescindivel aminha participacdo em
eventos relacionados a educacdo escolar indigena, debates, seminarios, encontros,
palestras, visitas as comunidades e escolas igedas, ainda que apenas como
epectadora

Nessa trajetoria académica, muitas vezes me senti como uma viajante com pouca
bagagem, porém, nessas idas e vindas, voltava com novas experiéncias e informacdes, as
vezes mu#s, as vezes poucas, entretanto nunca voltavaadsm Quando ndo acumulava
dadosou informacdes que me dessem alguma empuoiare 0 meu temaacumulava
experiéncias, histérias e peripécias surpreendentts staacdes aneddticas, comda
ocasido emque acompanheialguns indigenas pela cidade de Bélémujo cacique,
aparamentado com um enorme cocar, chamava a atengao des pessruas, shoppings
centerse restaurantes. A presenca desses indigenas no centro urbano de Beléwstornou
alvo da curiogiade alheia, e isto a ponto de varias pessoas pedirem para fazer fotos com

eles.

! Fui aluna de graduac&o do Curso de Pedagogia da UFPA em 1998 e essa disciplina, na época, ndo constava
no desenho curricular e adi® que ainda ndo consta. Portanto, os conhecimentos que tinha sobre a questéo
indigena eram os que, parcamente obtive em alguma disciplina, de forma romantizada, quando cursei a
escolarizacdo de nivel fundamental e médio.

2 Participei de reunies em camidades indigenas cujo enfoque eram questdes muito particulares, que nés
pesquisadores ndo podiamos de forma alguma nos envolver, mas desses eventos pude tirar elementos
imprescindiveis sobre a organizacdo e a forma como os indigenas conduzem SeuSSpsOOESES €

politicos dentro das aldeias. O mais interessante foi perceber logo de inicio o quanto a questdo da educacao
sempre permeiam seus debates.

% Refiro-me a um grupo indigena da etAimambéque acompanhei durante um evento do GEPI na UFPA.
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Nessas idas e vindas, de um local a outro, ouvi histérias, cantos e contos, vi
comportamentos especiais, olhares timidos, ia constatando nossas diferencas e igualdades.
Ganheiartefatos de sua cultura material, experimentei com alegria e surpresa ter parte de
meu corpo desenhado com grafismo indigena feito com a tinta do jenipapo. Entre os
indios da etni@embéme encant ei com os r el’atravesseioa @ Fe
Rio Guaméa em uma balsa que fora conduzida por um indio que lembrava aqueles indios
gue ilustrantextos literariosesse nao era um personagem criado pela imaginacéo, era de
verdade, pensei! Foram tantas situacfes vivenciadas que demoraria muito tempo para
relatélas todas, mesmo aqui, nesse percurso em que fui tecetaddess, como 0s
indigenas que tecem seus cestos com paciéncia e cuidado.

Devo dizer qugparalelo a essas incursdes a campo, o interesse com relagdo a essa
tematica também ia se fortalecerabtp mesma formaom a minha inser¢cdo no Programa
de Poésgraduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Pard, onde principiei a
investigacdo sobre os processos de formacao de professores indigenas no estado do Para; e
mais ainda, com a oportunidade de awyrsde forma concomitante ao doutorado, a
especializacdo em Populacdes Indigenéesrtada pelo Observatério de Educacdo Escolar
Indigena da UFPA.

Durante esse periodo, realizen inventario, através do levantamento do estado da
arte sobre o tema da foagéo de professores indigenas, em que analisei o conteudo de
resumos de teses e dissertagiefendidas em programas de {gpaduacapentre 0s anos
de 2000 a 2010, disponiveis no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal &nsino Superior (CAPES) e nas bibliotecas virtuais dos
Institutos de Educac@o Superior e outros sites afins. Para o inverdganisiderei
indicadores como: tema, problematica, objeto de estudo, aporte tedrietodologico,

Institutos de Educacao Supmr(IES), programa, ano da defesa, palaatzsve e autores
de base, usados para a compreensdo da tematica, cujos resultados apontaram crescente

interesse por variados temas que envolvem as questfes dos povos indigenas no Brasil.

“OuFésta da Menina Mo-abd, pTefbéi ca cultural do grupo

>Especi al iPapalacées Indigemasidmazonicas: Cultura e Meio Amtii@iertada peldrograma

de PdésGraduacdo em Ciéncias Sociais, do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanasvedesitlaie

Federal do Pard, através do Observatdrio de Educacédo Escolar Indigena (OEEI), projeto coordenado no
estado do Para pelo Grupo de Estudos sobre Populag@es Indigenas (GEPI).
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O inventario demonstrouug@ 0 maior numero de pesquisas realizadas sobre
populacdes indigenasem grande parfeé feita por antropologos, linguistas, ou
historiadores. 6nstatej salvo alguns poucos trabalhos sobre educacéo difereficiada
outros voltados para a linguistioca tamlgém tematicas indigenablo Para, praticamente
inexistem investigagbes sobre os cursos de formacdo de professores no ambito da
Educacédo Escolar Indigena, e das pesquisas realizadas sobre povos indigenas poucas estdo
voltadas para esta especificidade

Em sntido inverso, identifiguei queno Brasil, a temética sobre formacdo de
professores indigenas, entre as décadas de 1990 e 2000, tivera significativas producdes,
muitas das quais nascidas ainda no bojo do processo de regulamentacdo dos cursos de
magistéro indigena para formacéo de professores nas secretarias de educacdoa@m todo
Brasil, mostrando importantes experiéncias pedagodgicas, como fora divulgado num
primeiro painel de especialistas sobre formacdo de professores indigenas da revista Em
Aberto de 2003, publicada pelo INEP/MEC, que tinha por tema as Experiéncias e
Desafios na Formacéo de Professores Indigenas no,Brasilmente disponivel no site
Dominio Publico

Esta edicéo reunia diversos artigos de experiéncias pioneiras de magistériaindigen
em nivel fundamental e médio, algumas precipitadas por iniciativas dos estados e
municipios, que comecavam a implementar uma politica de educac¢édo escolar indigena
junto com o movimento indigena, a exemplo das experiéncias no estado de Mato Grosso,
com osProjetos Tucum élaiy6, eem Minas Gerais, pelo Projetthitup; outras surgidas

da acao publica, através das movimentacdes de associacdes de professores indigenas que

® FERNANDES, Rosani de FatimBducacéo Escolar Kyikatéjé: novos caminlpasa aprender e ensinar.
Dissertacdo [Mestrado em Ciéncias Sociais], Programa dgrRdsacdo em Ciéncias Sociais, Area de
concentragdo AntropologiaUniversidade Federal do PaldFPA, Belém, 2005. PAIXAO, Antdnio Jorge
Paraense ddnterculturalidade epolitica na educacédo escolar indigena da aldéekoHaw Pard, Tese
[Doutorado em EducacadPrograma de PésGraduacdo em Educacdo da RPBiB. Rio de Janeiro,
Dezembro de 2010. GONCALVES, Rosiane Ferrdirare o discurso oficial e praticas efetivas: dueacéo

escolar dos Tembé€enetehara no Alto Rio Gurupi/PBissertagcdo [Mestrado em Ciéncias SociaiSkntro

de Filosofia e Ciéncias Humanas, Departamento de Antropologia, Universidade Federal do Para, Fevereiro
de 2004.

" Ana Suelly A. C. Cabral tem umrupo de pesquisa na Universidade Federal do Para e Universidade de
Bras2lia com o foco em lingu2stica AAn8lise lingu?2:
ainda estdo em andamento. Disponivel em www:.http//ppgl.unb.br

8 MARRA, Maria Luicia Martins Pedrosa. Producdo de conhecimento sobre a formacéo de professores
indigenas: inventario de teses de 2000 a 2010. Revista Querubinista eletrénica de trabalhos cientificos
nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias So&iais08 N°16 v.21 2012.
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buscavam na articulagdo entre organizagbesgo@ernamentais, universidadesetes
federados apoio a firde formaro quadro de professores para as escolas indigenas de suas
aldeias, como nas acfes que se deram em torno da Comiss@di®sno estado do
Acre, que foi pioneira na formacdo de professores indigenas no Brasil a considerar
espeificidades étnicas, servindo inclusive de referéncia pac@nstrucao das atuais
diretrizes da politica nacionaFREITAS & ALMEIDA, 2011), e também o Projeto de
EducacdoTicung do estado do Amazonas, cuja constituicAo se deu as voltas da
Organizacao Gal dos ProfessoreBcunaBilinguesi OGPTBI criada em 1986.

Aqui devese ter em mira que estas experiéncias pioneiras de formacdo de
professores indigenas em nivel fundamental e Mésliegidas entre os anos 1990 e 2000,
podem ser compreendidas com@raneiro grande movimento de escolarizacéo formal e
formacdo de professores indigenas em escala no Brasil, que cumpria naquele momento a
tarefa histérica de regularizar a situagcdo de professores indigenas que ja vinham
assumindo as escolas nas aldeias par@nizar o vacuo da oferta de $gvg educacionais
diferenciados, por outro lado, fazer frente a um processo mais profundo de apropriacao
da instituicAcescolacomo enfrentamento/ressignificacdo @esspaco antes sentidos de
frente integracionistassimilacionista a comunhdo nacional que ela dinamizava as
populacdes indigenas.

Fora durante esse processo de pesquisa exploratoria sobre a temética que comecei a
me debrucar mais detidamente sobre o significado sociopedagdgico e histérico da politica
de formacéo de professores indigenas conduzido pela Secretaria de Educacdo do Estado
do Par4, através do Curso Normal em Nivel Médio de Formac&o de Professores indios do
Par §, pel o magist®ri o ind2gena da chamada
antiga Secdo de Educacdo Escolar Indigena, atualmente, Coordenacdo de Educacéo
Escolar Indigena da SEDURA.

° Atualmente as discussbes sobre formacdo de professores indigenas tem se concentrado no ambito das
guestdes do ensino superior, mostrando o avanco do movimento por educacdo diferenciada nas politicas
educacionais de ensino superigper outro lado, um relativo progresso na oferta de servicos educacionais
diferenciados nas etapas iniciais da educacao basica (sobre a situacdo da entrada de indigenas no ensino
superior, ver Lima & Barrossloffmann, 2007).
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Conforme pude verificar em relatérios técnicos sobre o cumprimento das metas do
Plano Nacional de Educacdo em todo o Brasil, para a educacdo escajenandi
expedidos pela Fundac&o Nacional do indio jérfoandacdo Ajuri, bem como no proprio
relatorio local desta avaliacdo, ainda nessa fase embrionaria de minha pesquisa, a situacéo
do estado do Par& na questédo da formacao de professores indigenam rsigsifecativas
diferencasem relagdo a essas experiéncias bem sucedidas dessa primeira onda de
magistérios que fora deflagrada por meio dos dispositivos legais sobre direitos
diferenciados da Constituicdo Brasileira de 1988.

A avaliacdo do cumprimentoodplano de metas do PNE dos relatérios da
FUNAI/AJURI indicava que apenas os estados de PernamBacana, Alagoas, Sergipe,
Bahiae Para néo realizaram cursos de magstespecificos, cuja responsabilidade cabe
s Secretarias Estaduais de EducH;ane posse dessdnformacdescomecei a esbocar
um primeiro plano de abordagem da tematica, em que delimitei meu objeto de estudo
sobre a formagdo de professores indigenas pela Escola Itinerante.

Assim, tracei o desenho da problemética da pesquisa que ma eargadas
leituras, desde teorias pertinentes, que dessem conta da singularidade da situacdo que
comecava a se revelar no plano geral de anddisgcipalmente pelo aspecto institucional
assumido pela SEDUA para esta acao de magistério para professgadiostambémo
estudo documental sobre os marcos legais que contemplam as necessidades educativas dos
povos indigenas do Brasil, especialmente a Constituicdo Federal de 1988 e a aprovacédo do
Artigo 231, s ob Serdp recomhecklos -adadios sua orgpuizacaoi
social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos originérios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demdasa proteger e fazer respeitar
todos os seus bem@BRASIL, 1988).

Além do Decreto 28991, aprovado no Governo de Fernando Collor de Melo, que
transferiu a responsabilidade da Educacéo Escolar oferecida aos povos indigenas para o
Ministério da Educacéo, retirando esta funcdo do 6rgado indigenista ofildNAI T
como reza o Art. 1° em qu @&ribuida ao Ministério da Educacado@mpeténcia para
coordenar as acoes referentes a Educacéo Indigena, em todos os niveis e modalidades de

ensino, ouvida a FUNAle o A Adagbes2ptevistas no Art. 1° serdo desenvolvidas

19(FREITAS & ALMEIDA, 2011, p. 46).
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pelas Secretarias de ddcacdo dos Estados e Municipios em consonancia com as
Secretarias Nacionai s de EdBRASIL, X¥9l).do Mi ni st

Também as Diretrizes Nacionais para a Politica de Educacédo Escolar Indigena de
198 e a importante Resolugdo 03/1999 donsmho Nacional de Educacgéo, cuja
aprovacao nasce a partir da pressdo dos Movimentos Indigenas no pais e de grupos de
apoi o © causa i nbiétriges MNacionais parg o duhciorfamexta dasi
escolas indigenag atri bui 0 ut, rcraawlo opparadigmal € oooceit® sl
Escola Indigena no ambito da educacao béasica no Brasil, estabelecendo sua estrutura de
funcionamento e definindo os critérios de formacdo do professor indigefarnoe
especifica (BRASIL, 1999.

Paralelament@ andlise dessemarcos legais que se efetivavam no plano nacional
através de um complexo campo de diretrizes e normatizacdesa ftata das
regulamentacdes que realizavam essas determinacdes e principios em ambito local, e que
estruturavam a politica de formacao defggsores indigenas, dando prosseguimento ao
movimento que se insurgia em todos os estados brasileiros.

Neste sentido, ao considerar os marcos legais estabelecidos para a promocéo de
uma educacao diferencigda indo no intuito de nortear a proposta de dstdesta
pesquisa, levantei o seguinte questionamestoque medida a politica de formacao de
professores indigenas, implementada pela SEDUC/PA, garantiu uma educacgéo
diferenciada, tendo em vista os direitos constitucionais adquiridos pelas populacdes
indigenas no Brasil?

Além do questionamento principal, foi preciso levantar outros que pudessem
esclarecer os demais aspectos em que regendes desdobramentos da investigagao desse
objeto no plano de analise do estudo empreendido, tais comQudl) o perfi do
professor indigena que se buscou formar através do curso de formacao para o magistério
indigena da SEDUCi) Como os alunos/professores vivenciaram essas formagags?

Que contribuicdes os professores indigenas visualizavam no curso de fornzaade p
sua pratica docentefiv) Qual a importancia do curso de magistério indigena para os
grupos atendidos, e significado atribuido por esses professores indigenas sobre essa
experiéncia pedagogica? (VI) Qual o perfil dos professores formadores? (wWeO (

legitima a exigéncia de um modelo intercultural no processo de formacao de professores?
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Cabe considerar que muitos desses questionamentos ganharam ou perderam
densidade ao longo da pesquisa devido aos delineamentos que foram se apresentando
conforme salava o desdobramento de minha analise, indicando por um ladmuitos
dos pressupostos que gravitavam enorno dos marcos legais esmaeciam
consideravelmente & medida que se revelava a situacéo da experiénciaaiteesfigr
outro lado, indicavantambém outros aspectos que comegavam a ganhar corpo, como no
caso dos variados significados que a Escola Itinerante assumia ante as acfes do
movimento indigena e também pelos atores institucionais e formadores que a realizavam
em diferenciadas arenas, mosttarum compleg campo de disputas e tensdestemo
da educacéo diferenciada e intercultural.

Nesse ponto importa dizer que, dentred@setniasatendidas pela acéo da Escola
Itinerante, fui levada a estudar mais detidamente o significadionpacto do mgistério
para o grupo étnic@embé Tenetehagselo grau de relevancia que o grupo comecgou a
ganhar durante a construcdo dos painéis de analise. O fato de este grupo ter mobilizado um
conjunto de acdes de significativmpacto na administracéo publieapor outro ladg ter
protagonizado em diversos nivenstitucionais umaconsistente participacdo politica no
tocante as reivindicacdes por servicos educacionais diferenciados (chegando inclusive a
ter representante de seu povo chefiando a prépria Coordedec&oucacao Escolar
Indigena da SEDU®PA) fez com que essa etnia em especifico ganhasse grande
importancia noglepoimentosios informantes que participaram desta pesquisa, fato que
considerei notdério a ponto de inclos no plano geral de anélise, busaardeste modo,
nas duas turmas de professores cursistas daTetmbéTeneteharum dos sentidos que a
Escola Itinerante trouxe ao panorama da educac¢éo escolar indigena no estado do Para.

Nessa direcdo, tracei conmbj et i vo ger al fi a méedsores a r a
indigenas desenvolvida pela Escola Itinerante, a partir da Teoria da Estruturacdo e da
Contemporaneidade em Giddens, com base na metodologia da sociologia compreensiva
fenomenoldgica de Schultz e das técnicas de pesquisa do tipo etnograficalo vis
compreender o seu lugar e o seu significado histérico e sociopedagogico, especialmente
juntoaopovdl e mb® Teneteharo

A especificidade dos demais objetivos perpassou pela necessidad@) de:
Identificar as necessidades educacionais dos grupos iadigensiderando as demandas
dos movimentos sociais indigenas no estado do Para; (b) descrever os processos
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institucionais e pedagdgicos da politica de formacédo de Professores Indigenas da Escola
Itinerante implementados pela SEDARG.

Nesse processo dedise levei em conta que, no que se refere aos povos indigenas
e aos aspectos da educacaoDeclaracdo das Nacdes UnidaBNU, 2008 p. 23), em
capitulo especial, declara em seu (art.14) que (i) Os povos indigenas tém o direito de
estabelecer e controlaeus sistemas e instituicdes educativos, que oferecam educagédo em
seus proprios idiomas, em consonancia com seus métodos culturais de ensino e de
aprendizagem; (ii) Os indigenas, em particular as criangas, tém direito a todos os niveis e
formas de educag&o Estado, sem discriminacéo; (iii) Os Estados devem adotar medidas
eficazes, junto com os povos indigenas, para que estes, em particular as criancgas,
incluindo as que vivem fora de suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, a
educacdo em sua pmigocultura e em seu proprio idionldNESCO, 2009, p.23)

O Estatuto do indio, documento elaborado a partitelan® 6.001/73 comporta
dois artigps fundamentais que representamn paradigma pigematico no tocante a
educacédop art. 48 que estabelece guieva ser extensivo aos indigenas, o sistema de
ensino em vigor no Pais com as necessarias adaptagis&lerando cada etria art50
determina que educacao do indio deva ser orientada para a integracdo na comunhao
nacionalmediante processo de grastatcompreensao dos problemas gerais e valores da
sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais (BRASIL,
1973).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, carta magna elaborada por
multiplas nacdes da Organizacdo das Natfiedas (ONUY, objetiva a garantia desse e
de outros direitos a todos 0s povos em escala universal, que culminam em determinacdes
gue aprovam os diversos direitos fundamentais quenctalmada homem, visto que estes
homensdevem ter garantidos esses dosei universalizados e extensivos a toaa
humanidade. Essa extensdo, contudo, deve resultar de um processo que nao ignore as

diferencas socioculturais e possibilite a interlocucao entre as culturas.

1 carta das Nagdes Unidas, assinada em 20 de Junho de 1945, que os povos exprimiram a sua determinacédo
ffem preservar as gera-»es futuras do flagelo da gue
na dignidade e valor da pessoa humana, nddgdea de direitos entre homens e mulheres, assim como das
nacdes, grande e pequenas; em promover 0 progresso social e instaurar melhores condicées de vida numa
mai or | i b Onmgahiaagé® dlas Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a GNEBEO,

1998.
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Assim, a educacgdo constitui um dos direitos fundamentai® objetivo é a
sustentacao da dignidade e do valor do ser humano através da igualdade de direitos entre
homens e mulheres para a promocao do progresso social e melhores condi¢cdes de vida e
liberdade.

Nesse sentido, a formacédo dos professores indigemaase o eixo central de
analise deste estudo, tendo no enfoque da educacdo escolar diferenciada um de seus
pressupostos. Por isso, ao me deter em varios aspectos das especificidades dessa
experiéncia, busquei salientar que a aquisicdo desses prdoessats/osé antes de tudo
uma questdo de direito, e se da como apropriagdo segundo uma dindmica, compreenséo, e
epistemologia prépria ao grupo indigena, que (res)significa a educacédo a partir de seu
padrdo societario, segundo sua organizacao socialjstande seus projetos coletivos de
futuro.

E sob este aspecto que a Declara¢@oieitos Humanos, através ei.15, p.24,
afrma quenos povos ind2genas t°m direito que
culturas, tradicdes, histérias e aspiracogansgeconhecidas e devidamente refletidas na
educa- «00. E refor-a neste sentido que o0s
0s povos indigenas, para que os indigenas, em particular as criancgas, incluindo as que
vivem fora de suas comunidades, tenhacesso, quando possivel, a educacdo em sua
prépria cultura e em seu préprio idioma (UNESCO, 2009, p.23).

Tais direitos alinhamse & determinacdes para a educacdo escolar indigena,
expressas pela CF/1988 na medida em que estabelece que os povos indigems
garantidos seus direitos educacionais por meio de uma educacéo diferenciada intercultural
e bilingue. Todos os direitos que estdo na Constituicdo Federal, direitos fundamentais que
nela foram incorporados, séo resultantes de lutas historicas gueEo@eram apenas no

Brasi*?.

2 Sobre o Direito Internacional, houve na América Latina transformacées institucionais e da esfera publica
gue culminaram, na década®0, em processos de reformas constitucionais com vistas a democratizacao e

a ampliacdo da participacdo socia vida politica do pais. Sobre as minorias étnicas, a influéncia da
Convencao 169 deu base juridica especifica & questdo, promovendo alento & organizagdo das comunidades
indigenas em agrupamentos diversos, capazes de interpelar o Estado, exigindbtidale quziais para a
superacao da pobreza, maior participacdo na tomada de decisdes e inclusive reconhecimento das identidades
indigenas como parte da identidade naciddebte sentido, a Colémbia, em 1991, incorporou a diversidade
étnica e cultural naua constituicdo; em 1992, o México oficialmente assumiu sua composi¢do multicultural;

o Paraguai, em 1992, além do reconhecimento dos direitos indigenasisgt@ot como pais bilingue; o

Peru, em 1993, aprovou, ao lado do castelhano, as lingugeriadicomo oficiais; e, em 1994, a Bolivia
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fiO Direito Internacional acabou legitimando demandas histéricas dos movimentos
indigenas em cada pais e acelerando as reformas constitucionais locais para abrigar uma
cidadania ®tnicao (URQUIDI; TEI XEI RA; LANA,

Deste modo, a andlise ora apresentadad#sconsiderow campodos direitos
culturais sobre o quale deu a estruturacéo das politicas de educacédo escolar indigena nos
diversos niveis em que ele se realiz@mpoucoos diversos sentidos de compreenséo
atribuidos que regularam e direcionaram as acfes dos variados atores que vivenciaram a
Escola Itinerante nos multiplos espacos onde ela se revelou.

A compreenséo do significado sociopedagdgico e histérico do magistério indigena
no estado do Para, tal comadasenvolvo aqui, reflete um variado campo de disputas,
l6gicas politicas/institucionais, e acdes coletivas que colidem e formam o significado de
uma época de escolarizacdo para povos indigenas em ambit®kftadrase um campo
de tensdes a partir denumodelo institucional naontemporaneidad&que aqui se realiza
como ruptura e descontinuidade com as sociedades tradicionais indigenas, é um dos
aspectos desvendados na politica de formacédo de professores pela Escola Itinerante no
estado do Paré istoporque a extetenalidade institucional contemporanea rompe o
referencial protetor da pequena comunidade e das tradicdes, substisinuotar
organizagdes muito maiores e impessoais (GIDDENS, 2003, p. 38). Neste,sesgalo
experiéncia de magistério pogsdiu do préprio sentido e significado da educacdo aos

grupos que abrangeu esaus universos de tenygspacce cultura.

incorporou na Constituicéo sua plurietnicidade. A Argentina foi um pouco mais timida a respeito, admitindo
apenas a préxisténcia de povos indigenas (Cf. MARES, 2003).

13 Nesta tese, adoto a concepgéo de modeteitirdia enquanto contemporaneidatieGiddens quando me

refiro as transformacg@es institucionais que tém origens no Ocidente. Nesse sentido, a modernidade é um
projeto ocidental em termos dos modos de vida forjamnsiste em um processo universalizar@te apenas

em termos de seu impacto global, mas em termos do conhecimento reflexivo fundamental a seu carater
dinamico.Contudo, ha controvérsias acerca das vis6es ssbeeperiodgue enfocam amplamente questfes

de filosofia e epistemologia. Esta é ergpectiva caracteristica, por exemplo, do autor que foi em primeiro

lugar responséavel pela popularizagéo da nocéo denpdsrnidade, Jeafrancois Lyotard. Como Lyotard a
representa, a pégsodernidade se refere a um deslocamento das tentativas de fatetaanepistemologia, e

da fé no progresso planejado humanamente, ou o que se popularizou chamar de fim das grande narrativas, ou
periodo pésnetafisico. No entanto, a abordagem de Giddens segue uma linha que € sobretudo institucional
acerca da modernidadentemporanea, seu ponto de origem parte de uma interpretagdo "descontinuista" do
desenvolvimento social moderno, dai em sua analise buscar a natureza das descontinuidades em questéo, para
a andlise de como a modernidade se apresenta, bem como paradstitiagle suas consequéncias, para

nés, no presente, como radicalizacdo da modernidade. Assim, para Giddens, ao invés de estarmos entrando
num periodo de pésmodernidade, estamos alcancando um periodo em que as consequéncias da modernidade
estdo se tornao mais radicalizadas e universalizadas do que antes, sem olvidar aos contornos de uma ordem
gue é poésnoderna nesta mesma perspectiva (GIDDENS, 1991, p.153).
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Considerando haver na contemporaneidade um processo de fragmentagcaosdas base
do fenbmeno que se constituilesde o século XVII, na Eopa, cujas caracteristicas
evidenciam o model®cidental, moderno, capitalista, eurocéntrico e racializado, e que
deflagrou um processo de (in)surgimento da diversidade sociocultural, politica e
epistemologica é que busco, nesta andlise do painel de stagui apresentado, a
compreensdo dos sentidos e estratégias de acdo social que realizam a Escola Itinerante
como experiéncia de formacao de professondigenas no estado do Param seguida,
seu significado sociopedag6gico e histdraos povos indigas em gerak em especifico
ao povoTembé Tenetehar.

Mesmo chegando a conclusdo de que a experiéncia deste magistério indigena se
exerceu alheia as referencialidades de tempo, espaco e culturas indigenas, ou seja, em
desencaixe aos pova@sque atendeu, rpcipalmente por ter envidado em ursalucao
possivel(feita para um indio genérico), mesmo assim, a recep¢cdo dessa politica de
formacao de professores ganha importante significado aos povos indigenas de forma geral,
pois ensejou em certa medida a apmrgio das escolas nas aldeias pelos pmkess
indigenas que jaatuavaano mo fApr of essores | eigoso devi do
diferenciados, e isto porque desde o inicio do magistério plale&Etinerante esses
profissionais comegaram a serukgizados na funcadocente

Sem desviar d fato de haver um expressivaimero de cursistas desistentes
reiteradas acOes dos professores indigenas no sentido de interpor a proposta curricular do
magistério sua completa revogacdo por esta s&i@adequara realidade das etnias
atendidas, busco em minha anélise mostrar que hd uma multifacetada percepcdo sobre
como ela se realiza aos grupos indigenas, em especial, ad gobe TenetehaAo me
deter nesta etnia, pude verificar que o significado da Esoodsidhte estava para além do
tempaeespaco e logica institucional do curso de magistério, pois a dinamica que 0s
cursistasTembétraziam parao espaco da Escola Itinerante estava intimamentedigad
um movimento mais amplo que compreende sua orggivzsaial na contemporaneidade
e informa sobre seu processo de etnicidade, através do que eu chamo aqui de pedagogia d
(re)encontro do povdembé Tenetehar

O historico de contato do grupmostra duas situacdes distintas Tembédo
Guama, que sofrem uma gde fiperda de elementos culturais, inclusive a lingaaos
Tembédo Gurupi, quenantiverammenor cotato com a sociedade envolveetpuderam

melhor preservarseus componentes culturais. dindmica que observei no espaco da
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Escola Iltinerante mostrava a@ntro entre o$embédo Guama que iam aprender com 0s
Tembédo Gurupi para reforcar sua identidade étnica, num processo de (re)conhecimento e
(re)encontro, que se realiza numa dinamica de eagirendizagem que (re)forca seus
lacos identitarios.

Nestaanalise mostro que o espaco da Escola Itinerante facilita esse encontro,
todavia, faco mencdo que este movimento pela cultura empreendido peld grobe
Tenetehamantecede o curso de magistério, pois faz parte da propria organizacéo social do
povo Tembéem seu processo de afirmacado identitéwdaatualidadeEm vista a estas
argumentacdes, tese esta estruturada seguinte forma:

Secdo | Percurso metodoldgico da pesquisa em que descrevo a trajetoria
metodoldgicale confrucdo do meu objeto de analise.

Secdao II: Formacao deprofessoresndigenas e os sentidos da Interculturalidade
em que contextualizo Byjumas experiéncias pedagogicas de formacdo de professores
indigenas e discuto o conceito de interculturalidade.

Secdo Il: A Escola ltinerante de Prebsores indios do Pard: O Curso de
Formacédo da SEDUC/PAna qualapresentaa partir do Projeto Pdico Pedagogico o
Programa de Formacgdo de Professores indigenas desenvolvido através da Escola
Itinerante, por meio da Coordenadoria de Educacdo Escolaggeiradi(CEEIND) da
SEDUC/PA.

SecdaolV: Escola Itinerante:Uma Instituicdo enbDesencaixeem quedesenvolvo
uma interpretacdo sobre o mificado historico e sociopedagjéo da Escola Itinerante a
partir das arenas discursivas que surgem de seus atoresgcioséts, formadores e
cursistas, que a vivenciaram diretamente.

SecaoV: Do desencaixe a reflexividade étnica: Os multiplos sentidos da formacao
de professores indigenas na Escola Itineraate guemostro as experiéncias pedagogicas
no ambito da Escoldiherante, a partir do olhar de professores formadores e também dos
cursistas, em gpecifico os da etni@embéTenetehar também identifico as agbes do
movimento de professores indigendislerancas, no estado do Para.

A tese assim estruturadauscou comreender osmultiplos sentidos que
possibilitam o discurso sobre a educacdo diferenciada para povos indigeiss,
precisamente sobreformacdo de professores indios na contemporaneidade,
especialmente no estado do Para.

30



I
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O processo metodolégico adotado nesta pesquisa deve ser entendido como um
exerccio de bricolagem, pois evideia um percurso que sgusta ao longo da caminhada
em torno da construcdo destese de doutorado. Seu objeto de andlise surge de um
complexocenario que se delinegbrea educacao escolar indigena, tanto internacional e
nacional, como localmente, neste caso em especifise, realiza a partir de uma proposta
de escolarizacdo que enfeixan um Unicacorpuspedagogicpa politica deformacaode
professores para cerca d6 etniasindigenas em todo estado do Para. Assim sendo,
posso dizer, com maior acuidadee este estudo tem gema a Formacgao de Professores
Indigenas no Estado do Pard e seu objeto de and@issmmpreender/interpretar a
experiéncia da formacao de professores indigenas no magistério através do Curso Normal
em Nivel Médip ofertado pela Secretaria Executiva de Educacdo do Estado do Para,
atrav®s da chamada fAEscola IlItineranteo de
seu impactpem ambito geral, aos grupos igdhas que abrangeu em sua aga@m
especifico, ao grupo étnidembé Tenetehar

Seguindo esse desdobramento em torno de como esses direitos se efetivaram no
estado do Paréa, através da Escola ltinerante dedgdio de Professores indios, a linha de
compreensédo atada nesta abordagem analitigaggou um quadro de interpretagcéo sobre o
significado historico esociopedagdgicda Escola Itinerante como fendmeno caracteristico
da contemporaneidadgue incide em umgrupo étnico especifico, com duas situacdes
distintas de contatofembédo Guama efembédo Gurupi.Essa experiéncia pedagdgica
representou de um ladolécus da reflexividade étnicado grupo que se volta para sua
prépria cultura, enquanto que, por outadd, essa mesma experiéncia surge como
fronteira cultural em que ainda se negocia 0 processo de contato com a sociedade
envolvente, fundamentando um fenbmeno mais complxgacente arganizacao social
Tembéna contemporaneidadgue surge do processauzativo de construcdoedsua
identidade empreendida como estratégia de luta (acdo) em diversos contextos
sociopoliticos de garantia de direitos, tanto na questao territorial, quanto no campo das

politicas publicas diferenciadas.
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A pesquisa adotou metodgicamente a abordagem qualitativaatravés da
analitica da sociologia compreensiva fenomenolégica, bem como um complexo de técnicas
de pesquisa tipo etnogréafica, apoiado no referencial de uma antropologia interpretativista
conforme a perspectiva geertzéa além de levantamento bibliografico e documental,
entrevistas, e analises. Para a andlise compreensivpretativa dos dados utilizei o
processo de triangulacdo de dados, confrontasdam diferentes fontes, e aproximando o
modelo dos aportes tedoiepistemologicos, de modo a compor gpmrdroorganico e
l6gico que a contento pudesse estabelecer a compreensdao em torno do significado da
Escola Iltinerante como experiénsiaciopedagdgicea historica para os pos indigenas no
estado do Para.

Deste modp foram tomads comounidade de reflexdo e andliss falas dos
sujeitos entrevistados: (coordenadores, cursista/professores indigenas, professores
formadores, técnicos educacionasiyistasetc.) no intuito de compreender que sentidos
tém legitimado agpropostas da Secretaria de Educacéo para a formacdo de professores
indigenas para atuarem nas suas escolas, levando em consideracdo a constitucionalidade
dos direitos a educacdo diferenciada, bem como a compreensdo qrealiza
discursivamente sobre ospectos interculturais propostos para esse modelo de educacéo,
tendo em vista 0 envolvimento com as questdes indigenas, os aportes tedricos que deram
suporte ao Projeto de Formacao de professores da Escola Itinerante e todos os marcos

discursivos legais $we esse processo.

1.1- Pesquisa de Tipo Etnogréfia

Muitos dos dados necessarios a essa investigacdo foram coletados em campo, isto é,
tanto na Secretaria Estadual de Educacdo, bem como nas escolas das aldeias da Terra
Indigena Alto Rio Guamad TIARG 1 junto as populacdes indigenas da efh@éambé

Teneteharsegundo a abordagem qualitativa aqui adotada. Neste sentido, compactuo com a

express«o de Leme (2010), poi s na ms ma me

etnografico |, por c o n c ograflaa& umdipoede abordagem aitilizada mais
precisamente por antropdlogos, cujo tempo de permanéncia em campo deve ser mais

extenso para que se possam coletar dados precisos para descrever 0S aspectos

14 Sem, no entanto prescindir deélise quantitativaem alguns momentos, especificamemis paddes de
atividade da Escola Itinerante, como oportunamente se verificara no plano de abordagem analitica da tese.
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socioculturais de determinados grupos exigindo, pangot maior familiaridade com o
grupo e permanéncia no campo de trabalho.

Exemplifico com a citacdo de Ludke & André (In. LEMEO10, p. 28) ao
descrever que:

AEm que medida se pode dizer que um tr a
tipo etnografico em edagdo? Em primeiro lugar quando ele faz uso das

técnicas qa tradicionalmente sdo associe@aetnografia, ou seja, a observagéo
participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos. (...) 0 que se tem

feito, pois, € uma adaptacdo da etnografi@dcacdo, o que me leva a concluir

gue fazemos estudos do tipo etnogr 8fico

Em outro aspecto, a abordagem do Ati poo
situacdes descritivas que pude registrar durante mirdjatdia com o fendmeno
investigado. Magnani (2002), Adorno & Castro (1994) enfatizam a necessidade de
aproximacdo com métodoetnograficoe o cuidado para ndo reddaiou confundilo a
uma técnica. Afinal, o método vai possibilitar novas leits@wea realidade, revelando a
l6gica e os desdobramentos de fatos inicialmente percebidos como fragmentados e sem
|6gica.

Esse construto é possibilitado a partir ddercambio entre pesquisador e
pesquisandos. Na concepcao freireana, pesquisadopeEsgeliisanos sdo sujeitos da
pesquisa que, enguanto pesquisam, sdo pesquisados, e, enquanto sdo investigados,
investigam. Dai a express&esquisandos, visto que esfes « 0 S «0 apenas o0
pesquisa, alvo da analise e da enunciacdo alheia, mas, também, sljgjtoses de analise
e enuncia-«o00 (ROMéO; [mimeo], s/ d, p. 04)

Através da relacdo que se estabeleceu erdtreujeitos envolvidos, ao toHws

meus interlocutores, busceaum dialogocom via de mao dupla.
O encontro com desconhecidos, com que se podtévar uma relacdo de
alteridade, é que permite conhecer o modo de operar de sistemas simbélicos
diversos que s&@o postos em movimento por esta interlocucdo. O objeto do

conhecimento é aquilo que nenhum dos dois conhece e que, por iISSO mesmo,
pode surprender (CARDOSO, 1986, p. 103).

Uma relacdague de acordo com Magnani, mostra que, ainda que entre sujeitos
diferentes, ambos trazem o0s mesmos processos cognitivos que lhes permitem numa

instancia mais profunda, uma comunhao para além das diferencagis(lia. p. 17).
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1.2- Técnicas de Entrevista

No encontro entre sujeitos distintos foi imprescindévetilizacdo de técnicas de
entrevista de forma ampla comentrevista qualitativalivre em profundidadede modo a
obter do informante uma maior castanciacdo do tema abordabias ciéncias sociais, a
entrevista qualitativa € uma técnica de pesquisa amplamente empregada. Para Gaskell
(2011, p. 64), seuempregodaseno sentido de mapear e compreender o mundo da vida
dos respondente€ o ponto deentrada para o pesquisador que introduz esquemas
interpretativos para compreender as narrativas dos atores em termos mais conceptuais e
abstratos.

A pesquisa com entrevista é, pois, uma interacdo, uota tde ideias e de
significadosem que varias realadles e percepcdes sdo exploradas e desenvolvidas. Desse
mod o, Afa entrevista ® uma tarefa adomdanr,esom
Gaskell (2011, p. 66Alémdesg autor DO Ambr - si o e Gi l da mesm
contribuicdo a esse respeitoamdo externalizam seus pensamentos:

A pesquisa qualitativa lida e da atencao as pessoas e as suas ideias, procura fazer
sentido nos discursos e narrativas que estariam silenciosas, e tem como foco

entender e interpretar dados e discurso (...) ela dempkndelacdo observador
observado (D& AMBRC¢SI O, 2004, p. 21).

Agqui é importante salientar que as entrevistas sdo muito utilizadas em estudos
exploratérios, com o propdsito de proporcionar melhor compreensdo do problema, gerar
hipoteses e fornecer element@ga construcdo de instrumentos de coleta de dados. Mas
também podem ser utilizadas para investigar um tema em profundidade, como ocorre nas
pesquisas designadas como qualitativas (GIL, 2008).

A entrevista qualitativa [...] fornece os dados basicos paesenvolvimento e
compreensédo das relagdes entre atores sociais e sua situacdo. O objetivo é uma
compreensédo detalhada das crencas, atitudes, valores e motivagdes, em relacao

aos comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos (GASKELL,
2011,p. 65).

Nesse processo no quaorre uma interelagéo entre entrevistador e entrevistados,
cria=seum vinculo e grau de confiabilidade, de maneira que desse encontrameiadies
fidedignos para a pesquisa.

Luna (1988, p. 71)defende aideiade queaér evi sta na pesqui s
uma atividade de investigacdo capaz de oferecer e produzir um conhecimento novo a

respeito de uma area ou de um fenébmeno, sistematande m r el a- « 0 ao que
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Embora haja mais de um tipo de entrevista, gmeidois modelos, ou seja, livre
em profundidade e a semiestruturada. No modelo semiestruturado, foi necessario compor
um roteiro de toépicos selecionados, de modo que nas situacdes em que o utilizei, tive de
operacionalizar os eixos de analise em enunsiaimples, de modo a dar maior liberdade
ao entrevistado no sentido dele compor suas percep¢des em torno das situagcdes abordadas.
Outrossim, as questdes elaboradas, em ambos os tipos de entrevistas, seguiram uma
formulacao flexivel, cujas sequéncias e iaias ficaram por conta daquele componente
chamado poBchutz(p. 125) deMotivos Por Quedo pesquisador, ou seja, meu repertorio
de experiéncias acumuladas que me levam a fazer determinadas indagacdes sobre o0 objeto
que investigo. No caso das entrevis&as profundidadeo encontrofacea-face foi
determinante para a melhor captacdo dos sentidos de compreensao estabelecidos entre o
gue me propunha a investigar €@e meu informante me relata\Ror esta dinamica de
conversacao, o pesquisador ajusta oidmnde significados ao mais proximo do universo
de seu interlocutoiISCHUTZ, 1979, p. 189):
Posso checar constantemente as minhas interpretacdes do que esta se passando
nas mentes das outras pessoas devido ao fato de que no relacionamento do NOs
compartiho um ambiente comum com elas. Em principio, é somente na situagéo
face a face que posso enderecar uma pergunta a vocé. Mas néo é s6 a respeito de
gue cédigos de interpretacéo vocé esta aplicando ao nhosso ambiente comum que
posso indagar. Também possoguettar como vocé estd interpretando as suas
experiéncias e, no processo, pogsorigir, expandir e enriquecer a minha
propria compreensdo de vocé. Esse tesearconsciente da corre¢do ou
incorrecdo da minha compreensdo de vocé é um nivel mais alto da min

experiéncia do N6s. Nesse nivel, ndo s6 enrique¢co a minha experiéncia de vocé,
mas das outras pessoas em geral.

Este caminho foi seguido em todos os casos sempre que foi possivel, tanto naqueles
ambientes institucionais, em que meus interlocutoreguméam protocolos e marcadores
linguisticos informais, assumindoethosde seu ambiente, mas também aos cursistas do
povo TembéTenetehare outras etnias entrevistagdgsara que pudessem relatar suas
experi®°ncias, expor s ees, sazoBssmotivos acoenpahhadosdev al
fatos e comportamentoso (ROSA & ARNOLDI,
historicidade e seus processos culturais.
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Neste caso em especifico, a abordagmwe de considerar todos aqueles
componentes relevantes que diem seu campo semantite todos os marcadores
linguisticos e culturais capazes de informar sobre sua compreensédo acerca dos processos
pedagoégicos, bem como sua trajetoria de escolarizacdo permeada de lutas e 0s movimentos
gue consagraram suas reivirmbes por direitos educacionais (RODRIGUES, 2010, p.

45), mas indo ao encontro ndo apenas de sua consciéncia discursiva, mas também de sua
consciéncia pratica que ja em si, recompde o continuo de sua acao diante das interposicdes
em que o sujeito se depagapode ser referida como acédo relatada no pretérito perfeito
(SCHUTZ, 1979; GIDDENS, 2003/1993). De modo que, pelo viés dos métodos
interpretativos aqui operacionalizados, se possa lancar outro olhar sobre esses fendmenos,
e reconstruir as correlagbes & gentidos latentes de casos comsreparticulares
(ROSENTHAL, 2014 p.26).

Levando para o campo dos estudos educacionais, é nedi® spie Gamboa
(2012, p. 167 nt ende que fHos fen!menos educativos
hi st - rpordseostoda mvstigacdo cujo foco € a educag¢@m necessariamente que
buscar a historicidade dgeu objeto. A entrevista livracompanhou o relato oral para
coletar informacgdes das ideias dos interlocutores quase sem interferéncia do entrevistado
De aordo com Rosa & Arnoldi2006 p. 2sk hesse asogamarrativa que segue
uma sequécia em funcaalo que e como o sujeito recorda) e mais, do que ele pretende
r el altbid, p.23). (

A memdria-evidéncia € aqui destacadaa vez que 0s sujes da pesquisa relatam
suas percepcdes de acordo com sua situacao biografiogong fato que e dispde sobre
0 objeto de suas cogitacdes que pode estar tanto no moemergoe a sua acao estd em
curso (e, portanto, o tempo imanente de sua consciériodaando pode elaborar a
experiéncia que vivencia em sua totalidade, como um objeto de sua reflpgaterior);
mas também como acao no pretérito perfatgeto de uma acao ja realizadasobre a

gual pode se debrucar em sua totalidade.

15 A expressd@ampo semanticaaqui é designada a partir da analitica schutziana e pode ser entendida como

0 campo de objetivacdes que oferecsignificados para acontecimentos recorrentes, esses campos
expressam géneros comunicativos e tradigées de criacdo de sentidos de carater intersubjetivo e culturalmente
determinados (SCHUTZ, 1979).
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Recordamos 0asso esboc¢o ou projeto sempre que vivenciamos diretamente o
gue estamos fazendo. Naturalmente, a mereMi@Encia € mais fraca e faz
menos pressao sobre nds do que a experiéncia presente direta. Quanto mais perto
dessa ultima estiver a meméaaidéncia,mais forte ela é. Os varios graus de
evidéncia em que se nos apresenta as experiéncias, com relacéo as suas posicdes
no tempo, foram meticulosamente estudados por Husserl. Aqui, sO precisamos
nos preocupar com essa diversidade no sentido de notar quéstdaeeque €

muito complexa. Citando um exemplo comum: podemos partir de um plano de
acdo muito claro e ficar bastante confusos na medida em que o executamos e, no
final, ndo sermos capazes de explicar o que fize®&$\(TZ, 1979, p. 127

128).

Ou ainda, sgundoSchrdder (2006, p.15):

Quando o sentido é gerado durante o ato de se dirigir a atencdo a uma vivéncia
passada, mas, ao mesmo tempo, é ligado ao fluxo de consciéncia atual, deve
haver modificagBes atencionais do significadtieptionale modifikatioen von

sinn) produzidas pelas mudancas continuas do fluxo de consciéncia dependente
do respectivo ponto de vivéncia dentro da minha consciéncia temporal linear no

gual a significacdo é produzida; automaticamente, também o sentido atribuido é
modificado cotinuamente.

No sentido de resolver nos aspectosalasciéncigratica as distor¢cdes elaboradas

na consciéncia discursiva dos atores sociais, conforme Giddens (2003, p.22)

O grande volume dos "estoques de conhecimento”, na fr&&ehdéez ou que eu

prefiro designar porconhecimento mutuincorporado em encontros, ndo é
diretamente acessivel a consciéncia dos atores. A maior parte desse
conhecimento é pratico por natureza: e inerart&pacidade de "prosseguir’ no
ambito das rotinas da vida social. A linteatre consciéncia discursiva e
consciéncia pratica é flutuante e permeavel, tanto na experiéncia do agente
individual quanto no que se refere a comparag¢Bes entre atores em diferentes
contextos da atividade social. Contudo, hadarreiras entre estesyamas que

se observam entre o inconsciente e a consciéncia discursiva.

E resolvendo também em outro nivel,r ppeio de triangulacdo de dades
interpretacbes  individuais  intersubjetivas e  subjetivas 0 modelo de

compreensaol/interpretacdo do fenébmeno estudad

Os métodos interpretativos possibilitam lancar outro olhar sobre esses
fenbmenos, reconstruir as correlagdes e os sentidos latentes de casos concretos
particulares. (...) tendo em mira que o objetivo da pesquisa social interpretativa
nesse sentido seri@a reconstituicdo do sentido subjetivaméhtésado e a
reconstrucdo do sentido latente e, com isso, do conhecimento implicito que o
acompanha relativo aos atoreso mundo social (ROSENTHAL, 2014. 26

27).

16 Seguindo a linhanalitica schutziana Rosenthal (204, p. 2 6 ) entende que ofisentic
visado néo deve ser entendido como a esfera privada e psiquica do ator, mas sim todo seu repertorio social
com o qual o ator atribui sentido " sua a-«o0.020
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A opcao por esse tipo de entrevista seedafuncdo dos objetivos almejados
sabendo de antemdo que a natureza da entrevista varia evidentementel@e@ooo
propoésito perseguida que se destina. No contexto aqui apresentado, meu intuito foi
entender e refletir sobre o processo de escolarizag@oregultou na formacao de
professores indigenas, seus contextos educacionais, bem como o seu significado como
experiénciasociopedagogica historica para os povos indigenas no estado do Rars,
especificamente apovo Tembé TenetehaAdotandoas orietacfesde Rosenthal2014
p. 497 referents a narrativa dos sujeitpem que seonduziramasinterlocucéesom o0s
entrevistadossem um plano dequestdesformuladas previamente,todas as questbes
emergiram do tema ger al nale fosse meeessério formelar ant e
questbes sobre temas que ndo haviam sido introduzidos pelo entrevistado, pelo fluxo
natural de sua consciéncia, encontrando a minha intervencdo apenas nos casos em que fora
necessario ajustar minha compreenséo ao que estal@rsemnado pelo meu interlocutor.

A experiéncia concreta dos sujeitos, no entanto, ja se mostrava em diversos niveis
de distanciamento temporal em relacdo a sua vivéncia na Escola Itinerante, a exemplo das
duas turmas de estudantes da efhe@anbéque foran pesquisadas, pois jA estavam
formadas entre os anos de 2012 e 2013 e iniciando outra etapa de forma¢cdo no momento
em que os abordéi Sem mencionar os atores institucionais e formadores, uns ainda
funcionariosdo setor de educacado escolar indigena dal8EPA, lidando diretamente
com assuntos relacionados ao processo de escolarizacao indigena, e outros ja exercendo
funcdes de natureza diversa ao tema em questdo, havendo até casos mais extremos, em que
alguns atores que exerceram importantes furg@desnistrativas ou na formacahegama
recusar terminantementerelatar sobre suas vivéncias por entendercomoalheics ao
processo ou completamente esquesido

Inicialmente, o critério para a selecdo dos sujeitos ocorreu de forma aleatoria,
através da medido de grupos de contatos no ambito da Secretaria de Educacéo do Estado,
na propria Coordenadoria de Educacdookscindigena desta instituicé® também no
Grupo de Estudos sobre Populacfes Indigeteadniversidade Federal do Parae a

época, sediava projeto Observat@ da Educacdo Escolar Indigeaaa especializacao

" No caso, ja estavam cursando o ensino superior, atravésrsto de Licenciatura Intercultural, ofertado
para indigenas pela Universidade Estadual do Para.
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sobre populagbes indigenas coordenados pela antropologa especialista em educacgdo
escolar indigena Eneida Assis.
Alguns contatos surgiram dessa rede e foram feitos a partir da indi=@p&ssoas
gue foramselecionadagpor seu permanente envolvimento com distintos sujeitos que se
relacionam com a tematica da Educacao Escolar Indigena no estado do Para. A partir dessa
rede de contatos aindacipiente fui refinando o plano geral deujatos da pesquise
fechando os grupos que posteriormente pude categorizar de modo sistematico no plano
geral de minha abordagem analitica.
De forma ampla, posso dizer que o critério inicial para a sele¢do dos sujeitos seguiu
a orientacao de RogaArnoldi, quando advertem que:
Essa primeira aproximacéo pode realigartomando como intermediario algum
responsavel institucional ou lider natural do grupo. Dessa forma.sevitbordar

diretamente o individuo, sendo a ligagéo feita através de um canal(Raa&A
& ARNOLDI, 2006 p. 218).

Assim sendo, foram selecionados como sujeitosneestigacdo: Coordenadores e
técnicos, membrodo setor de educacgéo escoladtigena §tual CEEIND) da SEDUC/PA,
alunos dga mencionadaurso de especializacdo em populagdidggenas que atuarana
formacdo de professores indigenas pela SEDUC; demais professores formadores do
Magistério Indigena; cursistas/professores indigenas daTlemaé Tenetehamembros
do GEPI: (Grupo de Estudos em Popula¢des Indigenas) do depadataeAntropologia
da UFPA, ativistas de movimentos sociais e organizagcdegoérnamentais, no caso em
especifico do Conselho Indigenista Missionai@MI.

Nesse processo de selecdo dos sujeitos da pesguigmnto deve ser esclarecido
especificamente sobre as lacunas que oportunamentsefao notar, e isto ndo somente
por sua auséncia na composicao dos painéis de andlise, mas sobretudo pelo significado
histérico desses sujeitos no processo aqui elucidado. Sem me exceder no sentido de querer
compeender as causas do siléncio desses atores (de relevante significado historico,
reitero), cabe notar que o siléncio também constitui um ato comunicativo passivel de ser
interpretado em conjunto com as outmespectivagdiscursivas aqui presentes, e isto
porque 0S processos comunicativos aqui representados nao estdo alheios @s todos
contextos de significados, etorno da experiénciaociopedagdgica historica da Escola
Itinerante, que a todo momento estdo sendo acionados; isto é, as arenas disassivas

em torno de uma realidade comum, e os individuos estdo marcadamente presos as teias de
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significados que operam em suas vidas cotidianas, essnsim jA € em si publica,
porquecomun e intersubjetiva (GEERTZ, 2008CHUTZ, 1979).

Levando emcontatodos esses aspectos, oa@rol (na pagina 43 desta tese)
sintetiza informacdes sobre 0s sujeitos no plano geral das entrevistas feitas. Como pode ser
visualizado, alguns desses atores aparecem com nomes de etnias indigenas aleatorias,
expressando assima vontade de ndo serem identificados, conforme solicitaram no termo
de consentimento de seu relatoversamente, h@&utros atores que expressaram sua

vontade de serem identificadossapaisiesignamos nominalmente

1.3- indios de Papel e indios de Cane e Osso: percalgos, imprevistos gustes

Ainda sobre o processo de selecao dos sujeitos da pesgalsaesclarecer outro
ponto fundamental. Nesse percurso te®netodologico, em que adot@ analitica
interpretativistacompreensivo da sociologianfemenoldgica em contextos interculturais
0 aporte de tipo etnograficdive de lidar com o problema dEcesso aos grupos de
cursistas. A principio, ainda durante a elaboracdo dos primeiros esbocos da tese,
vislumbrava um variado leque de etnias a seqyisado em meu estudo, todavia, devido a
todas as questdes relativas ao expediente juridico para-taesséoco, asquestdes de
ordem burocraticag ao tempo que demandaria para resolver rsisbécitacdes pelo
orgdo indigenista oficial (FUNAJ)e tanbém na Coordenadoria de Educagdo Escolar
Indigena devido aos inUmeros entraves burocraticos desse setor, durante o periodo de
funcionamento da Escola Itinerante, decid pelo grupo étnico que estava mais proximo
de minhas reais possibilidadesque podea estudar de forma mais completa, no caso a
etniaTembé Tenetehar

A escolha pelos cursistas da efhiembédeveuse a &yuns fatores de ordem pratica
como proximidade geografica, situacao linguistaadtural, historico de contatetc.; mas,
para alémdessas questbes de carater pragmatico, me chamou atencdo o fato de na
composicéo do painel instituciohtambém serem eles recorrentemente citados durante

as primeiras entrevistas que compuseram minha analise.

18 E importante mencionar que o painel de falas institucionais foi o primeiro a se delinear no quadro geral da
pesquisa, e que muitas das possibilidades desamgue surgiram dev@mse as irradiacées de significados e

termos que se desenvolveram a partir dele, isto ndo quer dizer que estas irradiacdes foram em sua totalidade
consideradas, uma vez que em diversos casossequer chegavam a formar uma unidaée sentido
suficientemente clara na compreensao do informante, isto €, do ponto de vista da analitica adotada, estavam
mais proxima das zonas relativamente irrelevante ou absolutamente irrelsvensestema de relevancia
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As primeiras consultas exploratériasmeens, mapas, e arvores de palavraso
painel institucional, geradas petmftware NVivo® (onde organizei os meus dados de
entrevistas segundo minha abordagem analitica) associavam oTiemb&a grupos de
palavras comoprotagonismeo reivindicagdq cobran@s exigéncias, luta, ministério
publico, esse campo semantico propoetnia Tembédeviase muito ao fato de a
Coordenadoria de Educacao Escolar Indigena ter sido durante um tempo chefiada por uma
indigenaTembé’, e igualmente, as outras marcas em todw termo Tembédiziam
respeito a sua situacdo de perene demandante por direitos educatienargiados
Sendo assim, a escolha por este grupo me paretm@nteno plano de analise.

Infelizmente tive de lidar com percal¢os de natureza praticanpaissempre tive
acesso a todos os cursidtaprincipalmente o§embédo Gurupi: quesies de acesso a
Terra Indigena somadas fato de nem sempre enconrn& agrupados em um local onde
pudesse contactds me fizeram buscar outras vias que me afastawampouco da
perspectiva metodoldgica e analitica que adotei, levarela fazer hora ou outra, alguns
ajustes no plano geral da pesquisa de modo a néo prejudicar sua estrutura basica, o fato que
se apresentava, porém € que nem sempre foi possivel famaristas presenciais com
esses atores em especifico, assim, nos casos em que foi necessario, tive de solicitar a eles

seus depoimentos por meio de entrevistas semiestruturadas que encaminhei nos locais onde

dos informantes, o que denotasees casos, ndo haver suficiente clareza por parte do informante e densidade
tematica em sua meméividéncia sobre o que discorre, por tanto, para estes fins pesquisatduica ou
nenhuma validade.

19 No softwareNvivo® ha funcées exploratérias de rers que ocorrem em texto® uso que fiz desse

recursos seguiu uma etapa inicial do tratamento de dados para no processo de analise das entrevistas, pois
antes do processo de sistematizacdo rea@midlise exploratdria mecanica do promaftwareusanad em

cada entrevistanalise de nuven@m que 0 programa agrupa visualmente em diagramacao de palavras em
tamanhos desiguais termos conforme fossem recorrentes para os resultados de uma consulta de Frequéncia de
Palavras), e a partir dai iniciava de insdia funcéo dérvore de palavraslo software em que eu isolava

os termos frequersedas analise de nuvem para agrupar os contextos em que elas ocorriam por meio da
irradiacdo do termo no trecho em que ela ocorria e em seg@ilicidava esses termos cextiualizados em
agrupamentos délés de andlise com as categorias que comecei a observar através dos padrdes que se
tipificavam nas entrevistas.

20 Durante o periodo de 2007 a 2010 a coordenadoria de educacéo escolar indigena foi chefiada pela indigena
Puyr Tembé infelizmente ndo foi possivel obter seu depoimento para esta pesquisa.

I Houve uma ocasido, durante o curso de magistério indégenaeg tive informacdo por uma formadaie

gue havia desenvolvido uma disciplina com os cusstaetniaTembéque estavam hospedados em um

hotel no municipio de Capitdo Pqgmw Para. Ciente dissoe desloquei o mais breve que pude para o
referido local, entretanfao chegar la, o professor da ocasido, por ser uma-fergehavia liberado os

alunos para voltaremapa a aldeia mais cedo. Ndo posso dizer que fiz uma viagem em vao porque tive a
oportunidade de entrevistar um Unico indigena cursista que ficara na cidade e que me oportunizou obter
informacBes muito solidas. Da sua entrevista foi que extrai pertindgtafegpara o presente texto.
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estivessem reunidos, algumas vezes nas aldei@®noo nas ocasides que coincidiam com
os periodos letivos do curso de Licenciatura Intercultural da UEPA que atualmente grande
parte deles cursam, ou seja, uma das ositaacdes em que pude encofgareunidos

quaseem sua totalidade em um mesmo esffa

Foto 17 Travessia doRio Guama para chegar a Aldeia Sede

y 7
Foto: MARRA, 2013.
No entanto, mesmo diante destas situa¢cpasge obter num primeiro momento
interessantes perspectivas, a exemplo do mangestionario piloto que encaminhei a
estes cursistas, com questdes abertas e fechadas (cujos temas e questdes sempre recorria,
mesmo quando realizei entrevistas em profundidade), e que no inicio de meu levantamento
me auxiliaram na constru¢do de unnpeiro quadro de categorias analiticas e percepcoes
surgidas entre obembégue desenvolvi ao longo desse processo.
Fora estas situacdes, pude abdosaem diversas circunstancias, seja em eventos
publicos sobre educacdo escolar indigsegadurante asninhas idas @ampo, na Terra

Indigena Alto Rio Guam@4, por ocasido de algumas reunides de liderancas na Aldeia Sede, e

Fa-0 men-«o0o a essa &fosmmestho ldcaldeisdestes estudantespatém de viverem
distanciados dos centros urbanos, isto é, viverem na Terra Indigena, também moram em aldeias diferentes,
cujo deslocamdn de uma a outra torrse inviavel sem uma complexa infraestrutura logistica. As aldeias em

que foi possivel visétlos foram a Aldeia Sede (no Guamd) e a Aldeia Cajueiro (do Gurljai)primeira
localidade tive de enfrentar um largo trecho de estrad@rde, muito acidentada, sem qualquer tipo de
sinalizacdo; no lado do Gurupi, oizelo de meu transporte chegou a dividir a estrada, completamente
anuviada de poeira, com grandes caminhdes cargueiros que trafegavam com grandes toras de madeira. Do
lado & Guam4, além do longo trecho de terra batida, extremamente acidentado, tive de atravessar o Rio
Guama em uma balsa improvisada pelos proprios Tembé no transcurso do rio. E no mesmagutia

cheguei ocorria um forte conflito entre indibembée alguns rivasores ndo indios que estavam retirando

acai em terra indigena. Portanto, o clima era extremamente tenso.
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na Aldeia Cajueiro no Gurupi, ou em Paragominas por ocasido dos cursos de formacéo de
professores da secretaria de educacdo deste manial@m de outras circunstancias e
situacOes fortuitas, como as que estive na Universidade Federal do Para no Grupo de
Estudos sobre Popula¢Bes Indigenas durante a realizacdo da especializacdo em populagdes
indigenas, ofertada pelo Observatério da Eduwdcscoar Indigena, além de participar,

desde rmha entrada no programa de fgvaduacdo, de todos os eventos realizados pelo

Grupo de Estudos da professora NegaSiva Reis”, chamado @aTa,guer i Ped
tratava de varias questdes indigenas.

Por estes motivos, tive de ajustar meu painel de falas de cursistas de modo a
comtemplar ambas as situacfes de entrevistas sem prejuizo dos contextos de significados,
das compreensdes atribuidam suas vivéncias e percepcoes. Nesg@ecteé importante
menciorar que no caso em que encaminhei as entrevistas semiestruturadas para as
situacbes ndo presenciais, as perguntas abertas obedeciam ao critério de maxima
objetividade e simplicidade do enunciado, de modo a dar maior libeadadepoimento
do informante; mda assim, as entrevistas foram exaustivamente analisadas através do
critério de adensamento tematico pelo agrupamento das categorias da analitica adotada
para que no plano geral estas falas estivessem o0 mais proximo possivel dos sentidos que
esses cursigs enquadravam suas percepcdes e impressdes acerca da sua vivéncia na

Escola Itinerante.

3 Na ocasido era professoradfunto 1V) e pesquisadora do Instituto de Educacéo da UFPA.
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Quadro 1i Entrevistados Classificados por Categorias Tipificadas

Categoria

Ampla Categoria por acéao tipificada Entrevistado Exerceu Atividades Periodo na E.I.
01 | Ator institucional Ator Institucional Direto Xacriaba Coordenadora da CEEIND 1995 a 2007
02 | Ator institucional Ator Institucional Direto Kamayura Coordenadora da CEEIND 1995 a 2014
03 | Ator institucional Ator InstitucionalDireto Krahd Coordenador da CEEIND 2000
04 | Ator institucional Ator Institucional Direto Miguel Ramos Coordenador da CEEIND 2012
05 | Ator institucional Ator institucional hdireto Arara Secretéia adjunta de ensino 2013
05 | Ator institucional Ator Poltico Socorro Coelho Secretéria Executiva de Educagdo 2009 a 2010
06 | Ator institucional Ator Politico Bororo Secretéia adjunta de ensino 2006 a 2009
07 | Ator institucional Ator institucional hdireto Wilson Barroso Diretoria de Educacgéao para Diversidabielusao e Cidadania. 2006 a 2009
08 | Ator institucional Ator institucional Dreto Gerbson Nascimenty Coordenador Pedagogico 2011
09 | Ator institucional Ator Institucional hdireto Xicrin-Canela Coordenador Pedagdgico 2007 a 2009
10 | Ator institucianal Ator Politico V|ole|t_a05reefiflgalefsk Coordenadora Adjunta de Ensino 1995 a 2000
11 Formador Professor de PeriodceRente Surui Aykewara Professor de Educacéao Artistica 2007 a 2010
12 Formador Professor de PeriodceRente Anambé Professora deingua Prtuguesa 2009 a 2010
13 Formador Professor de PeriodceRente Awa-Guaja Professor de Sociologia 2011 a 2014
14 Formador Professor de Period®ecente Elange Oliveira Professora de Psicologia de Educagéo 2011
15 Formador Professor de Period®ecente Tadeu Borges Professor de Mateméatica 2007 a 2009
16 Formador Professor de Primeira Geragéo Rita de Cassia Professora deingua Portuguesa/Lingua Indigena 2003 a 2010
17 Formador Professor de Primeira Geragéo Leopoldina Aratjo Linguistica e linguistica Aplicada/ Linguas Indigenas 2002 a 2004
18 Formador Professor de Primeira Geragéo Regina Julido Professora Sociologia 1995 a 2007
19 Formador Professor de Primeira Geragédo Maxacali Professora delistoria 1995 a 2007
20 Formador Professor Remanescente Romélia Julido Professora dBlistéria/Antropologia 1995 a 2014
21 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 1 Professor na aldeia Sede (Guama) 2004 a 2012
22 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 2 Professor na aldeia Sede (Guama) 2004 a 2012
23 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 3 Professor na aldeia Sede (Guama) 2004 a 2012
24 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 4 Secretaria da Escola Félix Tembé na aldeia Sede (Guama) 2004 a 2012
25 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 5 Professor na Aldeia Ytaputyr (Guama) 2004 a 2012
26 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 6 Professor de lingua na Aldeia Yarapé 2004 a 2012
27 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 7 Professor na Aldeia Frasqueira 2004 a 2012
28 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 8 Professor na Aldeia Sdo Pedro 2004 a 2012
29 Cursista Cursista Tembé do Guama Indigena 9 Professor na Aldeia 2004 a 2012
30 Cursista Cursista Tembé do Gurupi Indigena 10 Tembé Gurupi 2008 a 2013
31 Cursista Curssta Tembé do Gurupi Indigena 11 Tembé Gurupi 2008 a 2013
32 Cursista Cursista Tembé do Gurupi Indigena 12 Tembé Gurupi 2008 a 2013
33 Cursista Cursista Tembé do Gurupi Indigena 13 Tembé Gurupi 2008 a 2013
34 Cursista Cursista Tembé do Gurupi Indigena 14 Tembé Gurupi 2008 a 2013
85 Cursista Cursista Tembé do Gurupi Indigena 15 Tembé Gurupi 2008 a 2013
36 Cursista Cursista Indigena 16 Cursista da etnia Karaja 2008 a 2013
37 Cursista Cursista Indigena 17 Cursista da etnia Kaobap 2008 a 2013
38 Cursista Cursista da Etnia Gaviao na turma da 22 turma de Te| Indigena 18 Professor na Aldeia Zawar Uhu 2008 a 2013
39 informanté - Indigena 19 Diretora da Ecola Félix Tembé na Aldeia Sed€IARG Guama ()
40 Ativista Ativista Claudemir Monteiro MIEITETIEDTEEE R0 EE coorde_nadgr ped_agg’)gigo_ na ES.C rlzaliss 1999 A 2014

Coordenador do Conselho Indigenista Missionario Regional Norte Il
a1 Ativista Ativista Palikir-Galibi Historiadora, Antropéloga e Cientista~Pol iticg, coordenadora do GrupoutioEste | Esporadicamente entre o periodo
Popula¢des Indigenas. 2007 a 2010.

*Informante Indigenala etnia &pajé
Elaborado poMarrg 2014
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1.4- Andlise Documental

Para a analise documental desstudofoi imprescindivel aeundo deumagrande
guantidade de informacdsobre leis, documentos, relatériostngyrafias de outros
pesquisadores etc, 0 que permitiu uma investigagdo N0  processo
constitucional/institucional/processual da educacdo indigena em diversos niveis e
contextomo paisnoque seeferea leis, decretos, portarias e processos.

Sdo considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informacdo sobre o comportamento humano [...] Estes
incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, aagasgyrandos

diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros e programas

de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 38).

Na analise documentabus®u-seidentificar informacgdes fduas nos documentos
a partir do elenco de questbes dasquisapara compor o complexo campo de
normatizacdes sobre educacéo escolar indigena e formacéo de professores advinda dessas
normas Assim, & documentos constituem fonte inestimavel @hde se pode retirar
evidéncias parafundamentar afirmacdes e declaracdesoutras fontes tanto do recorte
tedrico quanto de outras fontes de dadossto porque documentos pr esent am A f «
natural de informacéaque]...] Surgem num determinado contexto e forneceorimacdes
sobre esse mesmo contextoo (L}, DKE & ANDRE,

Existem de acordo com Liudke & André (1986, p. 3p¢lo menos trés situacdes
basicas em que é apropriado o uso da andlise documental, ou seja:

a) Quando oacesscaos dados é problematico, agjorque o pesquisador tem
limitacdes de tempo ou deslocamento, seja porque 0 sujeito da investigacdo ndo esta mais
vivo, seja porque é conveniente utilizar uma técnicaatdrutiva, isto é, que nao cause
alteragcbes no ambiente ou nos sujeitos estudados;

b) Quando se pretende retificar e validar informac6es obtidas por outras técnicas
de coleta, como por exemplo, a entrevista, 0 questionario ou a observacao;

c) Quando o interesse do peissador é estudar o problemaartir da prépria
expressdo dos individuosu seja, quando a linguagem dos sujeitos é crucial para a

investigacao.
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Levando em consideragéo estas disposi¢des, a pesquisa reuniu um mvamado
de documentos, tanto para compor o campo de normatizacdes sobre a educacdo escolar
indigena no Brasil, @0 estado do Para, quanto para confrontar outras fontes de dados,
especificamente cuelas relativas aos processos educativos e curriculares, as acdes do
movimento de professores indigenas no estado do Pard que impetraram ac¢fes no
Ministério Publico Fedetacontra as a¢des da Escola Itinerante, mas também as referentes
aos processos burocraticos propriamente dito, o que me levou a verificar relatérios
técnicos, fluxogramas, cronogramas de execucdo orcamentarias e dados sobre
financiamento da educacéo escotaligena no ambito da Secretaria de Educacédo do Para
para as linhas que financiaram as a¢des do magistério indigena.

Sobre a andlise documentdlidke & André advertem que algumas teorias
levantam questionamentos seb uso de documentos na pesquisaalffalas é de que os
documentos sdo amostras nao reptaseas dos fendmenos estudadgge podem
apresentar falta de objetividade e podem representar escolhas arbitrarias por parte de seus
autores de aspectos a serem enfatizados e teméaticas a sereradas#élies contestam
tais teorias lembrando que o préppimposito da analise documengatie fazer inferéncias
sobre os valores, os sentimentos, as intencdes e a ideologia das fontes ou dos autores dos
documentos. As escolhas de andlise, portanto, deeemonsideradas como um dado a
mais na analise.

Por isso foi feita a opcdo pela pesquisa do tipo qualitativa em funcdo da
compreensao das diversas producdes tedricas que tomei em alguns autores (LUDKE &
ANDRE, 1986; GIL, 2008; ROSENTHAL, 20146CHUTZ 1978; GIDDENS, 1993/2003)
pelas caracteristicas que apresengaque possibilitam a compreensdo do objeto estudado
pelo processo de triangulacédo de dados constaatprocessae pesquisgue realizo em
minha abordagem.

Corsiderando essas caracteristiceste estudoé misterobservarque relaciono
esses aspectos sobre a politica de formacdo de professores para a Educacdo Escolar
Indigena no Pard, de forma a poder analisar peldarebém de documentos oficiage
surgem como normatizagdes institucionaisconfronto com o modelo que se evidencia
dos atores em seus processiiscursivos,sobretudo de suas consciéncias praticas no
panorama geral em que interagem, pois estes estédo inevitavelmente imbrincados em um
processo dialético, dando a ver aquelegetsis inerentes a dualidade da estrutura em que

nem acao nem instituicdes dirimea dimenséao relacional do poder e das instituicbes da
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gual os atores sociais projetam recursivamente em suas interacdes, inclusive no sentido de
deflagrarem sua transmutacamlango do temp@spaco (GIDDENS, 1993/2000/2003).

Conforme Gil(2008, p. 70), a pesquisa documental assersaauito a pesquisa
bibliografica, a unica diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundantalmente das contribuicées dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documentsdevale materiais que néo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.

A analise documentalconsiste em ma série de operacbes que visa estudar e
analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais e econémicas
com as quais pode estar relacionada. O método mais conhecido de analise documental,
segundo Gil (1987)€ o histérico, que demanda estudos dos documentos, visando
investigar os fatos sociais e as suas relagdes com o tempeasliberalcronolégico. Para
Gil, o desenvolvimento da pesquisa documental segue 0sS mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas éecessario considerar que o0 primeiro passo consistepl@anao
das fontes documentaigue sdo em grande numero. A pesquisa documental
tradicionalmente valse dosregistros cursivosque sao persistentes e continuados.
Exemplos classicos dessa modalelade registro sdo os documentos elaborados por
agéncias governamentaiBeste modpa Tabelal (que segue na p. #9eladona tipo,

categoria, documentos levantados para esta pesquisa
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Tabelali Levantamento de Documentos e Fontde Dados Tipificados por Categoria para Analise
Documental

LEGISLACAO

Nacional

Constituicdo da Refmlica Federativa Brasileira de 1988; Convencéo !
Decreto 26/1991; Diretrizes para a Politica Nacional de Edoc&gcolar
Indigena; Lei De Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Resc
03/1999; Parecer 14/1999; RCNEI

Estadual (Pard)

Resolugdes do Conselho Estadual de Educacéo do Para: Resolucéo
Resolu¢é@o n° 361; Resolucdo n° 505; Resolucdo n°®R&3plucdo n° 030
Resolugdo n° 325; Resolugdo n° 001

NORMATIVOS

Projeto Politica
Pedagégico da Esco
Itinerante

Proposta Curricular do Curso Normal em Nivel Médid-ormacao de
Professores Indios do Para

ADMINISTRACAO
PUBLICA*

Relatérios Técnicos o)
ambito da SEDUEPA e
CEEIND

Relatério de cursos de capacitagdo para professores indios do Para
1998); Relatério de assessoramento técnico e pedagdgico nas esc
aldeias (1995 a 1997)

Planos de Acao

Plano de Aceleragdo de Estudos parafe®smres Indigenas em Formag
CEEIND/SEDUGPA,; Propostas de OBJETIVOS E METAS NO PLAN
ESTADUAL para Educagao Escolar Indigena SEDRIKC

Planilhas Financeira
FNDE e Tesouro d
Estado

Relatério dos Balangos de Governo do Estado (entre o periodo dea:
2013); Consulta de transferéncias site FNDE; Portal da Transparéncia

15

JURIDICOS

Termos de Compromisg
e Acordos Judicializado

Termos de Compromisso com o Desenvolvimento da Educagdo E
Indigena no Estado do Pard de 2007; Capitulo sobre a BduEscolar
Indigena da Resolucdo de 05 de janeiro de 2010 do Conselho Estac
Educacéo do Para

Acbes formalizadas pq
Indigenas no estado (
Pard*** ao Ministério
Publico Federal

Processo N° 11.23.000.000390/20@81 - CIVEL - CUSTOS LEGIS;
Processo N° 2- 1.23.000.001192/20088 - CIVEL - CUSTOS LEGIS;
Processo N° 31.23.001.000163/20086 - CIVEL - TUTELA COLETIVA;
Processo N° Processo N2 4.23.002.000007/200%4 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 51.23.003.000127/20073 - CIVEL - CUSTOS
LEGIS; Processo N° 6 1.23.002.000524/20183 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 71.23.002.000612/200%9 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 81.23.000.000372/20638 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 91.23.003.000431/20147 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 10- 1.23.000.001878/20124 - CIVEL -
TUTELA COLETIVA; Processo N°111.23.002.000117/20184 - CIVEL -
TUTELA COLETIVA; Processo N° 12 1.23.002.000115/20138 - CIVEL
- TUTELA COLETIVA; Processo N° 13- 1.23.006.00019/201379 -
CIVEL - TUTELA COLETIVA; Processo N° 14 1.23.003.000210/20084
- CIVEL - CUSTOS LEGIS;

Processo N° 15- 1.23.006.000168/201%9 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 16- 1.23.000.001565/20039 - CIVEL -
TUTELA COLETIVA;

Processo N° 171.23.000.001447/206Z1 - CRIMINAL;

Processo N° 18 JRSTM-000037831.2014.4.01.390ACP - CIVEL -
TUTELA COLETIVA;

Processo N° 19- 1.23.006.000031/201@1 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 20 JFIAB-000154128.2014.4.01.39G8.CP -
CIVEL - TUTELA COLETIVA,;

Processo N° 21DPF/SNM/PA00194/2014NQ - CRIMINAL;

Processo N° 22- 1.23.002.000193/20107 - CIVEL - TUTELA
COLETIVA; Processo N° 23- 1.23.000.001506/20166 - CIVEL -
TUTELA COLETIVA; Processo N° 24 1.23.001.000003/20147 - CIVEL
- TUTELA COLETIVA; Processo N° 25 1.23.003.000061/20%180 -
CIVEL - TUTELA COLETIVA.

25

TOTAL GERAL

62

* A separagéo entre os documentos na coluna Documento/Fonte esta entre ponto e virgula (;)
** Refere-se a documentos e fonte produzidos no ambito de é@gioficiais, tanto nacional como estadual

** A consul ta
AProfessores

na
I nd2genao,

base do

Elaborado por Mrrg 2014.

MPF/ PA
i Magi st ®relewantds seduitsg etapa gosteriar.

foi feita a partir dos ter nhonsd 2cgh

triagem dos dc
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Os documentos sobréegislacdo compdem o campo de normatizagbes, 0S
Nacionais basicamentsio as diretrizes amplas e os estaduais 0 modo como elas se
consolidaram no estado do Para atradésresolucbes (analisados na Seddn O
documento Normativo nesse levantamento consiste basicamente no proprio projeto politico
pedagodgico da Escola Itinerante em que analiso na S#gpartir da teoria do curriculo;
os document® relativos a Admirstracdo Publica e os Juridicos formam juntos sutra
fontes para a andlise do campo institucional que construo a partir da Teoria da Estruturacéo
e da Contemporaneidade em Giddens no intuito de mostrar aspectos da dinamica politico
institucional da Escolaiherante da SEDU®PA, mastambém as a¢cdes do movimento de
professores indigenas no estado do Para deflagrando processos contestatorios em relacdo a
politica deformacédo de professores por tdasEscola Itinerante.

As tabelas financeiras foram constri@daom informacfes agregadapartir dos
Planos de Acdo n@mbito da CEEIND/SEDUGPA e das planilhas financeirado
Relatério dos Balangos de Governo do Estado (consultados no site da Secretaria da
Fazenda do Para), bem como através de consulta de téaesdisrno sitelo FNDE e no
Portal da Transparéncia.

O levantamento dos documentos juridicos-sielatraves de consulta na base do
MPF/ PA, qgue f oi feita a partir dos ter mos
Il nd2genabo, AProffessomr elsndnglé gam,asPr ¢i Magi st
a busca indicou um total de 25 processos que foram organizados primeiramente pelo
critério cronoldgico, que perfaz o periodo entre 2003 até 2014. Apds a leitura sequenciada
desses documentos foram sebeeidos 8 processos que relacionavam o0s termos
"professores" "indigenas" com os termos "curso de magistério" "magistério” "SEDUC
PA", e ainda desses processos foram selecionados 4 de ac¢des coletivas que tinham como
demandantes mais de uma etnia. Os denraisepsos apenas foram utilizados nos casos
em que complementamn o painel das agbes coletivasmformavam sobre algum aspecto
mais especifico.

Também msta analise foi imprescindivel aandlise documental dos textos
constitucionais sobre os direitos funtEntais humanos consubstanciasedacom o marco
legal da Constituicdo Federal de 1988, a partir da promulgacédo do direito fundamental das
populacdes indigenas a garantia de uma educacao diferenciada, intercultural e bilingue, e a
descricao dos aspectos esflicos sobre a Educacgdo Escolar Indigena elescexotextos

legais do Ministério da Educao, sobre a Educacéo Indigenaspecialmente os dados

49



documentais da Secretaria Estadual de Educacao que se referem ao projeto de Formacéo de
Professores pararnagistéio Indigena do estado do Para.

De maneira geraposso dizer que o0 modo comaaalise documentade integra
nest pesquisandica quena pesquisa qualitativas pesquisadores frequentam os locais de
estudo porque se preocupam congcontextual E isto para entendegue as acées podem
ser melhor compreendidas quando sao observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.
Quando os dados em causa saalpza@os por sujeitos, comaesse caso especifico dos
registros oficiais, os investigadores quersaher como e em que circunstancias é que eles
foram elaborados. Quais as circunstancias historicas e movimentos de que fazeam parte
qual oprocessajuecircunstanciou o documentBara o investigador qualitativo divorciar
0 ato, a palavra ou o gesto da ®ntexto € perder de vista o significado.

Cabe notar ainda nesse quesito gueesquisa qualitativa é descritiv@s dados
reunidossdo em forma de palavraatose imagens, pis considera que ha uma relacao
dindmica entre o mundo realssijeito, isto éum vinculo indissociavel entre o0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido somente em nimeros. A
interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa. Esta ndo requer odesmétodos e técnicas estatisticas, embora possa
comportalos no processo de analise (SILVA & MENEZES, 2005, p, 20).

No modelo de investigacdo qualitativa, os pressupostos tedricos vao sendo
descobertos e formulados a medida que se da a incursdo noeagompae vao analisando
os dadosA complexidade € auméada pela inclusdo do contextondo reduzida (pela
decomposicdo em variaveis); as hipéteses vao sendo reformuladas e, mesmo, elaboradas ao
longo do processo de investigacdo; e a amostragem podmsderitia na base de critérios
tedlicosque vao sendo redefinidd@UARTE, 2009, p. 07).

Sobre o levantamento bibliografisegundo Barthes (1967, p. 95) citado por Bauer
& Gaskell(2011,p. 55, o delineamento doorpuspode ser Util para a selecdo quilita,

0 que compreende a relevancia, homogeneidade, sincronicidade. Primeiro, 0os assuntos
selecionados de acor@om a tematica da investigacdevem ser relevantes e devem ser
coletados a partir de um ponto de vista especifico. Os materiais eorpmstém um foco
tematico especifico. Ademaisstes devem ser tdo homogénenango possivel. Isto se

refere asubstancia material dos dados.
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Um corpusé uma intersecdo da historia. A maioria dos materiais tem um ciclo
natural de estabilidade euganca. Os mariais [tedricosla serem estudados devem ser
escolhidos dentro de um ciclo natural: eles devem ser sincrénicos. [...] embora significados
mai s antigos do fAicorpo de um textoo implig
com algum tema comum, mais eetemente o sentido acentua a natureza proposital da
selecdo (BAUER & GASKELL, 2011, p. 45/56)

Para Gil (2008), o estabelecimento de um marco tedrico, ou sistema conceitual, que
deriva fundamentalmente de exercicios légicos, é essencial para que o preddama o
significado cientifico. Todavia, por si s6, estas tarefas ndo possibilitam colocar o problema
em termos de verificacdo empirica. Tos®g pois, necessario, para confrontar a visdo
tedrica do problema com os dados da realidade, definir o delemt@arda pesquisa. Gil
esclarece que o delineamento refegeao planejamento da pesquisa em sua dimensao mais
ampla, envolvendo tanto a sua diagramacao quanto a previsdo de analise e interpretacao
dos dados. Entre outros aspectos, o delineamento considamabiente em que sao
coletados os dados, bem como as formas de controle das varidveis envolvidas. Com o
delineamento da pesquisa, as preocupacdes essencialmente logicas e tedricas da fase
anterior cedem lugar aos problemas mais praticos de verificacao.

O delineamento ocupse precisamente do contraste entre a teoria e os fatos e sua
forma é a de uma estratégia ou plano geral que determine as operagcfes
necessarias para fak® Constitui, pois, o delineamento a etapa em que o
pesquisador passa a considesamplicacdo dos métodos discretos, ou seja,

daqueles que proporcionam os meios técnicos para a investigacao (GIL, 2008, p.
68).

Neste sentido o levantamento bibliografico, enquanto técnica de pesguisa
envolveu a leitura da literatura especializada, prathsobre Educacéo Escolar Indigena
modelos tedricos metodoldgicos de base comum naqueles aspectos epistemoldgicos, seja
pelo parentesco de suas escolas de pensamento, seja pelo leque de possibilidades
estruturantes em suas matrizes comuns, em queldiuséprmacdes tedricas e empiricas
fundamentais na apreenséo de meu objeto de analise.

Como sinaliza Tavares dos San{d®93, p. 75\ i A real i za- «o do | ¢
bibliografico consiste na selecdo de obras que se revelarem importantes e afinsam relag

probl em8tica investigadao, ® ele gque tem

conceituais basicos de interpelacdo do problema, como formacdo docente, educacao
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diferenciada, direito a educacao, interculturalidade, politicas publicas educscsoiaa
perspectiva da abordagem qualitativa de pesquisa.

Neste sentido, a revisdale literatura fora fundamentaloaprocesso de
reconhecimento das varias categorias estruturantes que concorrem no campo de estudos
sobre formacbes de professores indigemague ja seconsolidamacademicamente na
criacdo intelectual de outros autores. Isso permitiu abrir um espago para evidenciar que o
campo de conhecimento sobre formacéo de professores indigenas no Brasil, apesar de
incipiente, jase encontraestabelecidoporém, fazendo jus aos autores que mencionam
nesse plano geral de exposicao de recorte metodoldgico sobre pesquisa bibliogréafica, pode
e deve receber novas contribuicdes académasgecialmente no estado do Pdesido a
exiguidade de estudos conformerkéa(2012)

Através da revisao de literatura, foi possivel me reportar e avaliar o conhecimento
produzido em pesquisas prévias, principalmente as realizadas entre as décadas de 1990 e
2000, destacando conceitos, procedimentos, resultados, discussoekigdesirelevantes
gue surgiram no primeiro grande movimento de formacdo de professores indigenas em
nivel fundamental e médio no Brasil, devido a institucionalizacdo e reconhecimento dos
direitos culturais que garantiam desde a CF/1988 servicos edudsdaideeenciados as
populacdes indigenas no Brasil

Pertinentes teorizacfes revalao cenario dos movimentos indigenas e politicas
publicas naAmérica Latina.Almeida (2011), Baquero & Baquero (2007), Urquidit &l
2008; Urquidi & Grace 2012), Souza @06), Quijano(2006) auxiliaramnesse sentido
na composi¢cdo do texto de tese, uma vez que esses temas S80 incontornaveis ao processo
de compreenséo das politicas indigenistas em nivel internacional, nacional e também local,
constituindo desde entdo elem@s tedricos fundamentais para andlise e reflexbes das
politicas de educacao edar indigena na América Latiano caso particulado Brasil.

Busquei especialmente argumentacoes nos estudos desis A
(1981/1984/1996/2009/2012)yuciano (2007, Monte Q00Qa ; 20001, Silva & Grupioni
(1995, Tassinari(2001), dentre outros estudiosos da temética indigena, cujo foco tem
dupla intencionalidade, tanto no sentido de pensar o potencial da escola em terras
indigenas a favor dos indios, quanto de tornar essatica teoricamente significativa na
academiaSeus estudomarcam trajetérias na area das politicas pibljgara educacao

indigena, cuja analisessdo de carater fundamental naquilo que esta referenciado nas
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grandes discussdes e na realidade contemgarapn contexto da educacdo dos povos
indigenas do Brasil, especialmente do Para.

As demais teorizacdes decorrem também atravgestudos de Cavalcante (2003),

D 6 A nig €003), Gruber (2003), Grupioni, (1991/1998A99%/199%), Guimar&s
(2001), Mindlin (2003), Monte 2000a200(b/200C; 2003), Peggion (2003), Silva &
Ferreira (2004, 2001B, Silva 20013, Soares (2005), Troncarelli (2003Yeigel (199),

cujo teor conjuga experiéncias no campo da Antropologia, Histéria e Educacao, em funcéo
de participado direta em projetos de Educacdo Escolar Indigena, o que me possibilitou
pelas propostas de debates sobre as condi¢cdes sodiv@mtextos em que se realizaram
experiénciagle magistério indigenas em nivel fundamental e médidBrasil, localizar
minhadiscussdo em um quadro mais abrangente, dentro de um movimeiatioem que

nasce dos cursos de magistério indigenas

Em Guimarés (2001), Silva & Ferreira (2001h) Silva (19812001a/2001b),
encontrei um elenco de contextualizagdes que viabilizararasdigo pedagogica sobre 0s
aspectos linguisticos e as tensdes entre as reivindicacdes indigenas e os modelos correntes
de escola; as contradicbes entre as tendéncias homogeneizadoras da educacéo escolar ou
uniformizadoras e a valorizagédo da diversidadepraarnia e cidadania indigenas em sua
especificidade.

O conceito de interculturalidadé discutido emCandau (1995/19%@71998,

Giraldin (2010), Tubino (2005)Walsh (2006/2008) cujas discussfes no campo da
interculturalidade possibilitam uma analise soareematica indigna. A discussdo desse
conceito central é fundamentaisto que esta presente nos marcos discursivos que
envolvem esta pesquisa e também é recuperado em meus interlocutores em diversos
momentos, possibilitandme uma analise critica da fma como a precisdo do processo
intercultural se apresenta para a realel da escola indigena em faaerdeu objeto de
anélise.

O carater plural dessa proposta, presente na referéncia de diferentes aportes
epistemoldgicos, apreserga na leitura complem&ar de diversos conceitos
séciantropologicos. Inspirada, dentre outras orientacfes tedricas, nas sugestbes da
sociologia a respeito dos sentidos da ac&o social e na proposta de uma interpretacéo de

saberes e culturas locaigragoadas por Geertz, (2008
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Sua abordagem antropol6giparmite lancar luz na investigacdo dos significados,
atribuidos aos préprios sujeitos presentes nos seus discursositd @sBuas experiéncias
e vivéncias coletivas, 0 queegistrei em meuiario de campo, em cada situacdada
naqueles ditos imponderaveis da vida real,ana série de situacbes que por vezes nao
faziam sentido quando ocorriam, mas que no processo de analise ganharam corporeidade,
significado, levandane muitas vezes a esclarecer pontos obscuros e lacunas
Nesse sentidd&everino (206, p. 148) argumenta:
A construgdo légica do trabalho é o arranjo encadeado dos raciotilizesios
para a demonstracdo de questidesulada no inicio. [...] esses raciocinios, em
trabalhos que comportem elementos dejpisg sdo formados a partir dos dados

colhidos nas fontes consultadas e a partir das ideias descobertas pela reflexdo do
autor.

Rosa & Arnoldi (2006, p. 67) demonstiaque as questbes advindas do problema
de pesquisaas formulacdes das abordagens cdoe& e a propria realidade em estudo
gue exigen um espago para demonstrar enlés,consisténcias e inconsisténcaes/em
ser adotadas para as interpretacdes dos dados.

A andlise interpretativa que desenvolvo coincide também com a linha de
pensamento delidke & André (1986, p. 45), que sugerem estratégias metodologicas que
implicam, no primeiro momento, a organizagéo de toduoaterial, dividindeo em partes,
relacionando essas partegentando identificar tendéncias e padrdes relevantes. Num
segundo momntq essas tendéncias e padrfes tém de ser reavaliados, buseasmslo
relacdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado.

Entre os procedimentos de analise sugeridos por Lidke & André, inicialmente
devese construir um conjunto de categorias désgas, de primeira ordem, a partiod
referencial tedrico do estudyue oferece a base inicial de conceitos a partir dos quais €
feita a primeira classificacdo dos dadeselaborado o primeiro plano de pesquisa. Em
segundo lugaré preciso considerar o 0 conteddo manifesto quanto o latente do
material. Ou seja, a analise ndo deeerestringir ao que esta exjitd no material, dai a
necessidade de desvelar mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e temas

Ssistemati cameibidp.48jisi | enci adoso (
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O gue se segue leva em conta responder os eixos selecionados para a analise, que
correspondem a descricdo de elementos fundamentais nesta analise, tais como:

A O perfil de professar Considerar os elementos que caracterizam no Projeto
Politico Pedagdgo de formacao de professores para o magistério indigena; o
perfil de professor que fora idealizado para que se desenvolvesse o referido curso
implementado pela SEDUC/Par4;

A O processo de formacad\ interpretacdo e a vivéncia pelos cursistas indigenas
sdore o curso de madéio, levando em consideracdmbservacdo do contexto
intercultural e da educacéo diferenciada bilingue.

A As contribuicbes do cursoA forma como a formagdo para o magistério se
materializa nas escolas de aldeia e concpa a prata docente dos professores
indigenas.

A A relevancia A importancia para os povos indigenas terem professores indigenas
para atuarem nas escolas de aldeia. O ensino e atendimento as demandas da
comunidade frente as exigéncias da sociedade atual.

A O direito. As politicas publicas elaboradas para a Educacdo Escolar Indigena,
engunto direito fundamental, tomando o contexto do lugar de onde se fala, o
estado do Par&, na Amazonia.

A A interculturalidade: A presenca dos processos interculturais para a formagéo de
professores em contextos de educacao escolar indigena.

A O Processo InstitucionalO fator institucional e politico que interatua na politica
educacional propriamente dita.

Considerando a realidade em questdo, da andlise para a teorizagdo, é preciso que 0
pesquisador va além da mera deswi buscando acrescentar algiistussao ja existente
sobre o0 assunto focalizado. Por isssecomendacao de skrapassar os dado® sentido
de estabelecer conexdes e relagbes que possibilitem a proposicacadexpiicacoes e
interpretacbesja do que a fHan8lise nNn«o ® um process (
de intui-»es criat.i\ Assin, o(tedtd & Bprekentadd Buscaa p .
partir de uma linha compreensiva tecer uma reflexdo do trabalhovelstigacdo sobre
formacdo de professores indigenas desenvolvido pela Escola Itinerante da SEDUC,
levando em conta tanto os campos teorisobre interculturalidade, educagdo escolar
indigena mas também sobras instituicbesna contemporaneidade, adgliscutidas em

Giddens (1991/2000/2003para além destes elementos, é sobretudo naqueles aspectos
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cotidianos vivenciados que procuro mostrar o significadoiopedagogice historico
dessa experiéncia.

Neste sentido é vital adiantar que parte consideraviiteipretacao que faco esta
enraizada especialmente nas proprias entrevistas, de tal modo quengdem gropria
estrutura do desenvolvimento da analise ocarpus da pesquisa. Tais regras e
procedimentos adotados refletem a maneira como os dadosng® daram sendo
dispostos e interpretados, tanto de forma tedrica quanto empirica, no contexto da
escolarizacdo indigena pelo magistério da chamada Escola Itinerante. Ainda assim, cabe
dizer que sustento esta proposta em procedimentos bem delimitadddiske eetapas de
construcdo, tendo em mira a importancia de o conhecimento estar imbuido de regras e
procedimentos cientificos em sua construcéo, de forma a poder recompor seu processo de
modo coerente, mesmo no que tange a uma abordagem compr@gergivatdiva da
realidade investigada.

Se a proposta desta pesquisa envolve a articulagdo de varias técnicas, utilizo a
interpretacdo de Fernandes @BP que diz ge ao acoplar multiplos métoda®mo a
observacéo, entrevistas e gravacdes é possivel sa ehege construcdo divefisada de
realidade mais valida confiavel. Neste sentido, a triangulacdo de dadoge como um
processo importantedotado por muitos pesquisadores para envolver varias interpretacoes
de dados em diferentes niveis, tempos earkes de investigadores ou pares de
pesqui sadores. No dizer de Santos ® fAum pr
quanttual i tativao (2009, p, 01).

A triangulacédo dos dados apontada por alguns autores (YIN, 2005; MARTINS,
2008) como procedimenmtfundamental & validacdo da pesquisa, considerando que o
processo de triangulacdo garante que as descobertas serdo convincentes e acuradas,
possibilitando um #ilo corroborativo de pesquis8MARTINS, 2008, p. 80). Nesse
sentidg € necessario que se reeola um plano geral de coleta e operacionalizagdo de
dados da pesquisa. Dai a importancia de selecionar métodos e técnicas que melhor se
ajusten a investigacdo em questdo, possibilitando analisar a problematica a partir de
variados angulos e dimensoes.

Com base no que foi exposto, 0 que se pretende aqui € que a analise possa conter: o
objeto, os objetivos, sintese tedrica dos conceitos principais que nortearam o trabalho, as
metodologias de abordagem, a contextualizagdo do objeto, a descricdo dos processos
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pesquisados sob a perspectiva de todos os atores; a andlise dos achados, os resultados e

conclusdes que dai decorrem.

1.5- A Abordagem Comunicativa naSociologiaFenomenolégica

E til destacar que a abordagem metodolggmpesar de qualitativasegue
basicamente a analitica compreensiva do modelo de comunicacdo intercultural da
sociologia fenomenoldgica de AlfreBchutzuma vez que a pesquisa investiga um
programa especifico de formacdo de professores indigenas, no Estado do Para, que
envolveu um variaal leque de atores institucionais, politicos e culturais, e que, segundo
suas percepc¢des, traduziram um complexo painetackssa experiéncia pedagogiea
chamada Escola Itinerante, localizaralem uma conjuntura especifica de nossa época em
gue esteveem voga umamplo debatesobre processos interculturais na sociedade
Ocidental.

A analitica foi adotada em conformidade alyjuns aspectos singulares desta
pesquisa: em primeiro lugarqaiestddedricaem relacd@queles componentes intrinsecos
ao tipo de tres envolvidos na complexa trama da experiéncia pedagpgictras da
Escola ItineranteAo elencar os sujeitos desta pesquisa, tive de catedosizéegundo
critérios que dessem conta de privilegiar suas falas a partir dos contextos intrinsecos de
significados aos quais eles langavam suas compreensfes sobre seus processas frente
experiéncia pedagoégica intercultural, sem, no entanto, desconsiderar sua situacdo no
mundo da vidaseus contextos culturais especificos, seus repertérios cognitivos, e sua
situacao biografica no momento em que os abordei.

De outromodq amedida que fui organizando os componentes de falas, discursos,
as compreensdes de sentidos de acdes e consciéncia pratica dos atores em analise, bem
como me familiarizando com 0s campos ie@s que orientavam pedagogicamente e
filosoficamente os documentos fundantes da Escola Itinerante, -dexidor nao trilhar
uma linha analitica que enviesasse esses dados dentro de um arcabouco rigido, no sentido
ideoldgico, pedagogico, politico, tedriconesmo porque, a despeito das contribuicdes
tedricas acerca dos pexsos educativos interculturgjge tratavam especificamente sobre
a categoria que estudo, ou seja, a experiéncia de magistério indigena em nivel fundamental
e médio, o que observei deopto era que essas experiéncias no Brasil e mesmo nos

contextos de educacéo intercultural em outros paisésreiicalatinase apresentavam
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de forma significativamente divergentes aos processosuigam pela Escola Itinerarge
justamente naqueles aspes fundamentais dessas construcoes.

Igualmente problemético me pareceu seguir os estudos sobre experiéncias de
formacgé&o de professores no Brasil, pais fazer o estado da arte e toda revisitagdo tedrica
gue orientavam as abordagepside constatar deofma ampla experiéncias educativas
interculturais muito ricas, porém muito fragmentadas, constituias&kim, um panorama
de estudos significativos, todayi excessivamente diversificade (em sentido
fenomenoldgicopdo sedimentadde néo consolidado deado a delinear campos teéricos
suficientemente consistentes.

E dentro desse quadro de referéncias pouco coesas que tive de fazer meu percurso
tedrico e muodologico. O empreendimento coerente dessa linha teve de levar em
considera-«o Nt adavaguislobr guer seesfsos edu
interculturais de forma reticente por conta da situacdo concreta sobre a qual eu me
debrucava, e de modo que esta complexidade em torno da Escola Itinerante surgisse (ou
melhor dizendo, pra fazer jus ao fendogismo sociolégico) seevelassenum eido$’
organico, légico, e factivel com sua correspondéncia concreta.

Este traco em si, dentro dessa abordagem, corstituja no epoché
fenomenoldgicopu seja, naquela suspensdo da crenca nas caracteristicasnumsase
ontoldgicos dos objetos, como fatos vivenciados, e isto, para que a compreensao sobre o
significado da chamada Escola Itinerante, como experiéncia pedagogica e social, nao
estivesse enredada em suas raizes discursivas imediatas. Sendo assimagerabord
compreensivanterpretativista, = operacionalizada nos  processos comunicativos
interculturais, informadas no método da sociologia fenomenolégica de Abthdtz
busca naeducéo fenomenoldgiaa procedimento basico de seu método analitico, ou seja,
cd ocar entre aspas o0s el ementos ontol -gico

gualidade de unicos, isto €, redias aos seus elementos essenciais.

4 A sedimentacdo pode ser compreendida como um proceksamal elementos de conhecimento, suas
interpretacdes e implicagdes sdo interligadas as camadas anteriormente adquiridas, de modo a se fundirem
em tipificacdes existentes, no caso aqui mencionado especificamente no campo do conhecimento.

%5 Segundo a terimologia fenomenolégicaidos pode ser definido como caracteristicas “essenciais” ou
gerais de qualquer objeto perceptivel, em contraste com seus tracos empiricos vargidespé&tence a

esfera de significados na qual se constitui os objetos deppéocee de cogitagdo. Castro (2012, p.59)
enfatiza que esse procedimento surge na analitica schutziana para superar o perigo de uma ciéncia armada de
préjulgamentos, e por outro lado, para asseverar que o fenbmeno social em andlise fosse compreendido
naguéas concatenacdes logicas capazes de elucidar o sentido da agdo social pela assimilagéo das similitudes.
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Nesk estudo, esse procedimento de reducédo fenomeldgica foi operacionalizado em
dois niveis: em primiro lugar, desconectando a experiéncia concreta vivenciada pelos
atores na Escola ltinerante daqueles marcos (institucionais) discursivos que a realizam no
plano institucional (Projeto Politico Pedagdgico, diretrizes educacionais, bases filosdficas,
legidacBes sobre formacdte professores indigenet.),de modo que eidosda vivéncia
intersubjetiva dos atores fosselaummonotético (0 objeto apreendido como unidade de
sentido ou tese sintética) a partir do processo de sintese do objeto pol&éti& ¢bjeto
dado em variados desdobramentos, como a acdo comunicativa que se desdobra em varias
etapas em torno de uma unidasemum) (CASTRO, 2012, p. 57).

Em segundo lugar, e de forma mais operacionalizaaaprocedimentos de coleta
e tratamento deatlos, ou seja, através dadrevistas em profundidadgie realizei, e por
seguinte, n&xtracao das categorias analiticasidenciadas neistemas de relevancae
cada ator.

O que sobralo mundo depois dessa colocacgédo entre paréntesis? Nada mais nada
meros que a totalidade concreta da corrente de nossa experiéncia, contendo
todas as nossas percepcdes, reflexdes, enfim, as nossas cogitacées (...) mas nao
devem ser, de modo algum, identificados com os objetos instituidos. S&o apenas
"aparéncias", fendmeno®, como tais, mais "unidades" ou "sentidos"
("significados"). O método da redugcdo fenomenoldgica, portanto, d4 acesso a
corrente de consciéncia em si, como um reino proprio, de natureza

absolutamente Unica. Podemos viverlaiée descrever sua estruturaeima
(SCHUTZ, 1979, p.59).

O uso deentrevistas em profundidadecom perguntas tematicas abertas, neste
modelo, surge para operacionalizar algumas categorias anatfuszianasima vez que
o fluxo da consciénciaos sujeitos, ao ser confrontado combjeto de suas cogitacdes,
enfatiza ndo apenas contexto de significados com que o swen@eende e interpreta o
seu ambientemas sobretudpevidencia:

O Sistema de Relevanciagjue pode ser compreendido como a atencéo seletiva do
sujeito ao comunicasuas percepcdes, sua compreensdo do mundo. Ao estabelecer a nocéo
de "pressuposto” como aquilo que é dado, e dado como me aparece, isto €, como eu ou 0S
outros em quem eu confio o vivenciaram e interpretachutz (1979) definiu que a
partir dos pressuptos dados a nossa compreensao, todo o estoqueguiéicados
intersubjetivos e que me séo pressupostos e com que me relaciono no mundo da vida, é
gue eu posso me ater a zonas que passanpajer de meus questionamenggue por
isso, deixam de sezonas indeterminadas (pressupostos dados) e se tornam em zonas

determinadas da minha compreensao.
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Sendo assim, meu interesse motiva 0 meu pensar por meio de uma consciéncia
discursiva que se estrutura em uma consciéncia pratica, isto €, o intereggata@ gjue
estabelece os campos Aablematicos dos dados pressupostos em varias zonas, cada
uma de relevancias diversas, com relacéo a interesses visados. Sendo assim, para efeito de
sua analitica, os sistemas de relevancias podem ser classificatizsnieste em quatro
niveis distintos1. A Primeira Zona de relevancia é aquela ejalude ao nosso mundo
imediatoque pelo menos parcialmente, pode ser manipulado poristasé, modificado
por nossas ac¢de?; O segundo niveteferese a uma zona maiestrta ao nosso dominio,
mas ligadca primeira zona, para esta basta estar familiarizado, conhecer as possibilidades,
chances e risco8. Em taceiro lugar, existem zonas gestao fora de nosso interesse, sao
as relativamente irrelevantgse podemos camiver com elas a partir dos pressupostos
dados. Epor fim, 4. Em quarto seriam as zonaabsolutamente irrelevantegorque nelas
nenhuma mudanca possivel iriau assim acreditamasinfluenciar o nosso objetivo em
guestao, sdo areas de nossa completadgeia SCHUTZ, 1979, p.112).

Cabe mencionar que o sistema de relevancia estd em constante modificacdo, pois
expressa a situacao biografica do sujeito no momento em que ele interpreta 0 mundo. As
zonas de relevancias ndo podem ser tomadas como campogéhewm e cristalizados,
pois 0 temp da consciéncia, 0s varios papéis sociais que assumirnumd 0 campo de
interesses determinam as modulagdes entre as zonas.

Por Situacdo Biograficaentendese o momento especifico em que o sujeito esta
imerso noAgorae todo o conjunto de situacdes que determinam esse momento nNos seus
aspectos cotidiarspessa categoria importa, pois:

O conhecimento que o individuo aciona est4 baseado na sua situagéo biogréafica

determinada, a qual seleciona, do mundo tido como pregeypsselementos
relevantes para seus propésitos a n&oHUTZ, 1979, p.147)

Nessa analitica da abordagem discursiv@adw®itz osSignossao entendidos como
artefatos ou objeteato que sado interpretados a partir de cédigos alheios aos seus aspectos
intrinsecos (de objetos do mundo exterior, do real), pois sdo entendidos numa conexao
entre signo e codigos namlequadosA conexdo e a aplicagcdo entre signo e intérprete
depende da experiéncia passada do sujelion sistema de signos € uma configuracao
formada por codigos de interpretacdo; o usuario do signo, ou 0 que o interpreta, situa o
signo dentro do sezontexto de significado§dem.p.104)
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Por este aspecto,ignificado surge dentro dessa conexao entre signo e cédigos de
interpretacdo vivenciadpassim sendo, o0 sujeito ao colocar um signo dentro do sistema de
signos o faz no contexto total de sua experiéncia, este signo passa a integrar o estoque de
experiéncias, dentro do sistema de signos com as regras em que ele € constituido e por
seguinte ginificativo. A familiaridade, a vivéncia com aquele sistema é que o torna
significativo a compreenséo dos sujeitos, no dizeBcleutz(1979p.105: A S e gaudai
gue o significado do signo, dentro de um determinado sistema de signos, temidkz ter s
anterormente vivenciado."

O Significado Subjetivo ndo se trata de "expressdes ocasionais essencialmente
subjetivas” e desconectadas de uma dimensao intersubjetiva do social, mas sim, expressoes
relativas ao repertério cognitivo de interpretacdo da realidadal sedimentados em um
complexo de expressdes que 0 sujeito acumulou em sua vida e que o tornam singular no
modo como comunica suas percepc¢des. Isto €, ao nucleo objetivo do signo e do significado
(em todos os complexos de significados sedimentados veotetnte como construcao
social e cultural) somase todos 0s contextos que o singularizam na experiéncia concreta
do sujeito no mundo da vid®&CHUTZ, 1979, p.174)Deste modo, o significado sempre
informa sobre o contexto em que ele é usado, conformeo(Gast 2, p.59):

De fato, emSchutz o simbolo ndo existe em si mesmo, mas sim no processo
pragmatico do individuo em conferir sentido ao mundo. O que se transmite
historicamente ndo sdo simbolos, necessariamente, mas solu¢cdes do mundo,
poderiamos dizer,.omelhor, reservas de experiéncia e recursos de expressao
(estruturas de pertinéncia). Em sintese, a producado da significacdo (a cultura) se

daria pela conjuncdo operante de um Sujeito, com tradicbes de sedacbes
mundo, com uma consciéncia doadora deéiden

Disso decorraima vezque a perspectiva da sociologia fenomenoldgica entende a
realidade social como realidade interpretadalngersubjetiva; por meio de atos
comunicativos em que Bu se volta para o®utrosé que se da a apreensao da realidade
obetiva comum. No entanto, apesar de essa compreensao @ntreujeitos ser
intersubjetivae se realizar em uma esfera comum de significados, sedimentados na
historicidade, na cultura e nas instituicdes sociais do grupo, a matriz subjetiva do sujeito €

gueorganiza e interpreta o seu ambiente vivenciado.
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Assim sendo, o sociélogo apoiou sua teoria no conceitcedensweff ¢ 0 mo i o

conjunto de todas as realidades que o individuo experitmenta

Desde o principio, a nossa vida cotidiana representa um mundoltde cu
intersubjetivo, jA que vivemos nele como homens junto com outros homens,
ligados nele, realizando trabalhos em conjunto, compreendendo os outros, e
fazendo os outros nos compreender; mundo de cultura porque, desde o principio,
0 Lebensweltrepresentaum universo de significados, de contextos de sentido
gue devemos interpretar, e de relac6es de sentido que criamos somente através
de nossas ag¢fes nedssbenswel|tmundo de cultura, também; porque sempre
estamos conscientes da sua historicidade, umarihidade que nos enfrenta

pela tradicdo e pelos costumes e que é questionavel pelo fato de que todas as
coisas encontradas de forma feita remetenas suas préprias atividades ou
aquelas: de um outro dagajs elas sdo uma sedimenta¢dp SCHR¥ DER, 2006
p.16 apud SCHUTZ, 19714, p.155).

Seu ponto de partida irredutivel sdo as experiéncias dwuss@ano consciente no
mundo da vida, que ele percebe e interpreta e que faz sentido para ele (WAGNER, 1979,
p.8). A experiéncia é atencado projetada a objetos, sadimaginarios, materiais ou ideais;

e todos esses objetos sdo construgitesicionadas na consciéncia, é ai que se realiza o
processo imanente de toda experiéncia, pois o objeto é construido de modo ap&rceptivo
na sintese das diferentes perspectivas@gadas que passam a formar o objeto que é de
fato observado, ou futuramente rememorado de maneira tipificada pela coasgrética

dos sujeitos em faceodnundo que discorre como consciéncia discursiva.

Isso leva ao fato de que dentro do ambiente corqualquer sujeito tem seu
ambiente subjetivo particular, seu mundo privado, originalmente dado a ele, e a
ele somente. Ele percebe o mesmo objeto que o seu parceiro, mas com coloridos
gue dependem de seu determinaligui e seu fenomenafgora Qualquer

syeito participa de dimensfes de tempg@ primeiro o seu tempo interior
particular, o fluxo de tempo imanente, o lugar das experiéncias que se
constituem; em segundo Ilugar, a dimensdo de tempo das experiéncias
constituidas, o ainda subjetivo teragsmaco [..] H4, em terceiro lugar, o tempo
intersubjetivo objetivo, que forma priori uma Unica ordem de tempo, unindo
todos os tempos subjetivd/SEHUTZ, 19, p. 161)

%6 Em sentido literalmundo da vidaisto é, olécus cotidiano em que o sujeito vivencia e apreende sua
realidade como esfera total de suas experiéncia

" Na terminologia schutzianapercepcdodesigna a interpretacéo espontanea da percepcgdo sensorial em
termos de experiéncias passadas e conhecimentos anteriormente aldpioidjeto percebido.

62



Nesse complexo situacional intersubjetivo € que o pesquisador deve orientar o
objeto de susm cogitacdes, sabendo de anteméo que cada individuo constitui um universo
singular, daf a nocéo deulti-versod® adotada poBchutz(SCHRODER 2005a).

O encontro entre pesquisador e o informante, bem como a posterior analise que dai
resulta, ndo se da enmucenario neutro em que a voz do pesquisador seja esmaecida em
uma terceira pessoa inobservada e invisivel, ao invés disso, o lugar daNé&dtiyos Por
Que do pesquisador e do informante sdo esclarecidos nesse processo, em linhas gerais
podese entendeestesMotivos Por Quecomo aqueles que reportam ao acumulo de
experiéncias do sujeito em sua trajetoria pregressa asgeeae a consciéncia pratica que
se realia no pretérito perfeito da a¢cdd.esta categoriégschutzsoma ainda odlotivos A
Fim De que seriam os atos projetados como acao futura e que se exerce como objeto
exterior e concreto, e ndo ainda totalmente apreendido como objeto da consciéncia
imanente do sujeito por estar em um continuo devir inacabado.

Apesar de nao ter surgido originalmentomo uma abordagem dmalise do
discursq o projeto metodologico empreendido p&chutz abriu uma importante
contribuicdo para o entendimento do processo comunicativo, em que tanto o informante
gue desvenda sua acado no mundo da vida quanto o pesquisapion como intérpretes e
mediadores de sentidos, portanto como produtores de discurso.

[...] toda palavra retém seu préprio significado individual, no meio das palavras
gue a cercam e ao longo de todo o contexto do que estéd sendo dito. Ainda assim,
na ralidade, ndo posso dizer que compreendo a palavra enquanto nao tiver
captado o significado de toda a afirmac&do. Em resumo, aquilo de que preciso, no
momento da interpretacéo, é o contexto total da minha experiéncia. Conforme a
afirmacdo prossegue, pass@asso se constréi uma sintese, a partir da qual se
pode ver os atos individuais de interpretacdo de significado e estabelecimento de
significado. O discurso,&m si proprio, uma espécie de contexto de significado.
Tanto para o orador quanto para o intérer Tanto para o Orador quanto para o

Intérprete, a estrutura do discurso emerge gradualm&aelyrz, 1979, p.
109).

Ao adotar a analitica fenomeldgica para falar xfzedéncia da Escola Itinerange
do seu significado pedagogico e social para as popes indigenas no estado do Para,
privilegiei a falados atores que a vivenciaraimda a sua complexidade. Deste modo,

durante o processo investigativo em que me familiarizei com a tematica e ambiente de

28 Schutz elaborou a nogdo deultiverso (designada comoeslidades mdltiplas) a partir do filosofo
americano William James (SCHUTZ, 1983; SGBIPER, 20%3).
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pesquisa, pude situar os meus informantes em tug®gde atoredocalizados cada qual
primeiramente dentro de uma semantica comum, que pode ser entendida aqui como todo
um ambiente comum de expressdes sobre a Escola Itinerante nas suas diversas interfaces
intersubjetivas, seja institucional, sociocudtuou pedagogica. Assim, pude tipificar os
sujeitos da pesquisa em trés grupo®plos a saber:

1. Atores Institucionais: Compreendidos como todos 0s sujeitos que de algum
modo estiveram vinculados as ac¢des de ordem peHtouinistrativa e que
situaram o hdzonte de suas falabre o gnificado da Escola Itinerantaos
processos de determinagdo institucional: neste grupo estdo principalmente
Secretarios de Educagdo do Estado do Pard, coordenadorexretarms
adjuntas & quais o stor de educacdo esenlindigenada SEDUC/PA esta
subordinadpe os coordenadores diretdsste setor

2. Professores Formadores: Os professores e educadores que situaram o
horizonte de sua fala nos processmxiopedagdgic® e nos desafios da
formacao de professores indios ntade do Para quando de suas atividades nas
frentes do magistério indigena.

3. Cursistas: Os estudates indigenas, muitos dos qupi®fessores desde antes
da constituicdo da Escola ltinerante; em linhas geradepmimento desses
atores revelaum complexo lque de situacbes desencadeadas pela Escola
Itinerante em areas interculturdiem cono o impacto dessa instituicdo aos
Seus respectivos grupos.

Importa dizer que o nucleo desta andlise ssti@estes trés componentes basicos,
todavia, apesar de haver umleasamento tematico que os identifica de pronto no painel
discursivo que eles evidenciam, a situacdo biografica de cada um, sidecato
singularmente, os leva lancar compreensées menos Obvias sobre 0s processos
diretamente ligados a sua acao objetitravés de sua consciéncia pratica na dindmica em
gue estavam inseridos. Deste modo, ao observar essa transitividade entre as areas tematicas
desvelada pelos atores, busquei ainda -itsi@&m subgrupos para melhor abelak na
analitica proposta. Por eshspecto, o grupo dégores Institucionaisdo categorizados em
trés niveis de adensamento tematico em torno do significado institucional, administrativo e

politico daEscola tinerante, a saber:
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1. Ator Institucional Direto: Que situa sua fala no horizoniemediato da
coordenacédo da Escola Itinerapta meio dos atos administrativos no nucleo da
Coordenacéo de Educacao Escolar Indigena.

2. Ator Institucional Indireto: Que langa sua compreenséao aipdg um ponto

de vista mediatdas imbricac6es da adhistracdo publica e politicgsor meio

de setores institucionais diferentes da Coordenacaddieacao Escolar
Indigena, mas a quadsta se subordina no quadro geral da hierarquia da
Secretaria de Educacédo do Estado do Para.

3. Ator Institucional Politico: Que po@&m ser entendidos como aqueles que
estiveram em cargos executivos da Secretaria de Estado de Educacao por
determinado periodo de governo e que expedigdes direta ou indiretamente a
Coordenadoria de Educagcdo Escolar Indigena, e que desempenharam
importaries e significativas atuacdes de ordem politica no processo de execucao
do magistério indigena pela formacgéo de professores indios no estado do Parg,
mas que devido a sua atual situacao biografica e também pela localizacdo de
distanciamento dessas ac¢Oesquadro geral de suas fun¢des, no momento em
gue realizava suas acdes, apresentaram emcsugzeensdepela memoria
evidéncia um baixo adensamento tematico sobre a Escola ltinerante.

No tocante ao grupo dd®rofessores Formadores&dentifiquei ainda trédinhas
discursivas bem demarcadas e que tranie compreensao de tréategorias de sujeitos
bastante especificoque se destacam pelo olhar que lancam ao significado
sociopedagodgicda Escola Itinerante, mas a partir de sua situacao biografica, a saber:

1. Professor RemanescenteOu seja, 0s professores da primeira geracao de
formadores da Escola Itinerardeque ainda estdo no quadro de funcionéarios da
Coordenacéo de Educacao Escolar Indigena.

2. Professor de Primeira Geracdo: Todos aqueles que foram professo
formadores durante, pelo menos, os cinco primeiros anos da Escola Itinerante,
mas que dai em diante passaram a ter atuacao profissional fora dos quadros da
Coordenacéo de Educacédo Escolar Indigena. Na linha tengzsocale tiveram
atuacao profissionala Escola Itinerante mais ou menos concentrada entre 2002
até 2006 especificamente.

3. Professor de Periodo Recentelesta categorissituamse todos os professores

formadores que tiveram formacao profissional entre 2007 até 2014, ou 0 mais
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proximo desse espgo de tempoque remeteao mais proximo doano de
formacdo da ultima turma.

Levando em conta que a Escola Itinerante durante seu periodo de atuacao
(especificamente de 2002 até 2014) teve demandas de formacado de pelo menos40 etnias
para efeito deste ®&lo, restringi minha andlise apenas a el@mbéTeneteharcomo ja
especificado No grupo deCursistas usando o critério de analise discursiva por
adensamento tematico, pude ainda verifgizas percepcdes atravéssias falas, ao que
reproduzi em terws categoricos pelas respectivas areas dos cursistas, o que nao quer dizer
em absoluto apenassituacdo comoda de represdogpor sedugar geografico, mgselo
tipo de discursoe adensamento tematico que esses grupos reproduziram e que esta
intimamene ligado a situacdo dukal de suas respectivas areddém destes cabe
mencionar ainda um tipo dissonante, mas que complementa o painel dos cursistas, sdo 0s
indios ndoTembéque foram formadogintamente com estesms mesmas turmas. Assim
sendgos cursstas podem ser categorizados como:

1. Cursistas Tembédo Guama: Os cursista do grupo étnicofembé Tenetehar

gue estéo situados geograficamente ao norte da TIARG, segundo informa
Wagley & Galvdo (P61) Arnaud (1981) e Assis (200%assaram por uma
longa trajetoria de contato interétnico com a sociedade envolvente e que devido
as suas acdes de autodeterminacdo e territorializacdo empreenderam um
complexo processo de afirmacao identitaria e empoderantentforme nos
informa Alonso (1999),Assis (2009, Dias (2010, Silva (2012), Ponté2011),

Ponte 2014).

2. Cursistas Tembé do Gurupi: Formados pelos cursistas da etiiambé
Teneteharque estdo situadogeograficamente ao sul da TIARG& que, em
relacdo aos seus parentes de etnia do lado do Guama, carsegunter uma
situacao de contato reduzida e, portanto, um padrao cuitues preservady
conforme Wagley &Galvao (B61) Arnaud (1981) e Assis (2009

29 Apesar de nem todos 0s grupos étnicos terem chegado a formar turma, ou a concluirem as que formaram, a
demanda por formacéo recebida pela Escola Itineéadeecerca de 40 etnias inicialmente, a sabgtiana,
Hiskaryana, Tunayana, Kaxuyana, Katuena, Mawayana, Tiryi0, Xereu, Wayana e Way Way, Arapiun,
Apiaka, Jaraqui, Borari, Maitapu, Tupinamba, Tapajé, Munduruku, Cara Preta, Tupail e Arara Vermelha,
Kayam, Tembé, Arara, Assurini, Araweté, Juruna, Kayapo, Kuruaya, Parakand, Xikrin, Xipaya, Amanayé,
Anambé, Asurini, Guarani, Karaja, Kyikatéjé, Parkatéjé e Xicrin do Cateté.
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3. Cursistas de etnias diferentes formados conTembé Compreendm o
universo dos estudantes que sacethias difenetes (especificamentié a 6 aegp o r
Gaviag*®, mas que foram formados com as turmagemmbé um no grupo dos
Tembédo Gurupi e outro no grupo ddgmbédo Guama, além de uma cursista
da etniaKaraja que solicitou participar desta pesquisa.

Com kase nesse modelo de tipificacdo por adensamento tematico € que @sborei
categorias analiticasom as quaisconstrui minha interpretacdo sobre o significado
sociopedagogic@ histérico da Escola ltinerante de Formacgdo de Professores indios no
Estado do Br4d. Cabe ainda pontuar que o modelo apresentado buscou varios sentidos
l6gicos que coexistem de forma sindg@ncompetindo no arranjo soémistitucional da
Escola Itinerante. Sem eximir categorias discursivas que se estrutigearquicamente
neste paial (a exemplo das falas em torno do polo institucierhiristrativo, ou ainda
em relacao autros atores em situacdes menos 6bvias), as outras légicas de compreensao
desvendadas neste estudo seguem padrdoes semanticos que focalizam muito do cotidiano
préximo das acdes em si da Escola Itinerante, seja pelo que se deliberava a partir do setor
de educacado escolar indigena da SEERJC atual CEEIND, seja pelo que ocorria das
experiéncias pedagogicas, do relacionamento entre professores e cursistas, bem como as
percepc¢des de uns em relagdo aos outros atores.

Outro ponto que deve ser esclarecido € sobre a interconexao entre os tipos aqui
analisados, pois ao longo das entrevistagepverificar que alguns atorgse se sitam em
dada categoria tipificadestiveraminstitucionalmente em outras funcées ao longo de sua
trajetdria como funcionariosodsetor de educacéo escolar indigen8 HRUGPA, por isto
deve haverareas de transi¢cdes tematicas em que os atores langam compreensdes sobre
aspectos de outros univergpge ndo lhesao imediatos dentro de sua experiéncia direta da
Escola Itinerante, mas que também complementam contextos de significados no painel

geral.

%0 Devido ao sigilo solicitado no termo de consentimento das entrevistas, os trésentap que formam

essa categoria ndo sao identificados nominalmente, todaviséra® um estudante da et@@avidq que

pelo fato de muito cedo ter sido levado a conviver com grupos aldeados deeatbi@a regido do Guama

passou a identificase @mo tal; o outro caso trate de uma estudante da etia 6 aquefoi formada na

turma dos cursistas do Gurupi; neste grupo ainda complemento com uma pessoa da etnia de indigenas
ressurgidos do grupo ddsipajg casada com uma lideran€tambédo Guamamesmo ndo sendo cursista da

Escola Itinerante, ela exerce funcéo de diretora da escola indigena da aldeia Sede e lida diretamente com os
professores formados pela Escola Itinerante.
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Nesse modeldambémsurgeum nivel dissonante de discurso que comporta a fala
de atores que direta andiretamentesurgen na constituicdo da Escola ltinerante, ou nas
articulacdes através do movimento social ou organizacagmaonamentah fim de
apoiar o movimento indigena nas ac¢fes que veiculam junto as movimentacdes de
organizacfes de professoregligena em diversas situacdes, desde a constituicdo das
primeiras iniciativas de escolarizacéo formal nas aldeias para os professores indigenas, até
as acdes junto ao Ministério Publico Federal para reivindicar servicos educacionais
diferenciados da Secreta Executia de Educacéo do Estado do Pardenunciar o rumo
da politica de educacédo escolar indigena conduzido durante os governos que se sucederam
no periodo em analise.

O modeloaprsentadma kgura 1 mostra o padrdo basico que utilizo para compor
0S inéis de analise, situando entre as categorias amplgsu@ssdiscursivos que se
evidenciam, bem como o grupo dissonante que transita entre cursistas e atores
institucionais, semno entantpexercer papel central no quadro de analise sobBsala

Itinerante, apesar dematizala em seus aspectos intersubjetivos, mesmo aujgiente.
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Figura 1 - Modelo de Tipificacdo de Atores por Adensamento Tematico.

ATORES
INSTITUCIONAIS

PROFESSORES
FORMADORES

CURSISTAS

Elaborado por Marra, 2014.
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1.6- Tratamento e analise de ddos

Apbs a cacepcédo do desenho das entrevistas seguindo o modetihdiz em que
se vaoajustando os questionamentos tematicos dos meus Motivos Por Que que traduzo
através de questionamentos teméticos de modo a ajustar o horizonte/repertério simbolico
dos meus intéocutores ao meu proprio repertorio cognitivo, de modo a mediar
significados e compreensdes situadas no horizonte da minha compreensédo, passo ao
processo de tratamento e analise dos meus dados de entrevistas. Conforme Rosenthal
(2014, p.14) o ponto de pdida é precisamente que ja na conducdo da entrevista, mas
também, e especialmente no processo de analise, o sistema de relevancia dos entrevistados
seja evidenciado, de modo a se ter o maximo cuidado para ndo colonizar o sistema de
relevancia do interlocat e, por outro lado, respeitando a semantica propria que se desvela
a partir do lugar onde o sujeito expressa suas assertivas e que 0 situamaerbiente
intersubjetivo, comun{referenciado no grupo em que ele se situa), raodd aqueles
aspectos quecBrdader discorre sobre os multiversos a partiSdauz:
A respectiva realidade reflel em uma prépria lingua. Obedecendo as
gramdticas cotidianas, estas se tornam sistemas de apresentacdes simbolicas,
impregnadas por palavras e expressfes idiométkassivamente validas no

respectivo universo simbdélico. Assim, a lingua cria semanticas que refletem e
manifestam a respectiva realida@&CHRODER 20, p.9-10).

E mesmdSchuz;

[...] o significado subjetivo que o grupo tem para 0s seus membros camiste
seu conhecimento de uma situa¢cdo comum e, com ela, de um sistema comum de
tipificacdes e relevanciaSCHUTZ, 1979, p. 82).

Assim, na abordagenschuziana, o tratamento de entrevistas segue um
procedimento basico que passa por sua recomposi¢cado cohemtagrupamento tematico
do sistema de relevanciagle se delineia da narrativa do informante. Basicamentesgeve
ler a entrevista na integra e circunscrever tematicamente os grupos de significades
evidenciampara em seguida recompor essas nagstisegundo o padrdo frasico da
consciéncia discursivaMotivos a Fim D§ que séo projecdes discursivas dos informantes
gue delimitam valores pessoais, ideag0es, propdsitos, opinides do seu repertorio individual
e subjetivo, e em seguida recompor o padrdsico que enfeixa a consciéncia pratica do
narrador Motivos Por Qug em que se ambientarecomposicaa posterioridos eventos

gue vivenciou/presenciou diretamente, no pretérito perfeito, de modo a informar sobre
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acontecimentos de sua vida diantedgeerminadas situacdes objetivas, as quais teve de
lidar e agir diretamente, segundo sua conveniéncia e compreensao, mediando esses eventos
por seu repertorio simbdlico/cognitivo que vai significando e se tipificando em sua acéo
pretérita, narradas no pegge momento em que abordo esses informantes com minhas
indagacoes.

Assim, o modelo compreensivo da sociologia fenomenoldgica Sdeutz
compreende varias categorias analiticas que sistematizam procedimentos de analise do
discurso.Cabe mencionar ainda s@sabordagera conceito de cultura em Schuém seu
famoso ensai o, AO Estrangeiroo, o soci-1lo
contextos interculturais; o padrao cultural de um grupo é definido como todo estoque de
representacées simbdlicas sedimdatadentro das interacBedeirsubjetivas, no senso
comum eimaginario coletivo cristalizam como instituicdes, linguagem, e cultugapor
isto quesua perspectiva mostoae

Sua reflexdo resulta na elaboracéo de umaaeaa cultura nédo reivindicada
n«o proclamada. A no-«o0o de fireservas de

sedimentacdo dos conhecimentos sociais, sejam eles saberes praticos e empi
ricos, sejam saberes tedricos ou afetivos. A nogéo é completada por um segundo

conceit o, turas de gertinBrel®t, r uyue se refere fo
sujeitos sociais organizam e regem as diversas situacdes de sua vida. Segundo
Schutz, tanto as Areservas de experi®°nci

sdo sociahente transmitidas, herdadas diop r e d e ciedssssojait@s gjue ja

as vivenciarami mas também sao, permanentementdoefidas, reelaboradas,
fundidas, desfeitas, num processo cont 2r
intersubjetivamente. Ora, essa proposicdo vem a constituir teona fene

menoldgica da cultura, ainda ndo satisfatoriamente conhecida, ou reconhecida.

Por meio dela se teria uma visdo dos fendmenos culturais como dindmicas
resultantes de processos intersubjetis do fAmundo da vidao,
dindmicas de sediemta;do continua, visdo que resulta, a nosso ver, num esforgo
importante para a superacdo da compreensdo da cultura como uma dimenséo
metafisica e transcendente ao mundo da vida. (CASTRO, RAE£55)

A perspectiva de Schutz é da cultura como umaagla pragmatica, um ato social
de contato dos individuos com o mundo, reconhecimento e a propria interpretacdo das
situagdes que hoje envolvem o mundo e 0s sujeitos na superacao de impasses constituidos.

A entrada de um ator externo (que interpreto conpesquisaddf metaforizado como

'0u fiSistemas de Relev©Onciad confhdostde 1978 organizados - « 0 s |
por Helmut Wagner (vide bibliografia) .

32 Minha presenca no universo espacial/temporal da pesquisa pode ser interpretada como a presenca de um
estrangeiro, que se esforgdim de compreender contextos diversos ao seu, na tentiiinterpretdos em
um ambiente intersubjetivo e culturalmente situado.
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estrangeiro) nesse meio, no entantosta a medida quele organiza esse conhecimento
em termos de relevangmeertinénciapara suas acdes, ou seja, a apreensao de significados
nao se da em sua totalidade, mas de modaigda através de um sistema de relevancia,
gue representa niveis de dominio de significados no contexto intersutiecultural
ParaSchutz(2010, p.120)p conhecimento do homem que age e pensa dentro do mundo de
sua vida cotidiana ndo é homogénems sim incoerente, somente parcialmente claro, e
nao totalmente livre de contradicdes.

Por este pressuposto, foi necességtoar das entrevistas ja sistematizadas aqueles
trechos narrativos que ndmgrupamuma unidade de sentido estruturante dentrs da
categorias analiticas, mostrando esses aspectos mencionaddSchpgdg sobre o
Aconheci mento quebradoo e fragmentado, par
gue revelam a propria estrutura de seu sistema de relevancia, entre as dimensdes de
significados que domima e operan com algum nivel de facilidade (niveis 1 e 2 nos
sistemas de relevancias tipificados Bwhut)*® e aqueles das quais apenas faz mencgao
por algum motivo subjetivo, mas que ndo consegue interagir por estar fora de seu
repertoriosimbdlico/cognitivo e que se faz presente em sua narrativa por motivos alheios
ao tema que discorre (como nos casos das zonas 3 e 4 dos sistemas tipific&dbatpor
gue sao as estruturas irrelevantes).

Dest modo, apos a transcricdo dén23min de graacoes, perfazendo um total de
36 entrevista diretas (faeface) e mais 7 questionarios, iniciei o tratamento e
sistematizacdo dessas entrevistas, a partir dessa analitica, com apeimftvekre
Nvivo10®** buscando recompor contextualmente as acfes &g que surgiam das
narrativas de modo a estabelecer o padrdo de ac¢des que se agruparam em trés niveis

discursivos basicos: atores institutais, professores formadores e cursistas. E destes

33 A Primeira Zona de relevancia é aquela que alude ao nosso mundo imediato, em que interagimos por
termos maior dominio. ASegunda Zonareferese aquela que temos alguma familiadd, mas j& estamos
relativamente distanciadopara uma interacdo mais completa. Hrarceiro, as zonas relativamente
irrelevantes, em que podemos conviver com elas a partir dos pressupostos da@egrtémseriam as

zonas absolutamente irrelevantes pergqelas nenhuma mudanga possivel irau assim acreditamos
influenciar o nosso objetivo em questao, sao areas de nossa completa ignorancia (SCHUTZ, 1979, p.112).

%Conforme Al ex Ni che softwareX\&vb cansigte2n0ni sistemapde @ddo e filo
categorizacdo de informacfes qualitativas que possibilita a descoberta e exploracdo dos sentidos das
informacg@es alfanuméricas. Dessa forma, auxilia 0 pesquisador em todo o processo da pesquisa, inclusive no
momento da definicdo e organizacdas ccategorias e subcategorias analiticas, da organizacdo dos dados
coletados em mudltiplas fontes e, principalmente, no processo de andlise, potencializando e intensificando
alcance e profundidade, permitindo maior explora-«o
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subniveismais refinadosle compreenséo tipificados, a salbrer:primeiro grupg atores
institucionais politicos, atores institucionais indiretos, atores institucionais dirmedos;
segundo grupgoprofessores de primeira geracéo, professores remanescentes, professores de
periodo recente; ao terceiro grupg cursistasTembédo Guama e cursistaBembédo

Gurupi. Além de um quarto grupo bem identificado, mas pouco coeso nesse modelo que
informa sobre o grupo de ativistas.

Estabelecidos os padrdoes de acdes tipificados nas categorias de atores que se
evidenciaram no plangeral de andlise (ver Quad2pna pagina 7g iniciei o processo de
adensamento tematico construido nas falas dos sujeitos a partir da andlise dos padrdes
tematicos surgidono nivel da consciéncia pratica dos atores, 8éatsvos Por Quede
modo a delirar pelas areas tematicas o conjunto dindmico das acfes formaiuis o
compreensivo/interpretativo do significado da Escola ltinerante a partir das arenas
discursivas que surgiram dos atores em analise. Assimguei estruturas tematicas nas
guaisesss significados se realizam, ndo em sua dimensdo unitaria, mas sim organica e
estruturante, seguindo a percepcdo do modelo de dualidade da estrutura de Giddens
(2000/2003), em que a acao rsudbsumaes instituicdes (e vice versa), mas seaalizam
recursvamente.

O mundo social é constituido por acdes situadas, produzidas em determinadas
situacdes concretas, que sdo acessiveis aos participantes para seu préprio
reconhecimento, descricdo e uso como bases garantidas para novas inferéncias e
acOes tanto ness mesmas ocasifes quanto em subsequentes. As acdes situadas
sdo produzidas por meio de mecanismos de interacdo social livres de contexto e
sensiveis ao contexto, e a estrutura social € usada por membros da sociedade
para tornar inteligiveis e coerentesisiacdes em determinadas situacdes. Nesse
processo, a estrutura social € um recurso essencial e produto da acao situada; e a
estrutura social é reproduzida como uma realidade objetiva que coage
parcialmentea acdo. Bmediante essa relacdo reflexiva ents&igura social e

acao situada que a transparéncia de exposi¢Bes (a inteligibilidade mutua da

conduta) é realizada pela exploracdo da dependéncia de contexto do significado
(GIDDENS, 2003, p.219).

Deste modo, o processo de redugidética aqui empreendidammo conjunto da
analise sobre o significadmciopedagoégice historico da Escola Itinerante no estado do
Para, principalmente aos grupos diretamente atendidos, e especificamente derpo&o
Tenetehar buscou compor &esséncia invarianbeque sintetizeo objeto, tal como ele se
realizou e fora vivenciado, sem prescindir e@@mplexo campo de normatizacdes
instituicbes que atravessam essas a¢des, como marcos discursivos e estruturantes da acao
por um lado, mas como uma dinamica prépria a despeito deasimscoes discursivas

imediatas.
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Assim sendp os temas em conjunto, seguindo o ordenamento que proponho,
traduzem finalmente também minha compreenséao/interpretacdo sobre o significado da
Escola Itinerante como experiénaaciopedagodgichistoricamentesituado no campo das
politicas educacionais empreendidas pela Secretaria Executiva de Educacao do Estado do
Para para as populacdes indi@emos territdrios que abrangeonforme o Quadr@ a
seguir os atores tipificados nao revelanipos ideis no setido weberiano, porém
expressam padrdes de acdes que 0s sujeitos relataram em seus depoimegtdesalzes
suas percepcdes de auntageme opinidesas categorias amplas nas colunas representam
0 ambito mais geral de seu l6cus e ambiente de compreamsfi@nto nas linhas ha o

desdobramento mais refinado da acao desses atores.
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PADRAO TIPIFICADO DE ACAO

ATORES INSTITUCIONAIS

POLITICOS

Quadro 2i Modelo de Acao Tipificada Intersubjetivamente nas Categorias de Atores

Sé&o os principais mediadores entre a agéncia de educagdo do estg
0s outros Orgdos governamentais e a sociedade civil; respq
institucionalmente segundo tensbes externas (Ministério de
Conselho Estaduale Educagéo; Movimento Indigertc.). Fragilizam
ou fortalecem as acdes de formacéo de professores indigenas cg
inputs institucionais politicos e administrativos, em nivel local
nacional, ndo tensionam diretamente coreeto de educagdo escol
indigena, mas sdo o0s principais articuladores dos quaq
administrativos e das indicag8es das coordenagdes do setor, apre
a contradicdo basica entre garantir o direito & educagao diferend
questionar a diferenca.

PROFESSOME PRIMEIRA

GERACAO

Forcam para manter o padréo de atividades conforme os contextos inter:
despendem da instituicdo os subsidios necessarios para manter o pa
atividade das frentes de formacdo esbarrando em questdes orcar
planejamente logistica; negociam com a agéncia de educacéo do estado o
de atividades da educacdo diferenciada e toda a infraestrutura necessar,
execucao; selecionam os outros perfis de professores que entram nas fr
formagdo; identificarse como ativistas/entusiastas da questdo indig
acumulam fungbes docentes e administrativas; atravancam agfes instity
externas ao setor de educagdo indigenarafifes de seus quadros

autarepresentagdo sobre como se deveria proceder a politica; @éimos em
relacéo as atividades, estrutura e funcionamento da Escola Itinerante; retice|
relacéo a adflitos institucionais, se aut@presentacéde forma idealizada com
pioneiros.

CURSISTAS TEMBE DO

GUAMA

Enfatizam importancia da Escoléinerante
como oportunidade para apropriagédo
educagdo indigena, por sua finalid
pratica (titulacdo, formagéo, contratag
também mostra que a escola itinerg
promoveuintercdnbio e um encontro dd
Tembé com eles mesnmono sentido dg
revitalizar sua culira com seus encontr
com os parentes do Gupi, mas dizer qu
essa agdga era subjacda a uma pratic
deles mesmos. Gida a pouca participacg
nos processos decisoérios, critica agdes
padronizadoras.

ATORES INSTITUCIONAIS INDIRETCB

Hierarquicamerg sdo pressionados por atores politicos e pressif
atores institucionais diretos; enfatizam a importancia e legitimidaq
politica de formacéo de professores indios como direitos educad
diferenciados; chegam a articular politicamente dentro dgpripr|
Coordenacédo de educagao escolar/Sec¢do de Educacgéo Indigena
com identidade indigena para pressionar quadro de especiali
responder simbolicamente aos observadores externos (indios-
indios, sociedade civil organizada); lidam mais di@@amente con
guestdes burocratieadministrativas, questionam o padrdo de cul
para realizagdo da politica de formacédo de professores indigen
tempo das formacdes; mesmo assim admitem néo haver na agé
educagdo do estado reconhecimento ewelmjolitico e flexibilidade
institucional na administragdo publica para a manutengéo de cus|
que se refere a logistica, mobilizacdo de quadros de especialig
outras instituicdes, e ampliagdo de especialistas no quadro
resolvendo por fim ess tensdes a partir de solugbes genéric
otimizadoras.

PROFESSOR REMANESCENTE

Reproduz padréo basico dos professores de primeira geragéo. Intermedia g
de novos compa@ntes nos quadros do setor de educagdo escolar ind
Promove a dissuasédoe dindigenas a revogacdo daoposta curricular d
Magistério da Escola Itinerante. réticente em relagdo a conflitos institucion
reelabora o significado da Escola Itinerante discursivamente, a partir dos

legais, desconsiderando os conflitos gemergiram durante o processo

formacdo de professores indigenas pela Esdbferante. Entretanto, 9
autarepresenta como ativista da causa educacional indigena.

CURSISTAS TEMBE DO GURUPI

Enfatizam importancia da Escoldiferante|
como oportunidade gva apropriagcdo d
educacdo indigena, por sua finalidg
prética (titulacdo, formacdo, contratagj
Promove a circulagdo deles pela TIAR
disseminacédo da culturdembé entre os
parentes, novos rumos que a Es
Itinerante abre para eles, aprendem,
revitalizacdo da cultura. @Gida a poucg
participacio noprocessos decisorios, criti
a agles padronizadoras e falta
interculturalidade.

ATORES INSTITUCIONAIS

DIRETOS

Em geral executam a politica de governo, baixo poder de agéncia
no sentidode dar continuidade ao projeto inicial da Escola Itinerg
como fora concebido pelos professores de primeira geragao
também no sentido de promover aceleragéo e formacédo genérid
executar metas da administracdo publica. S&o os principais e®rs(
da politica de formacdo de professores indigersslpcionam
credenciam e autorizam quem entra para formar os cursistas indi
independente dos perfis de professores que assomam a essa tal
geral alternanse nas fungdes administrativas e efdes o setor de
educagdo escolar indigemaumulando grande carga horaria em ¢
fungbes, tencionam com o0s quadros politicos e por isso
desarticulados por outros perfis de coordenadores mais pziimba
politica da administracéo que estéa encegéo.

PROFESSOR DE PERIODO

RECENTE

Assumem um dos padrdes discursivos mais criticos dentre todos os
tipificados; criticam padrdo de atividades de professores de primeira gerg
auséncia dos indigenas na formulagdo ativa da Escola Itineraestiogam g
auséncia de politica de formagdo para os formadores; questionam co
docentes: remuneracdo, apoio pedagdgico, auséncia de materiais <ljoitid
professor e cursistas, infraestrutura; situacio escolar dos cyns@tasetoman
conteldosde etapas de escolarizagéo que ndo foram concluidas ou minig
mas também compreendem a Escola Itinerante como um espago privilegia
entrar em contato com grupos indigenas, nesse ponto, chegam a eufer
dificuldades enfrentas nas frentes fdrmacéo devido ao impacto da experiér
intercultural que vivenciam.

INFORMANTES INDIGENAS

Enfatizam importancia da Escolénkrante
como oportunidade para apropriagdo
educagdo indigena, por sua finalidg
pratica (titulacdo, formacdo, contratacs
Divergem quanto a criticas. Poucg
oportunidade de participacéo.

Elaborado poMarra, 2014
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A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS E OS SENTIDOS DA
INTERCULTURALIDADE

A presente seca@presentasubsidios a Formacdo de Professores Indigenas
centrandeseno aprofundamento do tema do curriculo intercultural. Por isso, contextualiza
a construcao de propostas curriculares para a formacédo e aborda especialmente algumas
concepcdegeodricametodoldgicas sobra interculturalidade, enquanto marco conceitual
conemporaneono intentode localizalo nas propostade formacace/ou escolarizacéo de
povos indigenas.

No intuito de contextualizar o termo, tomo de empréstaaaargumentacdes de
Candau (2005, p. 32) ao i ndicar gque fAa i ntqgeerté&nubrt ur al i
base o reconhecimento do direito a diferemgaa luta contra todas as formas de
di scrimina-«o e Skemsaiogarguinahta & éentas pranmiowel rélacdes
dialogicase igualitéarias entre variados grupos e pessoas que fazem partevelesas
culturais diferentes busca trabalhar os conflitos inerentes a essa realidade. Entretanto no
bojo intercultural, ndo ha4 como ignorar dimamicasde poderpresentesnas relacdes
sociais e interpessoais. A interculturalidgdenquanto processo sal; possibilita o
reconheomento dos conflitos, procurandéstratégias mais adequadas para enfilesta

Isso implica reconheceue para se quali€ar o processo interculturgdermanente
e inacabadcé preciso haver uma intgdio deliberada destimulara relacdo democratica
entre grupose ndo apenapromoveruma coexisténcia pdaa num mesmo territorio.
Concordandaespectivamenteom o que pensa Walsh (2008p. 140) e Boaventura dos
Santog2004)sobre o0s processos interculturaistifica-se que;

La interculturalidad, en cambio, aln no existe. Es algo por construir. Va mucho
mas alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad; sefiala y

alienta, mas bien, un proceso y proyecto social politico dirigido a la construccion
de sociedagk, relaciones y condiciones de vida nuevas y distintas

O [...] desafio consiste em saber como maximizar a interculturalidade sem
subscrever o relativismo culturalepistemolégicoEm outras palavras, trase

de construir uma posicacética e poltica sen fundala em nenhumprincipio
absoluto, seja ela de natureza humana ou progrésgae emnome deles que
historicamente @is aspiragfes emancipatérias se traduziramviet@ncias e
atrocidades...] (SANTOS, 2004, p.37)
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Tais refer@cias ndo se limitanapenas & condicbes econdmicas, como pondera
Walsh, mas esta tambéma vida em geral, incluindo cosmologias, conhecimentos,
memoria ancestral, a relacdo com a natureza, a espiritualidade, dentre outeagjweisa
compdem a histéria de determinado grupm levar em consideracdo todos esses
elementos, estabelese um processo intercultural. Neste sentidanterculturalidade se
assenta na necessidade de uma transformacéo radical nas estruturas e ingtinasoes
relacdes sociais.

Para Walsh (id. p. 14%, analisar e aspectos interculturais impliagaliar como as
novas constituicdes ressaltam logicas, racionalidadeso@os socioculturais de viver
historicamente negados e subordinados, e de como promover uma transformagéo social.
Neste sentidoWalsh @n outro momentse pronuncia apontando que a interculturalidade
nao deve ser um fato dado, mas sim um caminho em permanente con&nteddendo
que €é;

Mas que un concepto de interrelacion o comunicacién(como tipicamente suele
entenderse en el contextarepeo),la interculturalidad...] indica procesos de
construir y hacer incidir pensamientos,voces, saberes, practicas, y poderes

socialesi ot r 0s 0 ; una forma fAotraodo de apensar
de la modernidad/colonialidad (WALSBE006, p35).

Para Walsh é preciso fugir do disaurisiterculturalusado nas relacbes de poder
politico de cunho neoliberal. Vistoatarse de uma estratégia patéifuncional ao sistema
mundemoder no e mesmo col oni al , cujtaexdludose n- « o
dentro de um modelo globalizado de sociedade regido n&do pelo povo, mas pelos interesses
de mercado.

Tal estratégia ndo busca e nem se interessa em transformar as estruturas sociais
racializada, mas acima de tudo, administrar a diversidade, sensiderar os perigos da
radicalizacdo de imaginarios e agenciatogrétnicos em favor de uma pigié neoliberal
como razo Uunica, cujos projetos levamilasdo de melhor qualidade de vida e, por isso,

permanecesem maiores questionamentbkeste sentid , nLa I ntercul tura
vez mas, el término usado para referir a estos discursos, politicas y estrategias del corte

multiculturakneliberal (WALSH, 2006, p. 08).

% Tradugdo minha.
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A proposta de Walshpontaparaum enfoque intercultural ¢i¢o funcional cujas
intencdes colocam a diversidade como eixo central, assinalando seu reconhecimento e
inclusdo dentro da sociedade e Estados nacionais. Ouiltteatismo funcional responde
em parte as interesses e necessidades das instituicbes samidioca de uma cetrugcao
dee para as pessoas que tenham sofrido um histérico de submissao e subalternizacéo.

Existem diversas formas de se pensar o conceito de interculturalEiatera
Walter Mignolo sintonize alguns de seus estudos anunciando a delicada questdo das
epistemologias, vale evidenciaua concepcédo sobre o gaiterculturalidade, pensando
na possibilidade de reflexdes futuras. Portanéto intentamos nesse momeafwofundas
nos nas questdes epistemoldgicas refletidas nos estudo de Mignolo. Tomamosiapenas
breve pensamento de Migngl@008, p. 316por considerar que iaterculturalidade deve
ser entendida no contexto do pensamento e dos projetos descoloniais.

Ao ligar a descolonialidade com a identidade em politica, a opcdo descolonial
revela a identidde escondida sob a pretenséo de teorias democraticas universais ao mesmo
tempo que constroi identidades racializadas que foram erigidas pela hegemonia das
categorias de pensamento, histérias e experiéncias do ocidente (MIGNOLO, 2008, p. 297).

Diferentemete do multiculturalismo, que foi uma invencédo do Estadaonal nos
EUA para conceder #dAculturao enquanto mant @
Andes é um conceito introduzido por intelectuais indigenas para reivindicar direitos
epistémicos. A irgrcultura, na verdade, significa inter epistemologia, um dialogo intenso
gue é o dialogo do futuro entre cosmologia ndo ocidental (aymara, afrosiséabeos,
hindi, bambara, etc.) e ocidental (grego, latim, italiano, espanhol, alemao, inglés,
portugus).

O pensamento descolonial é a estrpdaa a pluriversalidade como um projeto
universal. O Estado pluriacional que os indigenas e os afros reivindicam fica
nos Andes, é uma manifestacdo particular do maior horizonte de pluri
versalidade e o colapsa djualquer universal abstrato apresentado como bom
para a humanidade inteira, sua propmimilaridade Isto significa que a defesa

da similaridade humana sobre as diferencas humanas €é sempre uma

reivindicacdo feita pela posicao privilegiada da politicadéatidade no poder
(MIGNOLO, 2008, p. 300).

Tubino (2009, paratece suasideiassobre a questéo intercultural, aborda a crise
das ideologia politicas, salientando que isso tem deixado uma grande lacuna o mun
atual. Para ele,algo semelhante estontecendo com o nacionalismo moderno com

espacos de identificacdo social e construcdo de identidades. O nacionalismo moderno
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proporciona aos Estados Nacionais a coeséo culligrgue necessitam para funcionar
ewmnomicae politicamente como sujeitos calets e autbnomos em um projeto comum.
Entretantgisso faz com que se construam identidades coletivas eclipsando a diversidade
culturalqguehomogeneizaos modos da lingua e da cultura hegemo®ipasar disso, mal
ou bem, em muitos casos as identidadesonais funcionaram na América Latina como
um muro defensivo contra a expansao da cultura glBoalanto, como defende Tubino, a
primeira tarefa das democracias nacionais consisteriarespacogublicos interculturais
dadaa diversidadege r e f deliberaintercélturalmente na vida publica a partir do
reconheci mento da diversidade ® ba.pely.s°nci a
Tubino argumenta que a forma commté e i p r esbexprtedt@st® mundo
atual tem gerado muitos condis interculturais. E isso faz com que haja necessidade de
mais recursos teoricos e praticos para que se promovam mudancas Sigrsfivatrumo
dos acontecimentoBor issgassim se posiciona ao argumentar que em muitas situacdes o
gue se materializa s®ropostas discursivas nesgando de mais materializagéo:
Abrigo la intima esperanza de que estos nuevos discursos, expresion de la
ausencia d interculturalidad en el mundamo sean la manifestacién de un
momento efimero y pasajero sino el albor de onnava sensibilidad que nos
estaria permitiendo visibilizar la diversidad cultural como valiosa y el

reconocimiento de las diferencias como un necesario principio rector de formas
de convivencia mas justas que no existen(@lBINO, 2009, p. 04

Em sua oncepcdao,nterculturalidade mais queum conceito,ou uma categoria
tedrica, € uma maneira de se comportar, uma proposta ética. E mais que uma ideia, € uma
atitude, uma maneira de ser necessaria ao mundo paradoxalmente cada vez mais
interconectado tecnajicamente e ao mesmo tempo incomunicavel interculturalmente.
Um mundo em que os graves conflitos sociais e politicos que &®mms interculturais

produzeme impedem de ocupar um lugar central na agenda publica das.nac¢des

2.1 - Interculturalidade e Educacéo

Todo o enunciado acima partir do pensamento de intelectuais latinos sobre
importantes elementos que permeiam @@gma da interculturalidadé guemeremete a
pensar nos contextos educativ@sas recomendacdes dos textos oficiais, nas novas (e
antigas) demandas sociais interpondo o discurso da interculturalidadexfiédatenca.

Na concepcao de Guerrero (2003 )esenvolvimento deegislacéo, por si s®mao
constitui evidéncia do grau de desenvolvimento e éxito da educacéaointercultural

bilingue E simplesmentaim indcio do rumo que a resposta do Estado vem tomando e da
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existénciai ou ndoi de baseguridicasque contribuam para fazer com que ediseito

seja maigassivelde exigénciae dejusticanaquilo queno dizer de Gidden§&003, forma
recursos a acao socidlma visdo mais adequada dessdauacdodeve considerar outros
indicadores como, por exempladistribuicdodo investimento e do gasto, osnteddos
curriculares, a qualidaddo ensino ou a disponibilidade decentes qudlicados.Para
Guerrero, pensar em interculturalidade imo@lpensar em direitos culturagsie séopor

sua vez, um campo complegae inclui varios conjuntos de direitos e garantias, entre os
guais meream destaqu® reconhecimento da diversidade, o ex@océla identidade como
povos, 0 uso irrestrito do idioma, uma educacao prépria e o respeito pelo patriménio
cultural.

Por isso, etomoa interpretacdo d€andau(2005), para subsidiar essa discussao,
pelaconcepcaale que a educacao intercultural se sémaconfronto com todas as visdes
diferencialistas que favorecem processos radicais de afirmacdo de identidades culturais
especificas. Rompe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades culturais.
Parte da afirma-«o d e qug wigemos, Nos grocessos e e d a d
hibridizacad® cultural sdo intensos e mobilizadores da construcéo de identidades abertas,
em constru-«o permanenteo (p.32).

Segundo a autora, para quepssssamenfrentar os desafios para a promocéao de
uma educacdo intercufal na perspectiva emancipatoria, € importante considerar alguns
aspectos enumeraslpor ela em forma de concei{ps 33,34):

A Desconstruir reconhecer o carater desigual, discriminador e racista da
sociedade, da educacdo e de cada um de nés. Questionarater
monocultural e o etnocentrismo presentes na escola pofitisas piblicas
educativas;

A Articular: igualdale e diferenca no nivel das pimas publicas, assim como
nas praticas pedagdgicas, o reconhecimento da diversidade cultural;

A Resgataros pocessos de construcdo de nossas identidades culturais tanto no

nivel pessoal quantwo coletivo;

% cf. Ccandau, (2005, p. 32) onde estdo as indicacdes tedricas e detalhamentos sobre o conceito de
hibridizacéo cultural (Stuart Hall (1997 a e b); Garcia Canclini (1991, 1995, 1997, 1999)).
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A Promover:experiéncias de interagdo com 0s outros para sermos capazes de
relativizar nossa propria maneira de situamos diante do mundo e atribuir
lhe sentilo.

Para Candau(2005)a promocao de uma educacdo intercultural € uma questédo
complexa, que exige problematizar diferentes elementos do modo comerh@eral, sao
concebidas as piiéas educativae sociaisAs relacdes entre direitos humanos, difessn
culturais e educacdo nos colocam no horizonte da afirmacdo da dignidade humana em um
mundo que parece nder mais a convicgdo como refaré i a r a d-secde &firmaril Tr at e
uma perspectiva alternativa e contra hegemoénica da construcdo potigda e
educacional bid.Ip. 35).A proposta da perspectiva intercultural € a promoc¢éo de uma
educacdo paraoredore ci ment o do Aloga entre as ,difererdes grupas d i §
sociais e culturais. Ou seja, uma educacdo capaz de promover uma negociagip cultur
favorecer aconstrucdo de um projeto comyala integracdo dialética das diferen¢asb
essa perspéiva € possivel, segundSantos (2001) citado paCandau(2005, p. 35)
orientar a construcdo de uma sociedade democrética, plural, humana, quepafiticas

de igualdade com paitas de identidade.

2.2 - Formacéo de professores indigenas: perspedcis interculturais?

Eu queria falar um pouquinho pro cacique sobre essa palavra que vocé falou, eu
acho que vocé nédo esta entendendo bem como é o trabstho, 0 nosso
pensamento, 0 Nnosso interesse em ensinar 0s alunos pela prépria lingua [...], 0s
alunos ndo conhecem as csida branco (Matari Kayabt}

Sobre formacédo de professores indigerasArt. 6° da Resolucdo n° 3/9f

Conselho Nacional de Edacdo determina que;

A formacéo de professores das escolas indigenas serd especifica,-seiéntar
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e serd desenvolvida no ambito das
instituicbes formadoras de professores.

Paragrafo Gnico. Sera garantida aos msdees indigenas a sua formagdo em
tempo deservico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua prépria
escolarizacdo (Art. 6°).

37 Cf. TRONCARELLI, M.C. [et.al]. A formacdo de edadores indigenas para as escolas xinguanas.
In:__EM ABERTO, V. 20, n. 76, p. 543, Fev. 2003. (Expresséo de um professor Kayabi.).
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As pesquisasde (LUCIANO, 2007) indicam que formar indigenas como
professores gra atuar nas escolas indigeBasem dirida, um dos maiores desafios para
se impulsionar o modelo necesséario de escola em comunidades indigenas. Os varios
projetos de formacgdo de professores indigenas, em andaerentiferentes regides do
pais tém demonstrado que isso ndo € sé possivel coesejavel. As conquistas
alcancadagelos povos indigenas no Brasil s@igesultado de muitas a¢gfes articuladas
entre diferentes atores e ac¢des, sociedade civil, universidades, organizacdes nao
governamentais, movimeog indigenas e 6rgaos do Estgma mplementacdo de uma
educacaorequerida, dentre outras cois&uanto aformacédo de professores indios, as
conquistas também sampliaramdesde que isso passou a ser responsabilidade do Estado.
Durante a décadade 1980 e 1990, medidas legais envolveram augedo Escolar
Indigena e ampliarafse as oportunidades de formacéao.

Vérios programas de formacédo foram ofertados e gerenciados pelas Secretarias de
Educacgéo dos Estados, a maior parte em ambito dodEhkedio (Magistério Indigena),
embora ja existam igiativas de oferta de cursos de Licenciatura Indigénpioneirismo
dessa inciativa ficou por conta da Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT),
Universidade Federal de Roraima (UFRRBpiversidade de S&o Paulo (USPho Rira,
em 2012, também inioi+se a Licenciatura Interculturaintligena pela Univeidade do
Estado do Para (UEPAjara algumasgtnias indigenas do Estadaee ainda se encontra
em andamento.

Mas como indaga Maher (2006. 249, o que caracteriza a formacdo de um
professor indigea? Que especificidades contempla@@e peculiaridades diferem um
programa de formacao de professores indios de ouArosSposta esta na diferenca, pois
segundo Mabher, enquantcabe a um professor ndo indiarmar seus alunos como
cidadéaos brasileirospgprofessor indio cabe aréda de ensindos a conhecee exercitar
seus direitos e deveres no amtor da sociedade brasileirgarantir que seus alunos
continuem exercendo amplamente sua cidadaniatedor da sociedade indigenagaal
pertencene peenizem os saberes de seu povo

Sao contradicbes que os professores indgygnecisam constantementefletir
criticamente para encontrar solu¢cdes dos conflitos que permeiam sua altdsitades
grandes desafios € o detmdaar um calendéario que ateréfanecessidades da comunidade
sem prejudicar, por exempl@as meninasque ficam reclusas durante o periodo que

antecede a pneira menstruacdo, como ocorcelturalmente em varias reds ja que
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consequentemente perderiaiasdde aulas se o calendério fodgido.i As compet ° nc |
académicas desejadas e o respeito a esse tipo de pratica culturah ibsreas um dos

i nYamer os desafios postos aos profellidcsmpres i
25).

Outroagravante é que os Programas para Magisindigena destinaise a formar
um tipo de professor que na maioria das vezes ja atua na escola de sua comunidade e tem
pouca expeéncia de escolarizacdo formal.u&s bagagem sdo o0s conhecimentos
acumulados pelo seu povo sendo 0s outros conhetmm@adémicos muito restritos;
outro é a obrigacdode criar na escola seu Projeto Politico Pedagdgico, montar sua
disciplina, sob uma exigéncia formal. E nem sempre os professores contam com recursos
basicos como livrarias, bibliotecas, jornais, Interngtie hes sirvam de suporte
pedagogicpdiferentementea professor ndo indio gquiemo a sua disposicéo todos esses
elementos que auxiliam para que a sua pratichatenais resultados positivo® que
implica a necessidadeedos cursos de formacado investin na producdo de materiais
didaticosespecificos.

O leque de obrigacdes de um professor indigena como comenta, Maheito
maior, considerando que a grande maioria deles atua em comunidades bilingues e
frequentemente se veem envolvidos em atividades degfiadio seu cotidiano escola
gue demanda o dominio de uma habilidadétonespecificafi o f at o de g erem
cbdigos da sociedade brasileira faz com que se percebam e sejam percebidos, como
elementos cruciais na interlocucéo cultural étpaldes e u gr upo ®t ni co com
(Id. p.26)

Grupioni (200&, p. 54)argumenta qué preciso registrar quao lado dos avangos
significativos no processo de qualificacdo profissional dos professores indigenas
verificados nos udltimos anos, persistem malitiostaculos para a generalizacdo dessa
praticas, pis muitas Secretarias de Educacao aindla se estruturaram para o trabalho
com aEducacadndigena, ndo contando nem com recursos financeiros, nem com equipe
técnica qualificada para essa acao, situapd® piora quando essas acles ficam sob a
responsabilidade dasunicipios

Para cotejar o magisténindigena pela Escola ltinerar(®ja analise se d#as trés
ultimas secOeslesta tesefom outras experiéngado magistério indigena pelo Big
mostroquatro propostage magistério indigena em outros estados brasileiros.
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Como resultado diss@bservan-se as inovadoras metodologias que contribuiram
para o uso e fortalecimento das linguas indigenas a partir da escola, através: de producao
de material agito em lingua indigenas e emortugués para registro e divulgacdo dos
conhecimentos tradicionais; metodologias para acompanhamento e assessoramento aos
professores ind2?genas em servi-o0o nas escol
classeodssder epsr od e dos -pipdag ediosospolpdraoa (
curriculos especificos e diferend@s. Procedimentos e resultadoam progressivamente
incorporados e legitimados como politica de Estado e influenciaram o trabalho de outras
entidades daociedade civil no pais e na América Latina.

2.2.1 - Experiéncias de magistério indigena pela Comissdo Rindio do Acre
(CPI/AC)

Nieta Lindenberg Mont€2003) a partir de seus estudos, relata sobre praticas
educacionais e politicas plurais que ocomengara a escolarizacao indigena no Brasil,
especialmente a partir da década de 1980. Segundo a autora, parte integrante de uma rede
de entidades ndo governamentais, a Comissadnii® do Acre (CPRIAC), formada no
periodo da ditadura militar brasilei@ptagonizou amplos processos de luta politica para a
reordenacdo dos espacgos territoriais e das fronteiras culturais que separam e unem as
sociedades indigenas e as sociedades nacionais, ajudando a inscrever no Estado brasileiro,
por meio de um conjunto dextos legais, o conceito juridico derras indigenas de
educacao intercultural e bilinguép. 19). Parte integrante desta rede de programas
educacionais civis para populagdes indigenas no Brasil nos ultimos 20 anos, a Comisséo
Préindio do Acre, foi esponsavel por formular, sistematizar e regularizar uma das
primeiras propostas curriculares alternativas as vigentes nas escolas indigenas até aquele
momento, respeitando as demandas politicas e as orientagdes culturais linguisticas das
sociedades inderas participantes (MONTE, 2008. 17).

A partir desse novo cenariblontetoma como exemplo a experiéncia do estado do
Acre, cujas comunidades indigenaas novas formas de territorialidades loc&s
identidades linguisticas e culturais se materializaram @ demarcacdo de 28 terras
indigenas e com a implantacdo de uma centena de escolas da floresta, que passaram a
praticar proposta pedagogica e curricular prépria, mediante um terreno de lutdite conf

com curriculos hegemonicdss escolas urbanas e rardo pais.
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Conforme Montg2000c) dternativo ao Estado, o projesalucacional d&PI/AC,
durante seu trajeto continuo de duas décadas, buscou a conquista, desde seus primordios,
do reconhecimento de o6rgdo publico de estados federais. Lutou pela iacagale
"monitores indigenas" e de suas escolas na rede estadual de ensino publico, mas
esforcandese por assegurdines a autonomia curricular e administrativa. Em5198
estado do Acre firmou Conméd com a CPI/ACa fim de garantirem médio prazo, o
projeto de formacao de professores indigenas, assim como a continuidade das publicacdes
de materiais didaticos destinados as escolas da floresta, de autoria dos professores
indigenas em formacaelém das viagens de acompanhamento pedagdgico as escolas das
aldeias, entendidas como importante momento de formacao dos professores indigenas e da
préopria equipe de docentes e assessores educacionais do projeto.

No intuito de estabilizar o projeto, foi imprescindivel a participacdo de instituicdes
da esfera federal estadual, derg elas a Fundacio Nacional dalib (FUNAI), naquele
momento ainda responsavel pelas a¢des educacionais dos indigenas, e da Fundacao Pro
Memoria, do Ministério da Cultura, que apoiava na época algumas acdes de educacédo
escolar culturalmee relevantes.

Seus programas de formacdo de professores se integraram as atuais politicas
educacionais dirigidas a populagdo indigena, o que resultou em transformacdes
pedagdgicas e organizacionais nas praticas iniciais da escola intercultural e liingue
regido norte e em todoma 2 s , de seu car8ter comunit 8ri
década del980, a sua progressiva regulamentacdo, regulacdo e controle pelo Estado
brasileiro, ainda que sob a bandeira politica e 0 amparo legal da diversidadégiesa,
curricular e linguistic&e ul t ur al 6 (p. 19) .

Neste sentido, destasa a experiéncia do Programa de Formacdo de Magistério
Intercultural da CRAC, desde 1983, com recursos federais e estaduais com perspectivas

para continuidade em nivel supeffor o n h e ¢ i duma experiéucia de autori® . A

% No ano de 2001, teve inicio o primeiro curso universitario, no Brasil, de Educacdo Intercultural, na
Universidade Estaduide Mato Grosso, destinado a 180 professores indigenas do préprio Estado e com vinte
vagas para professores indigenas de outras regides do Pais. Trés professores indigenas do Acre foram
selecionados. (MONTE, 2003, p, 19)

%9 fUuma Experiéncia de Autorlaexpressdo que quis significar uma concepcéo politica e pedagégica, ao
refletir a ideia de serem professores e seus alunos 0s novos sujeitos dos processos educacionais e culturais
gue se desencadeariam a partir da escola, além de produtores e difusorasndgaupstética e literatura
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autoria foi realizada e difundida pelos professores e seus alunos em préticas de uso das
linguagens verbais, plasticas, audiovisuais, de linguas indigenas e o portugués, nos cursos
de formacéo e no cotidiarda aldeia, permitindo com que os atores educacionais fossem
autores de produtos culturais que ganharam a forma de textos escritos, ilustrados por
desenhos figurativos ou geométricos sobre papel, considerando o valor que a chegada da
escrita tem nessas camdades indigenas do Acre.

Essa producdo teve grande importancia na proposta curricular da formacéo,
resultando em atividades que os professores desenvolviam com seus préprios alunos sobre
tematicas interculturais de interesse, que foram publicados caw®de pequena tiragem
e outros materiais (folders, cartazealendarios, jornais, revistas @tpara as escolas da
floresta, além de obras produzidas a partir de suas narrativas orais e niénifaias
produtos passaram a compor novos significadoa parareas de estudo e o curriculo
escolar.

A producéo linguisca, cultural, e politica focomplementaa pelo uso de outras
linguagens eletronicas e audiovisuaissadas para registros historicos de temas
selecionados, roteirizados, filmados e montadwsspus autores. Narrativas etnogréaficas
captadas do cotidiano das aldeias pela camera de video (festas tradicionaispercont
reunibes, viagens, cursadc.), que formam uma nova série de produtos culturais em
linguas indigenas, com apoio na imagemapmalidade de documentacao, interpretacdo e
difusdo de sua cultura nos dias de hoje.

Na experiénciaum dos pontos importantes sdo os produtos culturais advindos dos
diarios de traballgindigenas, tratados como documentos histéricos com o propdsieo de
conhecer como € atualizado e concretizado o curriculo passado nos cursos de formacgéo de
professores indios. Neste sentids diarios assumem finalidades singulares, distintas
daquelas que os padronizam na rede publica de ensino ou em situacOeal e deabbma
realidade social letrada. Considerando o processo ainda recente de aquisicdo social da

lingua escrita, eles tém servido como um mecanismo para o aprendizado autbnomo de uma

indigena a ela relacionada, por meio da elaboracdo dos livros e outros materiais, que se incentivaria desde o
primeiro curso de formacgéo de professores. (MONTE, 2003).

0 Os textos foram produzidos a partir de depoimentos smbpeaticas culturais da tradicdo oral, elaborados
pelos professores como teste editados pelo projeto da GRC. E ainda fazem parte de uma politica
cultural e de apoio ao curriculo das escolas. Alguns titEst8rias de hoje e de antigamente dosdadio
Acre (Monte, 1984)Nuku mimawa: cantos Kaxinaviaxinawa, 1ba, 1995)Shenipabu miyui: histéria dos
antigos(Kaxinawa, Monte, 2000Hlistéria indigena(Piedrafita, Ochoa, 1997) etc. (MONTE, 2003, p. 20)
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segunda lingua, fora de situa¢gdes de ensino formalizadas, uma vedigtie é escrito e
lido geralmente em portugués, devido a sua fungdo comunicativa em contextos
interculturais.
Os diarios de professores indigenas eram escritos ao longo de cada ano nas aldeias
e trazidos na®casides dos cursos de formagioa leitura istematica e didaticamente
organizada de outros professores das escolas da floresta, assim como de seus assessores e
formadores, definidbcomo parte do curriculo de sua formacédo na etapa "ndo presencial.
As atividades de sua producdo escrita eram congritadas na etapa presencial por
atividades de leitura coletiva nos cursos da cidade, especialmente na unidade de estudo de
seu curriculo denominada Pratica Reflexiva. Os didrios compunham informacdes diversas;
Organizacédo e o uso do tempo, o perfil de ediseu agrupamento por niveis e
faixas etarias: os dias em que o professor deu aula e os dias em que néo deu, o
ndimero e os nomes dos alunos presentes e dos que faltaram e as razGes para tal, a
situagdo da escola, as aulas dadas, o uso das linguasasdégeortuguesa para
a transmissdo dos contelidos, as matérias e contelidos selecionados, seja do
curriculo "oficial" ou do curriculo intercultural, os saberes construidos em
processos de pesquisa pelos préprios professores e alunos, as estratégias de

ensino e tipos de atividades desenvolvidas, os dispositivos de avaliagdo dos
processos de aprendizagem (MONTE, 2003, p. 23).

Nos diarios, eram relatados tipos diversos de informacfes e uma variedade de
noticias sobre a pratica do professor, desde as mais attatinas e organizacionais as
mais pedagogicas e politicas, assim como coment@eosepcdesnplicitas ou explicitas
sobre a fungéo social da escola e do professor, o papel que desempenha na transformacao
das condicdes da vida social, as ideias e lesndis que aparecem ou se escondem dentro
do texto sobre a pratica, cumprindo assim importante papel social.

Monte, ao tomar de empréstimos conceitos da literatura educdtjaafaima que
os textos que compunham os diarios de trabalho sdo entendidos axtendgs percursos
pessoais e profissionais de membros de sociedades indiyangseseus pensamentos
operam e recuperam, durante sua elaboracéo escrita, pelo menos quatro niveis de reflexao:
o conhecimentaaacdo, a reflexdoaacao, a reflexdsobreacdo e a reflexdo sobre a
reflexdonaacédo O registro daonhecimentma-acdo eracomum no conjunto dos diarios
indigenas exemplificando uma unidade narrativa mais simples que as demais, colada a

narracdo do acontecimento. Por este mecanismo, os membrescilEdades indigenas

1 Schon,( 1992)citado porMonte (2003, p. ).
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realizavam a operacdo de memorizar e informar sobre eventos significativos do mundo do
trabalho, comeflexdomanifesta no discurso escrito.

Um segundo nivel de discurso registra fragmentoseflexdona-acdo, em que
professores dasignificados e tomam decisdes no curso das acles cotidianas, fazem
escolhas conscientes relativas ao seu trabalho e as transformam em elementos enriquecidos
da unidade narrativa. Funcionam como narrativa de um pensamento, contendo
consideracoes reflexivasxtraidas da pratica. Sdo assim trazidos a tona mais tarde pelo
ator, tornado autor, na formulacao do texto para explicar ou tecer consideracdes sobre suas
escolhas, para si mesmo e para outros. Isso possibilita com que operem suas reflexdes na
acao, reorgnizando estratégias da aula, uma vez examinadas as condi¢des de seu trabalho,
nas escolhas que podem fazer, quotidianamente, nas fronteiras de seu curriculo
intercultural, assim podem mudar de acordo com 0 momento, os objetivos de ensino e/ou a
organizacé do curriculo em relacdo ao tempo dedicado a cada matéria. Havia também
outros tipos de diarios relatando momentos de natureza, formulados como "pesquisas”,
relacionadas com a pratica de estudos dos professores.

Monte cita como exemplo relato de um prfessor indigena sob as aulas de
Ciéncias que ocorrerama interface entre escola e meio ambiente, e entre dois trabalhos
profissionais relacionadosprofessores e agroflorestais. O professor prop6s um plano de
continuidade do tépico da aula com a pesaai ser feita pelos alunos, dando continuidade,
por sua vez, aos levantamentos feitos pelos agroflorestais dos alimentos cultivados em
cada comunidade.

Além da inerente dimenséo reflexiva dos professoredemaoser encontradas nos
diarios diversas operdgs de reflexdsobreacdo.Era comum, por exemplo, o texto do
diario, servir para descri¢cdes, em tempo futuro, dos eventos em forma de planejamentos.
Estes eram incentivados como parte das tarefas de estudo, antes de executarem o trabalho,
como importanteaspecto do eu desenvolvimento profissionagnunciando inclusive
concepcdes politicas sobre a responsabilidazerdfessor e do agro, integrandoa
atividade profissional a vida social e a uma funcao publica mais ampla.

O dltimo nivel de conhecimentoug os diarios favoreciam foi denominado na
literatura educacional voltada a formacéo profissionatediexdo sobre a reflexéoa
acao, possibilitandooperacdes de leitura e interpretacdo das acgdes e reflexdes contidas
nesses documentos, a partir de categoformuladas para a analise na interacdo

educacional com outros saberes vindos da teoria e do saber de outros, o que possibilita uma
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perspectiva critica dos aspectos observados, dos significados atribuidos, abrindo
possibilidades para os autores revem®aus pensamentos, sentimentos, valores tacitos ou
explicitos e transformarem seu repertério de alternativas e enriquecerem suas acoes.

Nesse contexto de acfes estado do Acre comecava a se preparar para a
contratacdo de profeses indigenas formados lpeCPFAC e a inclusdo de escolas no
sistema estadual do Acre, como categorias diferenciadas e especificas, abrindo
jurisprudéncia para a flexibilizacdo e regulamentacdo dos curriculos indigenas e a
contratacdo de professores indigenas pelos estadoseibpasitornandese referencial
politico educacional no Acre e em outros estados da federacéo com algumas implicacdes: a
aceitacao do principio da autonomia curricular e da descentralizacdo do estado com relacéo
a uma parte das politicas publicas educacspr@arantindo a sponsabilidade e apoio de
uma organizacdo ndo governamental e daooviment® indigenas; os "nascentes"
professores indigenas passaramtaar como funcionarios publicos sem perderem seu
vinculo e compromisso com as comunidades; teres@asos de formacédo diferenciados
do magistério regular; ter respaldada sua formacéo a partir da responsabilidade técnica de
uma entidade da sociedade civil de cunho laico. Além disso, os professores passaram a ser
incentivados a tomar consciéncia e agneaos modelos educativos condenados, assim
como a propor e desenvolver uma pratica pedagogica sem precedentes na historia indigena
nacional e regional.

Assim desencadea® 0 inicio de um aindeuito restritoe fragil modé de
politica publica, segundo Monte (200®), com base na parceria entre Orgaos
governamentais, movimentos indigenas e ONGs, juntandonsptidades de poder
distintasde ambito federal, estadual e municipal, a partir dos principios de uma educacao
diferenciada dos modelos de intagdio e cristianizacdo anteriores. A proposta deste e de
outros projetos definiam naquele momento as possibilidades de flexibilizac&o curricular
gue se fundamentavam nas especificidades élimigoisticas das sociedades indigenas
envolvidas nos diversos etextos e histérias de contato e no potencial de participacao

politica dos atores envolvidos neste contexto.
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2.2.2 - Experiéncia de magistério no Projeto Tucum édaiyé no Mato Grosso

Dentre as experiéncias de fagdio de professores indigenastra expgéncia a se
destacar & Projeto Tucurif, desenvolvido no estado de Mato Grossartir de 1995,
com a participacdo de preii@ias municipais, universidades entidades civis leigas e
religiosasque durou até o ano 2000. Embora sua elaborag&o séshieniciadaem 1995,
as formacdes ocorreram same a partir degneiro de 1996.

O objetivo desse projeto era capacitar e habilitar professores indigenas em nivel de
magistério que atuavam ou iriam atuar em suasuoidadesa partir de um processo
educativo multi-referencial. O curriculo primava por desenvolver o estudante em seu
universo cultural, através da abordagem da cultura indigena, nas formas de pensamento e
outras, fundado nas linguas indigena e no portugués, permitindo uma apropriacao seletiva e
critica de elementos de outras sociedadi&s.curriculo detse énfase @&onstrucdo da
investigacdo como suporte do processo educativo, formadora e capacitadora do professor
indigena para conhecer sua propria cultura no espaco e no tempo, de modo a eonhecer
dominar referenciais do préprio saber e o fortalecimento do processo interativo escola/
comunidade. A acao pedagjca foi baseada em trés eixos: tetiiagua e cultura. Esses
eixos sao circulos de toda cultura integrada. O modo como sene®se Sistemae
relacdes caracteriza cada um dos povos indigenas enwhagmwograma.

O projeto pretendeu a formacédo de individuos das sociedades indigenas como
pesquisadores, alfabetizadores, escritores e redatores, administradores e gestores,
assessores e professs, além da intencdo de formar técnicos e assessores ndo indios para
as Secretarias de Educacdo e para a FUNAI, como descreve Peggion (2003, p. 45). O
debate para a elaboracdo e execucdo do projeto Hseioam 1987, quando a
Coordenadoria de EducacaoRiemeiro e Segundo Graus, ligada a Secretaria de Estado da
Educacéo (SEDUMT), dava assisténcia as aldeias. Nesse momentesgiolNucleo de
Educacédo Indigena de Mato Grosso (MET), um forum naeoficial de discussdes que
congregava diversas institdes (Secretaria de Estado de Educacdo, Fundacdo Educar,

Museu Rondon/Universidade Federal de Mato Gros&éFMT, Conselho Indigenista

2 Tucum, Palmeira comum em muitas regides que é utulizada na producdo de artesanato pela maioria dos
povos indigenas do estado. Simboliza forca e resisténcia, por isso, os professores escolheram esse nome para
o projeto (Rodrigues, 2010. p.2).
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Missionario- Cimi, Operagdo Amazonia NativdDpan, Missdo Salesiana e Coordenadoria

de Assuntos Indigenas do Estado detdviGrosse Caiemt). A partir do NEI, desenvolveu

se uma série de discussdes, gerando a criacdo, em 1995, do Conselho de Educacao Escolar
Indigena.

O Projeto ao promover periodicaente a articulacdo da acdo do estado e
municipios na realizacdo das etapiesplanejamento e de formacéo intensiva ensejou no
ambito das Prefeituras Municipais e de setores da Secretaria de Educacédo do Estado uma
pratica educativa esclarecedora acerca da questdo indigena e dos deveres dos setores
publicos e dos seus funcionaries relacdo ao direito a diferenca e a cidadania dos povos
indigenas locais.

Concebido inicialmente como um projeto coletivo, envolvendo varias instituicdes,

0o Tucum caminhou para se tornar um programa de governo, que contou com a
legitimidade das institgbes referidas. Tal tendéncia comecou a se configurar a partir da
Conferéncia Amerind de Educacdo Escolar Indigerealizada em Cuiabad no més de
novembro de 1997. Na ocasido, o governo do estado fez um grande investimento para
patrocinar oevento atravésio Banco Mundiak lancou em sua abertura a proposta do
curso de terceiro grau para os povos indigéhas

O Projeto Tucum possuiu uma estrutura que articulava as diferentes instancias
envolvidas. A Coordenacg&®eral realizou a articulagcdo entre os munadpique
participaram do projeto, os encaminhamentos coletivos e 0s contatos com instituicoes e
assessorias necessarias. A Coordenacdo Regional preparou as etapas de formacdo nos
municipios e garantiu o registro da avaliagdo individual do cursista tantetaaas
intensivas quanto nas etapas intermediadasim ficou a formatacédesse projef6,
cujos assessores/consultores eram os especialistas nas diferentes areas do conhecimento e
participavam das discussfes do projeto e etapas de formacaaiam minstrar as
disciplinas nogolos Os docentesram graduados em diversas areas e ministravam aulas
em periodos intensivos.Os assessores pedagoégicos foram eleitos em concurso e deveriam

realizar atividades de implementacdo das etapas intensivas, que oahraamniezes ao

43 Atualmente o Terceiro Grau para Professores Indigenas est4d em desenvolvimento na Universidade de
Mato Grosso. (UNEMAT).

4 0 modelo de formatacdo desse Projeto em alguns aspectos asssmalhada Escola Itinerante,
especialmente, no primeiro momento cujosatites especialistas que participaram da elaboracdo do Projeto
da Escola Itinerante, alguns vindos inclusive de outros estados, também ministravam as aulas nos polos.
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ano. Essa categoria posteriormente foi suprimida, ficando a cargo dos funcionarios das
Secretarias Municipais de Educacéao.

Conforne Peggiono Projeto desenvolvese de forma parcelada contava com
etapas intensivasos periodos de férias recessos eseoks; etapas intermediarias,
degnvolvidas entre uma etapa intensiva e @/sab supervisdo dos monitoeestapas de
capacitacdo, que reuniam docentes e monitores para discutir com assessores o0
encaminhamento dos trabalhos. A formaca@atarizouse péa modalidade supléncia e
previauma duracdo de oito semestres (quatro anos). Como requisito de admisséo, ficou
estabelecido que o professor tivesse, no minimo, 16 anos, ndo fosse titulado, que estivesse
em sala de aulateressesido indi@do pela comunidade.

No Pélo | eram 30 professores e 21 substitutos, para atender a uma populacao
maior do que 793 alunos nas escolas dos municipios de Campo Novo do Parecis,
Barra do Bugres, Brasnorte, Juara, &x#b e Tangara da Serra. Estdopo
envolveuuma grande diversidade cultural, tendo como cursistas professores
Pareci, Umutina, Nambikwara, Rikbaktsa, Irantxe, Munduruku, Apiaka
Kayabi. No Pdo Il, de Agua Boa, que se dirigiu aosavante eram 37
professores e 23 suplentes, que atendiam a 2.@6@satlos municipios de Agua

Boa, Barra do Gargas, Campinapolis e General Carneiro. A popHag&@mte

atual, com base nos dados apresentados no Projeto Tucum, € de 9.836
individuos, com 54 aldeias distribuidas nos municipios de Canarana, Novo Sao
Joaquim,Paranatinga, Poxoréu, Ribeirdo Cascalheira, além de Agua Boa, Barra
do Gargas, Campapolis e General Carneiro. Ol®dll possuia 12 professores e

20 suplentes, reunindo professores Bororé dos municipios de General Carneiro,

Rondondpok, Bardo de Melgac e Santo Antdio do Leverger. Além dos
professores e suplentes (PEGGION, 2003. p. 45)

O Projeto habilitou 176 professores dos poXasante, Pareci, Irantxe, Bakairi,
Bororo, Rikbatsa, Kayabi, Munduruku, Apik4d, Nambikwara, Umutinam processo
iniciado en 1996 e concluido em 2001, a partir de proposta curricular especifica, aprovada
pelo Conselho Estadual de Educacéo.

O Tucum foi uma grande coogpta do movimento indigena dstado de Mato
Grosso e reflete hojea formacaauniversitaria,segundo Peggigranalisalo e criticalo é
demonstrar sua acado positiva sobre a formacédo de todos e ndo somente dos professores
indigenas.

Entretanto devido aenorme diversidade de comunidades indigeta regido, o
referido Projetmédo foi capaz de atender a asdas deandas, sendo necessaiariacdo
de outro Projeto que fosse capaz de atenderrasoeitnias que ndo aquelas que ja estavam

sendo atendidasop este.
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O Projeto Tucum habilitou 17professores indigenasim processo iniciado em
1996 e concluido em 200K partir de proposta curricular especifica, aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacao. No entanto, parte daidage dos povos indigenas do
estado de Mato Grosso nao foi atendida pelo Projeto Tucum, existindo assim, professores
indigenas atuando senhabilitacdo necessaribleste contexto se insere o Projeto Halyd
AFor ma- «o de Professores Il nd2genas par a C
demanda dos povdapirapé, Myky, Arara, karaja, Cintlarga, Guatd, Chiquitando, Zor,
Nambikwara, Kaiabi, Bresi, Munduruku, Apiaka, Rikbaktsa, Irantxe, Bororo e Xavante
gue nao foram contempladasias agoraestdocom maior participacdo da comunidade
indigena na formatacdo de suas matrizes curriculares. Essa discussdo teve por objetivo
garantir nas escolas iiggtnas os direitos gerais da Educacdo Publica, respeitando as
especificidades das diferentes etnias. E isso tem contribuido para que o estado de Mato
Grossg ainda na atualidadeeja referéncia na faracdo de professores indigenas.

A Secretaria de Educagd@o Estado de Mato Grosso, através da Coordenadoria de
Assuntos Indigenas, em parceria com r@gnicipios e outros 6rgdos dostado que
trabalham com questbes indigerm$s abor aram e desenvodugar am o
eépoca tinhacomo objetivo habitar 300 professores indios para o exercicio do magistério
nasséies iniciais até 2010.

O curso especificpara a Formacao de Professores Indigenas/lato Grosso tem
sido referénia para iniciativas em outrosstados brasileiros. A proposta do Haiy6
consstiu em habilitarindigenaspara a docéncia da Educacéo Infantil, 1° e 2° ciclos,
professores indigenas, beneficiando assim mais de 9.500 alunos nas escolas das aldeias,
gue j& atuavam em sala de aula.estado € um dos pioneiros na implementacdo de
progranas de formacao especifica para professores indigenas que atuam nas escolas das
aldeias, a exemplo do Projeto de Licenciatura Especifico para a Formacéo de Professores
Indigenag 3° Grau Indigena, ofertado pela Universidade do Estado deGfasso.

O estado de Mato Grosseem firmando um modelo de educagdo fundado em
praticas de convivéncia democratica e estimuladora de relacdes sociaisgilwaando
em suas propostas educativas, rompendo com concepc¢des e praticas de educacéo escolar

homogeneizantebuscando construir uma educacdo que dialogue com a diversidade

“Haiyt ® uma palavra afirmativa de origemuelNambi k we
aprendero. (RI ECHELMANN, 2010).
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cultural, tendo como eixo constituidor os interesses e perspectivas dos povos indigenas. O
projeto Tucum foi pioneiro, na década passada, na formacéo de professores indigenas, mas
ainda hoje oestado continua com uma educacao indigena inovadgoaa ndo s6 na

formacdomas tambénma escolarizacdo de suas populagdes.

2.2.3 - Experiéncias de magistério indigena entre o&renak, Maxacali, Patax0 e
Xacriaba no ambito do ProjetoUhitup em Minas Gerais

Em diferentes regifes do Brasil, 0 movimento para a educacao indigena ao longo
das décadas tem ocorrido de forma diferenciada. Parte das conquistas pela escolarizacéo,
pela escola para arfoacdo de professores indigemascea partir de movimentode
povos indigenas no intuito de reivindicar direitos sobre a terra, 0 respeito ea cultu
tradicional e especialmenteeducacao.

De acordo com Silva2001g, movimentos que ocorreram especialmente na Regiao
Norte”® do pais desde a década de 1970, foranmdamentais para que os indigenas
avancassem naaantia de direitosAtravés de reflexdes e discuss@esn objetivode
encontrar formas originais de educacaogducacaddormal decorrente da situacdo de
contato com a sociedade nacional de cada um dos pwligenas que se representam.

No estado de Minas Gerais, desde a década de @8G0@eram vari® movimentos
e encontros indigenas possibilitando a diferentes povos indigenas troca de ideias, mais
conhecimentos e maior articulacdo em suas lutas e gsisatgoliticas. Mas o ponto
culminante ocorre na década de 1980intuito de discutir os rumos da edgéo escolar
indigena no estade as necessidades de cada etn@arR tomadas como referéncia
experiéncias de educacéo de outras regides do paisaéseete do Acre.

Em novembro 19950i realizado um seminarino Parque Estadual do Rio Doce
com a participacdo de dois representantes de cada uma das etnias para que fosse
apresentada uma proposta inicial de trabalho para apreciacédedasdas.

No seminario discutirarse 0s seguintes temas: a) as bases legais e conceituais da
educacdo escolar indigena; b) a construcdo de uma pedagogia indigena e curriculos
diferenciados; e ¢) uma proposta curricular experimental para formacédo dos professores
indigeras (DUTRA, 2003, p. 75).

“8 \Ver maiores detalhes sobre esses movimentos em 30044.
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Assim criouse o Programa de Implantacdo das Escolas Indigenas deGAires,
efetivamente articuladpelo estado, buscando responder, ainda que parcialmente, as suas
reivindicacdes historicas. A Secretaria de Estado da Edudadiiinas Gerais (SEMG),

a partir de um pequeno grupo de consultores, organizou, em 1995, o primeiro diagndstico
educacional das areas indigeKasnak Maxacali, Pataxd Xakriaba.

Essa proposta foi consolidada a partir de dois encopara se discutp assunto e
o projeto. O primeiro movimento foi um diagndstico feito em cada area indigena, quando
se procurou levantar e discutir a expectativa de cada povo em relacdo a sua educacédo
escolar. O Programa nascia de uma parceria enXalotgba, KrenakMaxacalie Pataxé
e a SEEMG, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o Instituto Estadual de
Florestas(IEF) e a Fundacdo Nacional dadio (FUNAI). Em seu desenvolvimento,
tiveram ainda como parceiros o Instituto Estadual do Patriménio HistOAcguéetonico
(IEPHA), o Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais (CEE), o Ministério da
Educacéo e as Secretarias Municipais de Educagao.

De acordo com Dutra, o diagnéstico apontou a necessidade inicial de formacao de
36 professoreXakriabg 3 Krenak 4 Patax6e QMaxacali Ao longo do processo, esse
namero aumentou para 66, total dos que se formaram em dezembro de 1999. Foram dois
os critérios definidos peloRataxd, Krenake Xakriabg que orientaram a escolha dos
futuros professores: ser alfabefip e ser indicado pela comunidade. O Programa
objetivavaapoiar a autodeterminacdo dos povos indigenas de Minas, e propls criar e
colocar em funcionamento escolagligenas nas quatro areas dstado, procurando
construir democraticamente uma proposta eexpental, diferenciada, bilingue e
intercultural para formacédo especifica do professor de cada povo indigena mineiro. Para
isso, foi necessario habilitar o professor em formacéo para o exercicio do magistério e
viabilizar seu ingresso na carreira e suagracao no Plano de Cargos e Salarios da Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais.

No escopo do Programa, o projetthitup*’de formacdo de professores pelo

magistério, cujo primeiro modutd iniciou-se em janeiro de 1996, ocupou o espaco

“"fUhitupd nome com que o0os 2ndios batizaram o projeto
fal egriado em Maxacali (DUTRA, 2003, p. 75).

“8 para asprimeiras quatro semanas de ensino presencial foram escolhidas as seguintes areas do
conhecimento: Portugués, com énfase em leitura e discusséo sobre as diversas formas de leitura, os diversos
tipos de livros (literatura, livros técnicos, albuns, apastiigionarios, etc.); Ciéncias, com maior atencdo a
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central. No entantooutras acées seguem paralelas, tais canealizacdo de estudos e
pesquisas sobre educacdo escolar indigena, a criacdo de um banco de dados sobre a
histéria, especificamente sobie cultura e a educacao indigena em Minas e no Brasil, a
elaboracdo de uanproposta curricular especifica de Magistério Indigena e propostas
curriculares especificas para cada escola indigena, a edicdo de materiais didaticos
especificos (elaborados pelpofessores indios em formacaoa edificagdo dos prédios
escolares indgnas bem comao encaminhamentde autorizacéo e funcionamento dessas
escolas.

Um destaque para o éxito do Programa como um todo, além da Coordenacao pelo
Conselho de Representantes, que garante a participacdo paritaria dos indios nas decisdes
relevantesa serem tomadas, foi o fato de ser um programa governamguntatontava
com umaequipe fixa de consultores,imtegrava a equipe da Secretaria de Educacao. A
existéncia dessa equipe fixa de consultores foi um fator decisivo para o bom andamento do
Prograna, garantindo a continuidade e o aprofundamento das acGes em direcdo aos
objetivos propostos, num processo continuo de reflexdo e compromissoreatidade da
execucao desse programa

No Curso de Magistério Indigena formaram 66 professoresakriaba, Krenak,
Maxacalie Pataxd,em quatro anos. O processo de formacao desses professores aconteceu
por meio de trés modalidades de ensino: ensino presencial no Parque Estadual do Rio
Doce, ensino presencial em Area Indigena e ensino ndo presencial, alémagies es
supervisionados. O "divisor de aguas" da trajetoria do curso de formacédo dos professores
indigenas de Minas pode ser visto como o0 momento da criacdo das coordenac¢des por etnia,
guando comecam a se configurar quatro cursos de forndifgientes esgcificos, e
geradores de processos distintos de escolas indigenas, refletindo o que clpaojeto de
"pedagogia indigengDUTRA, 2003, p. 76).

Ao todo foram realizados no Parque Estadual do Rio Doce oito médulos com 192
horas/aula cada, com a presedga cursistas. O planejamento e a realizagdo desses oito
modulos refletm o proceso de amadurecimento do projetigsde o debate da proposta

curricular (o que ensinar/aprender? Por qué?) até a forma do trabalho (aulas comuns para

gquestdo ambiental (producdo e processamento de lixo, poluicdo, contaminacdo do meio ambiente etc.) e de
protecao a salde; Matematica; e Uso do Territério. Este primeiro médulo tinha o objetivo funddmental
iniciar o processo de construcéo do curriculo para a formagao dos professores indigenas (Idem).
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todos? Que instrumentosddticos usar? Como agizar o cotidiano dos cursosTudo

era objeto de atentas discussfes no inicio de cada semestre. Os professores desses modulos
eram, em geral, professores da Universidade Federal de Minas Gerais, contando também
com instrutores dtEF e com outros especialistas e professores especialomvidados.

As éareas do sabérabalhadas foram escolhidas a partir das demandas e de acordo com o
processo de construcdo da educacdo escolar de cada etnia, e os contetdos e métodos de
ensino foransendo formulados e reformulados a partir da pratica e do amadurecimento de
todo o grupo professores formadores e professores em formagéo (DUTRA, 2003, p. 77).

Entre os intervalos dos modulos, também havia o exercicio do ensino néo
presencial, quando @an delegadas tarefas de pesquisas aos cursistas pelos professores
formadores de cada area do conhecimento. Um propdésito claro do curso de formacédo era
formar professores com habilidades de pesquisadores, estisplalds atividades do
ensino nao presentiavuitos trabalhos foram produzidos dessa manedlaspcursistas.

Esses trabalhosevistos, ampliados e conjugados com outros realizados nos médulos no
Parque, comecaram a se transformar no material didatico especifico para cada escola
indigena.

O proceso de avaliagcdo daiso de formacdo de professofesdesenvolvido a
partir de trés vertentes: uma avaliagdo feita pela comunidade, a ser conduzida pela
coordenacao por etnia; a avaliagcdo processual, que ocorreu ao longo de todos os médulos;
e uma avahlcao pelo Conselho de Formadores, baseada em um Memorial e em um
Trabalho Final. A avaliagcdo pela comunidade acontecia por meio de reunides, registradas
em fitas de 4udio e/ou video. Um dos propositos dessa avaéeggoe a comunidade
assumisse, cadaxenais, sua responsabilidade pelos professores selecionados, contratados
e, agora, formados.

A avaliacdo processual ocorreu principahte através de fichas de awaliacéo
aplicadasao final de cada etapa de trabalho, pesquisa ou mdédulo. Essas figjasrsur
referenciadas no modelo elaborado pelos cursistas para o0 acompanhamento das criancas
nas escolas das aldeias. As fichas eram preenchidas tanto pelos cursistas como pelos
formadores, avaliando diferentes aspectos. O Memorial consistia na descrilgho, pe
cursista, de sua histéria de vida inserida no contexto de sua formacéo como professor. O
trabalho final era desenvolvido em gruper(jaldeias ou outros critériog)ocorria a partir
de visitas de acompanhamento aos professores indigenagedaraealiacdo desse

trabalhoque consistiu em: escolher um ou mais temas para desenvolver com seus alunos;
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planejar em grupo as aulas sobre esses temas; registrar todo o planejamento, adaptando
para cada caso (série ou ciclo); desenvolver o planejado em cada; escolher as
avaliacdes e trabalhos dos alunos sobre os temas; avaliar, em grupo, a aplicacdo e os
resultados obtidos por cada um, preparando um Unico relatério critico de todo o trabalho.
Os Maxacali formataram esse trabalho final através de gravacaddem sobre sua
cultura.

Cabe lembrar que o curso incialmente juntava todas as etnias em um mesmo espaco
para que os modulos fossem desenvolvidos, entretaatéongo de seu percurso e de
acordo com as demandas e necessidades de cada etnia, as expigras gm parceria
com 0s proprios cursistas foram criando estratégias para que cada grapoeattebesse
formacdo adequadasasuas culturas especificas. Entretamtoconvivio entre grupos
distintos possibilitou unintercanbio intercultural entre os g@itos envolvidos em todo
processo, efetivando uma das propostas do Programa que consistia eisetomagspaco
de dialogo intercultural, ja que permitiu aos diferentes povos indigenas de Minas Gerais
dialogarem através da aceitagdo das suas difenpritésas ducativas, escolares ou nao.

Tal experiénciae tornou enriquecedopara cad&ursista em sua individualidagepara o

conjunto poder conhecer outros povos e reafirmar, dessa maneira, sua propria identidade.

2.24 - Projeto educacdo Ticunada Organizagdo Geral dos Professores Ticuna
Bilinguesno Amazonas

Conforme Lima & Pereira (2001), a situacdo socioecondmica da Regido do Alto Rio
Solim&es no estado do Amazorfas sempre marcada por elevados niveis de pobreza e
falta de alernativas econdmés, associadao baixo indice de escolaridade e aos
antecedentes historicos de exploracdo dos povos indigenas, dentre eles dscpogos
gue tenmcontribuido para praticas de violagcdo dos direitos indigenas.

No ambito educacionag escolarizacdoas comunidadedicunaem sua maioria,
atendidas pela rede educacional dos municipaxrria através de um processo
educacional caracterizado pelo distanciamento dos contetudos oferecidos em relacdo a
realidade do povdicung bem como a dificuldade de conicecéo entre professora8c
indiose alunosTicung inclusive no que se referidiagua reforcando uma tendéncia mais
geral de enfraquecimento da cultura dessa comunidade indigena, do qual fazia parte a
perda do dominio de sua prépria linglian vista @sse panorama, nasceu o0 Projeto

Ticung implementado em 1993, pela Organizacdo dos Profes3icaesa Bilingues
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(OGPTB)*, junto a professoreéEcunaque atuavam em 93 escolas indigenas, distribuidas
nas aldeiadicung do Alto Rio Solimées, no Amazonaspsamunicipios de Tabatinga,
Benjamim Constant, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura e Santoidmtdnca.

O projeto agrupowm conjunto de ac¢des cuja principal meta era formacao, em
magistério, dos professor@gcuna®. Grande parte dos professores que irgeiap curso
de formagao foram escolhidos pela comunidade. O curso nivelou todos os professores,
independente de sua escolaridade. O Programa de Formacdo de professores foi
desenvolvido em trés fases. Na primeira e segunda fase realg@m@encursos nosveis
fundamental e médio, ministrados em madulos, no periodo das férias escolares. A terceira
fase foi composta por trés modulos que incluiram cursos destinados a recuperacao de
alunos, formacdo continuada para 0s que ja haviam concluido o ensino médio,
aperfeicoamento em educacao indigena daqueles que estudaram em escolas da cidade e
continuacao dos cursos de ensino fundamental e médio. O curso de ensino fundamental
desenvolvetse em sete etapas, duas vezes ao ano, cumprindo um total de 1.600 horas de
ensho presencial e 120 horas de estagio.

O ensino médio foi realizado no mesmo sistema, em 8 etapas, com 2.408ut@ras
e 300 horas de estagio. O periodo de cada etapa variou de 30 g é(pdrasque todos os
professores pudessem acompanhar o cursol®38 a OGPTB construiu o Centro de
Formacdo de Professor@$cuna Torli Nguepatai, na aldeia de Filadélfia, situada no
municipio de Benjamin Constant (AM). Ao término da primeira ,f&3& professores
receberam certificados expedidos pela OGPTB, com basautorizacdo prevista na
Resolucdo 51/97 do Conselho Estadual do Amazinas201 destes completaram o
Ensino Médio em 2001 e 2002.

9 A organizacdo é uma entidade eminentemente indigena, criada em 1986 por iniciativa dos professores
Ticung como meio de articular e se fortalecerem cammvimento organizado para tratar da educacao
escolar indigena diferenciada nas comuniddiasa(LIMA; PEREIRA, 2001, p. 06).

0 Na década de 1980 as prefeituras pagavam professores ndo indios para atuarem nas escolas indigenas. A
maioria desses professsrndo tinha formacdo exigida pelos érgdos competentes. Geralmente possuiam
escolaridade de nivel médio e alguns tinham cursado o segundo grau. A partir da criacdo da OGPTB, em
1986, as comunidades passaram a escolher professores entre os prépriosirieégarfai uma das causas

da valorizag&o do curso de formag&o. A escolha levava em conta a escolaridade e a afinidade com a atividade
de educador. (Idem, p. 05).

>L A resolugdo n°. 51/97 do Conselho Estadual de Educac&o do Amazonas reconheceu osiestinddssm

pela OGPTB, no periodo correspondente a 1993/1994, em nivel de 1° grau (ensino fundamental) com
habilitacdo para o magistério. A mesma Resolucao autor@oda, a OGPTB a expedir os certificados do
referido curso (Idem).
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O ProjetoTicuna possibilitou a realizacdo deutros programas voltados para a
formacdo dos professores indigenas pararaas de salde e meio ambiente, direitos
indigenas e cidadania, arte e cultura, linguistica, gestdo escolar, producdo de materiais
didaticos, acompanhamento nas escolas, constru¢cdo da proposta curricular e do projeto
politico pedagdégico das escollsuna

Na area da saugddiversos contetdos foram trabalhados, dentre eles a prevencao de
doencas sexualmente transmissiveis DST’s, saude bucal, como parte da disciplina de
Biologia e como tema de outras disciplinas. Ao lado dos conteudos relativos as doencas
sexualmente transmissiveis e a Aids, os professores tiveram nocfes de biologia e
estudaram a prevencéo das doengas mais comuns na regido. Em conjunto com a equipe de
consultores, os professores preparar@n guia de salde: doencas sexualmente
transmissiveig Aids% o cartarz/amos evitar a Aid$ancado em todas as aldeias.

A questdo ambiental teve um espacgo importante no Projeto Edudagéaapor ter
sido um tema amplamente tratado nos cursos de formacao. A organiza@dwmedas
arvores®, que se deud no comeco do curso, possibilitou uma série de atividades e
discussbes sobre a tematica ambiedtgads sua publicacéo, o livro passou a ser usado nos
cursos e nas escoldscunade diversas maneiras, em diferentes contextos, motivando a
producdo de outeomateriais didaticos.

A arte sempre foi uma referéncia central na culfliunae teve uma funcao
decisiva no processo de formacédo dos professores. Consgtwiomo uma disciplina e
permeou as demais areas. Foram vistos, no decorrer das diversasi@sivaprincipios
da linguagem visuatomo equilibrio, contraste, linha, cor, textura, volume, luminosidade,
entre outros. Ampliandee as discussfes, foram estudadas as relagbes entre arte e
identidade, arte e pluralidade cultural, e os aspectos psligcéticos que envolvem a
valorizacdo e defesa do patrimbnio aitiste cultural. Os demais temasmo direito,
cultura, cidadania etdransversalizavam as discipling®r um proesso de integragcao

curricular.

®2De acordo com Grub&2003, p. 142), esse material era mimeografado.

53 ORGANIZAQAO GERAL DOS PROFESSORES TICUNA BILINGUES. livro das arvoresBenjamin
Constant: OGPTB, 1997.

100



Essa integracao surgiu da propria motiwadas professores pelos temas, exigindo
dos consultores muita flexibilidade no planejamento de suas aulas e competéncia na
adequacao dos conteudos. Embora houvesse linhas gerais de orientacdo, o0 programa
curricular dos cursos era construido, em cada etega,funcdo das propostas dos
professores ou das dificuldades observadas nas avaliacbes, com a preocupacdo de
estabelecer uma continuidade entre uma etapa e outra. Trad@oum curso modular,
com intervalos de quatro a cinco meses, havia necessidadetotear os conteldos
ministrados na etapa anterior, discutir os trabalhos e pesquisas desenvolvidos nos periodos
intermediarios e, principalmente, levantar as dificuldades e avangos relativos a pratica do
professor em sala de aula.

Esses e outros proceaentos contribuiram para imprimir nos cursos um carater
flexivel e participativo, estabelecende, ao mesmo tempo, uma interacdo altamente
proficua entre a formacédo do professor e sua pratica. Nesse sentido, como afirma Gruber
(2003), foi muito importantea contribuicdo dos consultores, atuando em suas areas de
competéncia especificas, tornaram a experiéncia muito particular e enriquecedora nos
aspectos pedagogicos, alguns por atuarem em instituicbes de ensino e pesquisa dedicadas a
projetos educacionais@vadores, outros pela experiéncia na formacao de professores tanto
do ensino regular quanto de projetos especiais de educacéao indigena.

Além do perseverante trabalho dos consultores e da coordenacéo pedagdégica no
sentido de tentar transformar esse model@ndo espacos que favoreciam a
critica e a andlise da questdo, uma providéncia que colaborou substancialmente
no processo de mudanca de postura dos professores foi o estudo da legislacédo
referente & educacdo escolar indigena, terra, salde, meio anebexhteacio

em geral. Para apoiar esses estudos, foi preparada uma apostila intitulada

Direitos indigenas e cidadaniapntendo diversos documentos (leis, resolucdes,
decretos) das esferas federal, estadual e regional (GRUBER, 2003, p. 33).

Gruber ressadt ainda que a adocao dReferencial curricular nacional para as
escolas indigendstambém teve um importante papel nesse processo, tanto por suas
orientacdes, na medida em que os professores podiam identificar os temas e procedimentos
ja vistos nos curso® ainda por se tratar igualmente de um documento oficial. Neste
sentido, a autora afirma que o estudo desses documentos, além dos aspectos politicos,
trouxe mudancas também na pratica pedagdgica dos professores, conferindo maior

legitimidade ao curso e apropostas metdoldgicas ai desenvolvidasipesar das

** RCNEI: Referencial curricular nacional para as escolas indiggundticado pelo MEC, em 1998).
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orientac6e® programa curricular dos cursos era construido, em cada etapa, em funcéo das
propostas dos professores ou das dificuldades observadas nas avaliacbes, com a
preocupacao de estabelecer umationidade entre uma etapa e outra. Tratasglde um

curso modular, com intervalos de quatro a cinco meses, havia necessidade de retomar os
conteudos ministrados na etapa anterior, discutir os trabalhos e pesquisas desenvolvidos
nos periodos intermediadgce, principalmente, levantar as dificuldades e avangos relativos

a prética do professor em sala de aula. Esses e outros procedimentos contribuiram para
imprimir nos cursos um carater flexivel e participativo, estabeleessidao mesmo
tempo, uma interagdaltamente proficua entre a formacao do professor e sua pratica.

O programa curricular e a metodologia dos cursos orieriseama direcdo de
oferecer aos professores 0s instrumentos necessarios que lhes permitiriam identificar
problemas e buscar solugderiativas e inovadoras, fortalecersnos aspectos politicos
e pedagdgicos para poder reinterpretar e atualizar, permanentemente, as funcdes da sua
escola.

No que tange a formacdo de professores e ao reconhecimento das escolas
indigenas, o Projeto temérito de apontar que é possivel o estabelecimentos de
um modelo de educacao diferenciado dos modelos implementados pela escola
publica. Neste sentido, dois aspectos sobressaem positivamente. [...] o Projeto
indica um modelo que pode ser transformado elftiga publica de educagéo

[...] e € uma forma de proteger a cultura indigena, ao evitar que o modelo das

escolas publicas mantidas pelas prefeituras e pelo estado amplie a propagacéo
exclusiva da cultura da sociedade envolvente (LIMA; PEREIRA, 2001).p.12

No periodo intermediario dos cursos, os professores desenvolveram diversas
pesquisas e trabalhos relacionados com o0s temas articuladores das etapas. Também
elaboraram planejamentos, diarios de sala de aula e outros registros. Esses materiais, em
conjurto com os trabalhos produzidos pelos alunos das escolas, trouxeram subsidios
importantes para as orienta¢des curriculares e metodoldgicas dos cursos, para a formulacdo
do Programa Curricular das Escolas Ticuna e preparacdo de materiais didaticos. A
produc® de materiais didaticos acompanhou o processo de formagéo dos professores.

Durante os cursos foram preparados, em oficinas ou nas proprias ,escolas
producédo de livros, apostilas, cartazes, jogos e ou@®divros resultaram de minucioso
trabalho de psquisagm queas pessoas mais idosas, conhecedoras da tradi¢cdo, tiveram um
papel muito importante junto aos professores, auxilismgdma definicdo dos temas,

orientando suas ilustracdes, contando histérias, colaborando com informacdes detalhadas,
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enfim, ampliando os conhecimentos dos professores com relagdo a sua cultura, ao mesmo
tempo resgatando e valorizard@m todos os sentidos.

Neste sentido, os moradores das comunidadesmae suas liderancas consideram
0 Projeto de formacgao de professores @anprincipal promotor do reconhecimento dos
professores indigenas. Um indicador expressivo dos resultados obtidos € o fato de mais de
80% dos professores indigenas que participaram do curso serem contratados pelas
prefeituras locaise o restante por owats instituicbes como a FUNAI, por exemplo. Gracas
ao Projeto, consolidese um novo modelo de educacdo indigena nas esdotasa
situadas nos cinco municipios da Regido do Alto Solimdes, ampliando o reconhecimento
da educacao diferenciada. Além dissenzontro dos professores durante cada etapa do
curso representou um valioso momento de articulagdo do movimento dos professores
Ticuna

O fato ¢k esse Projeto de formacao ser proposto e executado por uma organizacao
indigena representa uma inovacao, swigk@ porque a formacao esta associada a luta pelo
reconhecimento da educacao indigena diferenciada, bandeira dos povos e organizacdes

indigenas em toda a Amazonia.
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A ESCOLA ITINERANTE DE PROFESSORES INDIOS DO PARA: O CURSO DE
FORMACAO DA SEDUC/PA

Se onsiderarmos que complexode diretrizes e normatizacdes sobre educacao
escolar indigenddeflagrado com a CF/1988m ambito nacional e também local) surge
como modelo estruturantdas acdes publicados governose por outro lado como
Aest oque ssdou semaacurses) pam acao social do proprio movimento indigena,
poderemos entender que as légicas que competem para os diversos formatos em que se da
a implementacao das politicas de educacao escolar indigena ne8ésprofundamente
imbrincada de processos institucionais e politicos que irdo, dependendo do contexto, se
aproximar ou nao das reais necessidades reivindicadas no campo da educacao diferenciada.

A instituicdo nesse caso deve ser considerada como uma importante \gugvel
antecede as experiéncias pedagégicas de formacdo de professores indigenas,
principalmente no caso em que a politica surge de uma acdo governamental, e para além
disso, o préoprio conteudo normativo deve ser compreendido como recurso estruturante da
acao, seja ele ncampo das leis, seja no ambito de diretrizes como um projeto politico
pedagogico. A instituicdo nesse caso surge dentro de uma ambivaléncia, tanto como a
estrutura Acristalizadad que regula proces
guantodindmica da acgéo recursiva que reelabora a estrutura e a pereniza pela a¢do social
em sua continua transformacao.

Assim, @ identificar os problemas epistemologicos incutidos na dicotomia entre
acao e estrutura, que sensolidouna teoria sociolégica entre ascolas de inspiracdo
estruturalista/funcionalista e nas ciéncias hermenéuticas, a teoria da estruturacdo de
Giddens levou ® debates para um campo teéripee, observado os aspectos relativos a
dualidade da estrutufacéao social e funcéo/estruturbggrou uma nova abordagem osee
efetiva como enfoque tedrigunetodologico pois comportaum modelo que parte do
conhecimento acerca da estrutura e por seguinte da interpretacdo dos desdobramentos da
acao socialendo em vista atuacdo do agente.

Esse mode amplifica as solu¢cdes para as andlises de corte institucional mais
abrangentes e por outro lado traz um refinado aporte tedrico para construcdo de cenarios
situados em ambientes microssocie@8no 0 que € proposto nesta tefe acessar o
agente da acapor meio de sua consciéncia discursiva e também de sua consciéncia

pratica a tarefade observdo em seu cotidiantraz ao modelo a possibilidade de analisar
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outras influéncias dos sistemas sociais que operam sobre as situacdes que se evidenciam da
acaode forma a esclarecer os processos pela concretude da vida social e por outro lado
permite maior reflexividade sobre os eventos deflagrados pelos atores a partir de sua
cognoscibilidade pratica.

Em Giddens, a capacidade reflexiva do ator social #sigamente envolvida em
uma continuidade de eventos, no fluxo da pedponduta dos sujeitos no diada, em
seus contextos socialmente referenciados. Porém a reflexividade atua somente de forma
parcial no nivel discursivo. O que os agentes discorrem e ssdifen® o que fazem e do
motivo porque o fazemi sua cognoscibilidadde agentes socidisesta profundamente
incrustrado em sua consciéncia pratica. No modelo de Giddensnsciéncia pratica
incide em todas as situagdes que 0s atores conhecem apeneisaimtite sobre modos
gue dinamizam par a @ c orsémno entant@seramocapazesadat e x t
comunicala por uma expressao discursiva meifstiva conscientee em um enunciado
direto, estando esta circunstanciada como acao preterifab do sujeito, o que difere da
percepcéo de inconsciente em Fré@BtDDENS, 2003 p. 25)

Esses aspectos desvelam a dualidade da estrutura, os atores em suas praticas
recursivas reproduzem no tempo e no espaco as instituiggeseqsedimentam na vida
socid. Teoricamente Giddens busca na recomposicdo das propostas estruturalistas e
funcionalistas ou dos recortes behavioristias teorias de corte neoinstitucionalistas, bem
como as que deflagraram dos modelos da teoria dos jogos e das sociologias compreens
entendendo um novo modo de conceber as analiticas que centram o foco na totalidade do
objeto social e nos constrangimentos que as estruturas e regras imprimem a vigda social
mas tambénmmaquelagjuebuscam no pressuposto de que a acdo social planwigeyso
das interacOes etndas as instanci@or meio das compreensdes e atribuicdo de sentidos da
acao (GIDDENS 2000/2003).

Sendo a estrutura, em sua teoria, um continuo de regras e recursos implicitos, que
de forma recursiva reproduz o univessial,0s aspectos institucionalizados dos sistemas
sociais possuem em si caracteristicas estruturais de modo que as interacfes tendem a se
sedimentar no tempo e no espaco. Conceitualmermstrutura pode ser definida de modo
abstrato a partir de duas feicdpse subjazem as regras, sendo elas tanto os componentes
normativos quanto os codigos de significados que sdo acionados nos sistemas de
interacdes. Os recursos também possuemakpectos: ou sdo impositivederivam dos

arranjos das atividades dos agsrgeciais, e também os recursos de carater alocativos, que
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derivam do dominio de produtos de ordem matedalmodelo da teoria da estruturagéo

gue deve ser de imediato observado € a andlise dax@®terque séo rotinizadas e que
derivam das praticague compdem os pontos de transformacdo que se realizam nas
relacdes estruturantesnportante também saas formas como a rotinizacdo de praticas
institucionalizadas fundamentam a ligagtre a integracao sociabsistema.

A natureza da estrutura ésencialmente processual, pois surge de praticas
recorrentes queesrotinizam em padrdes estaveigjue se situam no tempo e espaco. Por
este aspecto, a organizagao social dos individuos se da através de dindmicas de constante
interacdo, de modo que todos sujeitos tém seus potenciais desenvolvidos. Todavia,
mesmo havendo na conduta dos atores sociais dimensfes subjetivas operando
consideravelmente nesses processos, ha também limites a liberdade da acdo que é
empreendida pelo individuo: a prépria regulade de sua conduta.

Assim, a conduta dos sujeitos nao se realiza mecanicamente pelos
constrangimentos, tampouco de forma cadtica por um encadeamento de eventos aleatorios,
uma vez que ha o fator que deflagra drpaizacdo no tempo e no espacocaénduta
social também néo é reificada por qualquer traco de rigidez totalizante, pois mesmo ai
coexiste um fator de autonomia das acbes ante 0s processos gliaelza e que se
impde. Assimsendg a estruturaé um tipo de pratica sociatonstruidapor meio da
interacdo no tempespaco, a estruturacdo € ela propria a reproducdo complexa dessas
praticas que se padronizam no meio social. Giddens avalia as motivacdes e razfes pelas
guais os atores agem de determinado modo; especificamente, o ideal € que sescnsider
acao e a estrutura como mutuamente influentes entre si no seu processo de reproducao e
transmutacéo reflexiva (2003, p.23).

Portanto, em primeiro lugainteressen 0s componentes relativos a acdo em curso
seguids dos aspectos referenciados na estautdssim, Giddens identifica trés dimensdes
bésicas da acdo socialintencdo, a racionalidade, e a reflexividadgie ndo ¢80 dadas
em sua forma imedia&@o observador social. istencaotrata do fendmeno social baseado
no fato de os individuos seregtes proprios os fatores determinantes na transformacéao de
suas vidas no conjunto socidél.racionalidade por sua vez traz a no¢ao de que atuar nos
sistemas sociais implica agir com um relativo grau de racionalidade (di@acia
abstrata discursiva da acdo pragmatica) reformulando as rotinizacbes mecénicas do
hébito. O ultimo aspecto, deflexividade, trata especificamente de um camnpnte mais

refinado da analisem que se verifica a parte ndo premeditada da acao social, enfatizando
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assim que, embora acdo se direcione em uma consecucao de objetivos, de modo
contingentese insinua nos contex@ainamizand@utros componentes da intencionalidade
gue ocorrem de modo indireto ou até 4piemeditado.

A dinamica social das interagdes ocode dois modagssendo tanto no faeeface
ou de forma sistémica. A interacdo faeface se realiza como processos de contato
imediato, por interagdo, em que os individuos efetivam suas praticas em situacdes de co
presenca (2003, p.75). No modo sistémiba as relac@ de reciprocidade aos que
fisicamente estdo ausentes, tornando a dinamica da pratica social (auto) reprodutora de seu
ordenamento, mesmo sesrpresenca dos individuos, autbnoma em seus processos, nNao
havendo necessidade de os atores terem de participaradeonstante interacao social.

Outro aspecte@ sobre a categorf@oderna teoria da estruturacdo social de Giddens,
gue se refere a uma dimenséo relacional dada nas interacdes entre 0s sujeitoSisciais.
analitica segue linha de que o podeeferese a um dado constitutivo e préprio da vida
social, ndo assumindo necessariamente um carater repressivo ou contraproducente nas
praticas do ordenamentda sociedadepara Giddens, os individuos se realizam na
dimensdo do poder, por meio da qual eles agegurglo um variado campo de
possibilidades de agéo.

Especificamente o poder na teoria da estruturacdo diz respeito a capacidade de
alcancar meios de intervir e gerar consequéncias em relacdo aos seus proprios recursos e
tipos, que traduz tanto as institbés quanto a agéncia, o poder de agéncia propriamente
dito (2003, p.301). Mesmo intrinseco a vida social, o horizonte onde também néo raro se
realiza é nas arenas de conflito, o que né&o significa em absoluto que apenas coexista
segundo uma perspectiva clithfa. Cabe notar que o poder enquanto dimenséo da vida
social rio estd necessariamente ligadmastrangimentosema liberdade dos sujeitos.

Ser capaz de "atuar de outro modo" significa ser capaz de intervir no mundo, ou
absterse de tal intervencaepm o efeito de influenciar um processo ou estado
especifico de coisas. Isso pressup8e que ser um agente é ser capaz de exibir
(cronicamente,no fluxo da vida cotidiana) uangama de poderes causais,
incluindo o de influenciar os manifestados por outrosagdo dependela

capacidade do indigiio de "criar ura diferenga" em relagédo ao estado de coisas
ou curso de eventgeeexistentédGIDDENS, 2003, p.17)

Assim, tendo em vista tcus e natureza da agéncia, se faz necessario situar
conceitualmente estrutupelo modelo de Giddens (2003, p. 213) conforme explicita, ha
al guns componentes fundantes para <compr ee

estrutura, a saber: as instituicdes que se sedimentam de modo préatico no tempo e espaco; a
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agéncia, queaparecenese modelo significando a propria acdo dos atores sociais que
tendem arealizar diferenca por ssatividades, e o outro componente fundamental é a
contingéncia, que sao aqueles desdobramentos impremeditados da acédo social, em que 0s
individuos agem de moddiverso da acdo e meios da a¢é® que desnaturaliza a
previsibilidade e o ordenamento cristalizado das acdes que se monitorizaram como padrao.

Pela contigéncia é quas relagbes sociais ndo assumem uma padronizacao
demasiadamente rigida no mundo sqah|etivamente, porénsao dindmicas no tempo e
espaco, estdo em constante transformacéao, visto que sao praticadas recursivamente. Como
se pode ver, principalmente em situagcbes de auséncia, a estrutura surge como um
ordenamento virtual, e os sistemas seemmizam das préprias estruturas sociais que
reproduzem. Todavia, determinados aspectos dos componentes estruturais permitem um
continuo de préticas sociais analogas por dimensdes relatit@mpoespaco, conferindo
assim uma dinamica sistémica.

Logo, ¢ sistemas sociais ndo sao exatamente dotados de estruturagelakes
acOes recursivasdo-somente exprimem caracteristicas estruturais.stessacteristicase
exercem como meio e fim das préprias praticasagocios sujeitog, consequentemente,
do ponb de vista de uma acédo motivaaar fins, como no modelo weberiano, inexistem
imbricacbes teleolégicas puras na acdo, ndo chegam a existir em sua totalidade, e isto
porgue meios e finsurgemcomo competentes dialéticos da propria estrutura social. De
modo simplespodese dizer que a conjugacado desses fatoredewasa entender que a
mudanca social surge do campo de interagcdo de praticas recursivas, que se somam a
contingéncia do mundo social (GIDDENS, 2003,2p1). No dizer de Giddeng2003,

p.22) uma das principais proposi¢cdes da teoria da estruturagdo € que as regras e 0S
recursos esbocados na producdo e na reproducédo da acao social sdo, ao mesmo tempo, 0s
meios de reproducdo dtstema (a propria dualidade estrutura).

Por este modelo, o veiastitucional que constrange a acdo ndo esta cristalizado,
mas em constante processo de transformi@ismutacdo pelo poder de ag@ dos
sujeitos, mas também pelos fatores contingentes que reverberam dos complexos sistemas
gue se dinamizam no processocial. Assim, levando em consideracdo a analitica
schutziana fenomenolégica da acdo social da microssociologiaa abordagem
compreensivanterpretativista, o modelo de analise ora apresentado ndo prescinde o
complexo institucional que permeia a constiia desses processos. Se 0 objetdedes

estudo implica analisar as praticas de formacdo de professores indigenas em nivel de
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magistério desemlvidas por uma instituicdo dostdo, a Secretaria de Estado de
Educacado do Para, isto signifidasdga ndo redzir a analise a contextos restritos, mas,
compreender tanto o sentido da uma instituicdo e suas t&mjaes, bem como relaciona

la & politicas publicas de governo para educacao escolar indigena medianigoatapro
de politicas nacionais o poder degéncia deflagrado entre os diversos atores sociais que
realizam esse processo a partir de suas respectivas referencialidades.

Para chegar exatamergeestdocal, ha de se considerar, ainda que essencialmente,
as politicas publicas indigenistas no Brasjue se encontramipul veri zada
(GONCALVES, 2010) em diversos orgédos, tanto na esfera federal quanto na estadual e
municipal, nesse quadro de relagdo entre as agéncias de governo, os povos indigenas e 0s
multiplos inputs que elestrazem a esfera publicé relacdo entre o Estado e 0s povos
indigenas tem sublinhado uma gama de problemas levantados em inumeros estudos acerca
das populacdes indigenas no Brasil. E&¢ao iniciase com o contatanterétnico entre
povos indigenas e nao indigenas, atipato projeto europeu modernag;olonizador,
capitalista e racializadoevelado pela historiografia indigenista oficial desde o ano de
1500.

O realce feito sobre as conjunturas historicas auxilia na compreensao dos fatos
relacionados a educacdo e a outros fatoeesja necessidade de incorporacdo das
instituicbes no intuito de garantir aos indigenas os direitos constitucionalmente adquiridos
em suas inumeras movimentacdes e representados pelas politicas indigenistas brasileiras
até o presente momento.

Neste sentid, esa parte do textoe as secoesubsequentegbrigan teoricamente a
designacgao de instituicApelo modelala teoria da estruturacdo de Giddens, relacionando
brevemente os aspectos histdricos das politicas indigenistas no Brasil, com realce para as
politicas de governo do Estado do Para para a educacdo escolar indigena, quanto a
formacado de professores pela Escola Itinerante, considerando as determinacdes legais, de
forma a possibilitar um recorte mais significativo sobre o programa de formacao de
professores indigenadravés da Escola Itinerante

No intuito de compreender a estrutura Institucional da Secretaria de Estado de
Educacdo do Pard e sua responsabilidade sobre a formacdo de professores indigenas,
enquanto uma instituicdo de educacdo do Estade governpé necesséario compreender
teoricamente a@onceitode insituicdo a partir do enfoque daedria da Estruturagdo de

Giddens por este ndo prescindir as tradicbes da teoria social que operam os modelos
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compreensivos e hermenéuticos da acgao lsomasentido de subsumir na regra as acoes
dos individuos e coletividadegjue monitorizam reflexivamentas estruturase as
transformam também nesse processo pelo seu poder de agésoia.sendo, 0 conceito
de instituicdo por ele definidadaptase aaralise que desenvolvo sobre a SEDBA&
enquanto instituicAale governoe por outro lado encontra o processo de formacdo de

professores ind2genas Apor el a articuladoo.
£ i mportante mencionar que Giddens disti
iestarsudt umo pl ur al e a estas ele distingue

sci aQeando nos r emet eeleamdend s@aegrad engolvidas nou r a 0
processo de producdieproducao dos sistemas sociamgs Simaos recursos dos ageste

no processo de monitorizacao reflexiva da acdo. Sem prescindir ao uso comum do termo
nas ciéncias sociais, utlime nessa abordagem a designa- «
aspectos mais duradouros dos sistemas sociais. Todavia em sua aoslégectomais
fundamentais da estira sdo as regras e 0S meios recursivamente envolvidos em
instituicdes (2003, p.34).

A instituicdo em Giddens abrange uma dimensao relacional entre estrutura e acao,
mesmo o podersendo relacional e ndo estggxatamente locaado em um agente
especifico nessa dinamica:

Nessa concepc¢ao, o uso do poder ndo caracteriza tipos especificos de conduta,

mas toda a agdo, e o poder ndo € em si mesmo um recurso. OS recursos sao
veiculos através dos quais o poder é exercido, como umrétemgdineiro da
exemplificacdo da conduta na reproducdo social. Ndo devemos conceber as
estruturas de dominacdo firmadas em instituicdes sociais como se de alguma
forma produzissem | aboriosamente ficor pos
autdbnomos sugeridopela ciéncia social objetivista. O poder em sistemas sociais

gue desfrutam de certa continuidade no tempo e no espaco pressupde relacdes

regularizadas de autonomia e dependéncia entre atores ou coletividades e
contextos de interacdo sooj@IDDENS, 20@, p.29)

E por este aspecto gqaesubtende que a Constituicdo Brasileleal988determina
em seu text@rtigos que pro@n assegurar aos povos indigen&s conjunto de direitos
fundamentais para a garantia da condi¢cao de cidad&os brasileiros e premaoveser¢cao
no processo democratico nacional, a possibilidade ai expresss&eméam ver com 0
expedientale umbenemérito paternalista do Estado em relacdo a outorga de direitos, mas
sim a proprio processo relacional dempoderamentcatravés do reconhenento
institucional dos cidad&indigenas como sujeitos de direitos, quando de seus processos de

mobilizacdo em diversas esferas de poder.
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Mesmo havendgertas limitacbesia sua abordagem funcionalists instituicdes
na perspectiva durkheimian@lRKHEIM, 2004) surgem daecessidade de o ser humano
precisarse sentir seguro, protegido e respaldado. Neste sentido, a instituicdo sogisé torn
um mecanismo de protec&ocialestabelecida por um conjunto de regras e procedimentos
gue se padronizam no tempano espaco, (re)conhecidos, sancionados socialmente, cuja
importancia estratégica é manter a coesao social e satisfazer ssdaetas dos individuos
gue delgparticipam.

Ora, as popula¢des indigenas Brasil encontrarsse num recente proces de
inser@o e busca € autonomia e capacidade de decidir sobre seus destinos. Enfretanto
muito ha de ser feito para que seus direitos sejam amplamente reconhecidos e garantidos e
saiam da condi - «e&mqueenuifds anda vivemb Como blesrpbe 00
proprio documento que institucionaliza o Curso de magistério indigiend&scola
ltinerante:

Uma pratica pedagogica que considere o saber/fazer de cada povo caesdituir
em um processo de troca (instituicdo presente em todas as sociedades humanas e,
de modoparticular, nas sociedadémdicionais, como ensinou Marcklauss),

pois tera no aluno/sociedade indigena os construtores, também, dessa pratica
pedagégicaREDUC/PA 2002, p. 10).

Além dos pressupostos solaginstituicdes mencionadpacrescento aindautras
abordagensdesse mesmo conceitonuito embora algumasperando nas dicotomias
observada por Giddens, indo entre divergéncida acao/estruturaOs estudos de
Conceicdo (2002) apresentam abordagens sobre o institucionalismo, seu texto revela
corrertes de pensamentos e conceitos diversificados, mas que de certa forma-se inter
relacionam ao modelo apresentado. O referido autor faz uma analise do conceito a partir de
Veblen, Coase & Williamson Ao usar a abordagem de Veblen, define instituicdo como
um conjunto de normas, valores e regras e sua evolucdo, indicando que esses fatores
resultam de uma situagcdo presente que molda o futuro através de um processo seletivo e
coercitivo, orientado pela forma como os homens veem as coisas, 0 que altera ae fortale
seus pontos de vista.

Entretantp as instituicbes ndo sao imutaveis, mesmo resistindo por longos

periodos, elas estédo igualmente sujeitas a rupturas e consequentes mudangagines

°5 Cf. Conceicéo (2002).
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de pensar e nas agbgee sao cumulativamente reforcadas. instiuicdes constituem
formas de mediacédo e enquadramento dos conflitos, antagonismos e sua normalizacdo; em
termos de normas e regras, sao dotadas de certa soberania que Ihes permite promulgar
normas e elaborar referéncias convencionais que transformam agorasmos em
diferencia¢des sociais dotadas de uma estabilidade mais ou menos sélida. Segundo sua
abordagem A® esse sistema que assegura a re
duradoura ou reguladao (CONCEI ¢EO, 2002, p.

Assim, as instituigés de governo existem com a finalidade de prestar servigo
publico, mas também dprolongarseus governos na administracdo publida governos,
por critérios juridicos, técnicos e econémicos, definem e estabelecem quais 0s servigos que
serao prestados diemente por seu expediente e quais poderédo ser delegados a terceiros.
Os servicos publicos, propriamente ditos, sdo aqueles prestados diretamente a comunidade
pela Administracdo Publica depois de definida a sua essencialidade e neceAsisiate.
sendo, osistemade governo de um Estado pode ser considerado como um conjunto
organizado institucionalmente, como poder politico Unico, para prestar servico a sociedade
ou defender seus interesses ndacfies com outros Estados. Padedizer que entre as
organiacdes governamentais de um mesmo Estado o ambiente deve ser de cooperacéo.

No que se relaciona a educacaosdrestituicdes, a Lei n® 9.394/96, que estabelece
as diretrizes e bases da educacgéo nacional, em seu Art. 108? iteestabelece queabe
aos estados, organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino. O Art. 16 estabeleceagumstituicdes de ensino deveer mantidas
respectivamente pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal. O ArticEOqnd
as instituicdes de ensino em diferentes niveis classifmem categorias administrativas
distintas, e o item n° felacionase & instituicbes publicas, assim entendidas aquelas
criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo PodewoPublic

A matriz constitucional, em seu Art. 37, 8 6°, estabelece que:

A administracdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de

legalidade, impessoalidade, moralit, publicidade e eficiéncia § 6°. As pessoas
juridicas de direito publico [...] responderao pelos danos de seus agentes.

Para os estados eumicipios a LDB reservou uma série de competéncias, inclusive
baixar normas complementares para 0s seus propigiemas. No caso do Para,
especialmente, dada a especificidade da regido Amazonica, esses sistemam deve

contemplar a heterogeneidade de seumpbtexos sociais. Visto ser estiestacado no
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cenario nacional e internacior@dr sua heterogeneidadm vaios aspectos: a impéncia

de suas florestaselos extensos e volumosos rios, pedaedade da biodiversidade, pelo
conjunto deetnias e culturas, pelos indices educacionais (baixos, se considerar os demais
estados brasileiros).

Para Hage & Corréan(imeq s/d, p.2-3), é neste cenéario paraengeom povos
indigenas, brancos, quilombolas, pescadores, ribeirinhos, camponeses, povos das florestas,
sem terra, assentados, pequenos agricultores, imigrantes e colonos, cujas identidades
apesar de ricas, se contn em termos culturais e histériyagie as instituicbes devem
pautar sua proposta de educacao. AsasrBecretarias MunicipagsEstadual de Educacao
em interrelagéoa esses sujeitos sociaisvem garantir a condigéo dos direitos adquiridos.

Consideando que as experiéncias de educacdo empreendidas por estes sujeitos,
institucionalizadas em suas praticas sociais ja em si constituem modelos a ser observados,
e por outro lado, tendo em vistpue esses atores suscitam acdes publicas em suas
comunidades & modo a efetivar implicitamente politicas r&gtadocéntricas por aeede
suas escolas, associac@dantos outros modos de organizacdo social que envolva
processos educativos proprios e autbnomos em seus respectivos grupos sociais, refletindo
ainda assn, possibilidades a serem contempladas e no ambito das acdes de governo serem
institucionalizadas por sua dindmica ja instituida e funcional ao grupo que a dinamiza.

A instituicdo escolar ganha com isso novos papéis e significados. No caso indigena,
buscaado abandonar de vez a perspectiva integracionista e negadora das especificidades
culturais indigenagela acdo recursiva, municiada de novas perspectivas e direitos,
reelabora a instituicdo escola junto ao seu grupo identitléste sentido, a escola
indigenatem se tornado um local de afirmacao de identidades e de pertencimento étnico. O
direito a escolarizacdo nas préprias linguas, a valorizacdo de seus processos proprios de
aprendizagem, a producd@le materiais didaticos especificos, a valorizacasat®res e
praticas tradicionaj além da autonomia pedagdgieaa formacdo de pfessores da
propria comunidadeleven ser exemplos desses novos e significados assumidos
pela escola enquanto instituicdo, e das instituicbes adequadas para que ESSD |98

dinamize.
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3.1- Diretrizes para formacgdo: bases legairo estado do Para

Em 22 de mio de 2003, no Governo de Almir José de Oliveira Gabriel, édrdo
até entadgresidente do Conselho Estadual de Educacdo Raimundo Alberto Papaléo Paes,
emses$o realizada no dia 08 deain de 200%, foi promulgada a Resolucas 257 que
aprovou a proposta curricular de Curso Normal em Nivel Médieormacdo de
professores indios do Pargela Escola Itinerante da Secretaria Executiva de Estado de
Educacéo do &ado do Para (art. 19la ocasidpos professores indios ndo possuiam a
titulacdo requerida para o exercicio do magistério, mesmo tendo esse direito adquirido da
formacao em servica

A Escola ltinerante da SEDUC é um nome genérico dado a seu aspectmit,
ja que nao havia local especifico para reunir um contingente tdo grande de alunos de etnias
diversas. Os formadores se deslocavam para os municipios polos, cuja localizacao
geografica atendiao maior nimero de etniads frentes de formacéo pehproximacao
em polqQ segundo depoimentos de seus idealizaddemamse em funcao do histérico de
contato entre os grupos e aproximacdes de tronco linguishsssm as aulas foram
realizadas em modulos, divididos em seis municipios p@ogeferido cuso tinha por
objetivo atenderaos seispolos distintos para acolher a demanda para formacdo de
professores indigenas do Estado do Para: Maraba, Oriximind, Redencgéo, Altamira, Regido
Metropolitana (Etnia'embé e JacareacangalP@ragafo Unico}da resoluca.

Art. 2° A certificacdo do Curso Normal [...] serda expedida pelo Instituto de
Educacéo do Para (IEEP).

Art. 3° A entidade mantenedora do curso devera encaminhar ao Conselho
Estadual de Educacdo a documentacéo dos cursos que forem organizados nos
diverscs polose regides.

% Fonte: SEDUG Processo 623/02 CEE e Parecer n° 245/03CEE.

'O Estado do Para tem uma populacdo de aproximadamente 23.000 indios, divididos em 40 etnias em
diferentes situacdes de contato, residentes em 39 Terras Indigesaso lintes do Decreto n° 26 de 04 de
fevereiro de 1991 que atribuiu ao Ministério da Educacgdo a incumbéncia de coordenar as acfes referentes a
educacéo escolar indigena no pais, a SEDUC/PA desde 1989 ja vinha desenvolvendo um projeto de educacgéo
junto & Canunidade Indigena Parkatéjé com uma escola de 5a a 8a séries, um Convénio entre a Comunidade
Parkatéjé, SEDUC e CVRD. Fonte: SEEL/SEDUC.
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A resolucéo entrou em vigor na data da sua aprovg®d. 4°), ou seja, em 22 de
maio de 2003apesar de sua formulacédo datar de 2B80@roposta do Curso Normal em
Nivel Médio eFormac&o de Professorbaslios do Para cumprium planode etapas que
envolvey no ano de 2003, além dos técnicos da Secdo de Educacdo Escolar
Indigena/DENF/DEN, o Departamento de Ensino Meédio/DEME e consultores
credenciados que faziam parte do Cadastro Nacional de Consultores da Educacgéo Escolar
Indigena do ME. A justificativa para a elaboracdo da proposta do curso Normal em nivel
de magistério atendia a varios dispositivos legais que garantiam aos indigenas brasileiros o
direitoaeducacdo diferenciada.

Dentre eles, destacase o Art. 210, daCF/1988inciso 2, que garante o ensino
fundamental regular ministrado em lingua portuguesa, assegurando as consunidade
indigenasa utilizacdo de suas linguas maternaprocessos proprios de aprendizagem
Decreto n° 26, de 04 de fevereiro de 1991, que define as corojpsténstitucionais e
administrativas; a Portaria Interministerial n° 559, de 16 de abril de 1991, que estabelece o
disposto na Constituicdo no que diz respeito a garantia dos processos préprios de
aprendizagem e de organiza¢&ociepolitico-cultural peb estado, atribuindo as
Secretarias Estaduais de Educacéo a competéncia e a responsabilidade na coordenacéo das
acOes em educacdo escolar indigena; a Lei n°/9894DB), no Cap. V, Titulo VIF Das
Disposic¢des Gerais, Art. 78, que trata da oferta daagdiacescolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas e Art. 79, que prevé apoio técnico e financeiro da Unido para os
sistemas que promoverem a educacdo das comunidades indigenas; o Parecer n° 14, de 14
de setembro de 58 da Camara de Educacdo BasimaConselho Nacional de Educacao,
gue traca as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Indigena que reza ser
"necessario que os profissionais que atuam nas escolas pertencam as sanedhddas
no processo escoladlémde um curriculaiferenciado nos cursos de formacao

O Parecer considera ainda que a formacao do professoréqdier a participacédo
de especialistas com formacéo adequatio tanto em fungao de sua titulacdo académica,
mas por meio de um conjunto de outras habilidedesmpeténcias, tais como experiéncia
e sensibilidade para trabalhar aspectos préprios da educacao indigena. E lembra também

gque os Conselhos Estaduais de Educacdo devem conetitanios proprios para a

*8Nas paginas 15 a 17, trata da formac&o do professor indigena.
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autorizacdo e regulamentacdo dos cursos de &@onde professores indigenas, os quais
devem basease na qualidade do ensino a ser oferecido e na sua coeréncia com 0S
principios defindlos na legislacéo referenteeducacéo escolar indigena; a Resolucdo CEB

n° 03, de 10 de novembro de 1999, que estabeke estrutura e o funcionamento das
Escolas Indigenas, define também critérios para a formacao dos professores indigenas, que
devera serespecificae ori ent ada fApelas Diretrizes Cur

No art. 7° reza que os cursos de fogdra de professores indigenas deverdo dar
énfase a constituicio de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e
programas préprios, na producdo de materiahtdid e na utilizacdo de metodologias
adequadas de ensino e pesquisaeim® 10.172de 09 de janeiro de 2001, apaco Plano
Nacional de Educacae trata no item 9 da Educacéo Indigena, tracando as metas gerais
para esta modalidade de ensino.

Atualment a Secretaria Executiva de Educacdo do Estado do Para conta com uma
Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena, inserida na Divisdo de Curriculo do
Departamento de Ensino Fundamental, ligado a Diretoria de Einante o periodo de
funcionamento da Esal Itinerante, acoordenacdo por vezemealizou Cursos de
Capacitacdo para professores, pronn@g&sessoramento técnipedagogicgara técnicos,
publicou material didatico especifico para as escolas indigenas e desenagdes
articuladas entre o estad® municipios no atendimento a dendan das sociedades
indigenas dostadono que diz respeito a educacéo escdaate foi um dos motivos para
gue aSecretaria Executiva deddcacao do Estado do Para propusesSarso Normal em
Nivel Médio- Formac&o de Bfessores indios deaPapara atender as etnias dstazlo.

Todos esses aspectos contribuiram para a concretizacdo de disposi¢cdes legais no
ambito estdual para a formacéo de inditsicialmente a proposta buscava néo apenas a
formacdo deprofessores para Ensino Fundamental, mas também pesquisadores,
escritores e produtores de material didapedagogicolem suas linguas maternas e/ou
portugués)de suas sociedades, assim como administradores e gestores da escola e dos
processos educativos propri@.objetivo inicial do curso era formar indios para atuar em
escolas indigenas, de modo que pudessem ser agentes, autores e coautores de todo o

processo educacional que Ihes diz respeito, conforme Pdafa Resolucdo CEB/CNE°N
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02, de 19 de abril de 1999 paagrafo tnico do Art. 10 da Resolucdo CEE/PA n° 271, de
02 de maio de 2068

A elaboracdo da proposta curricular do curso ficou sob a responsabitidade
professores, técnicos, gestores e coordenadores de diversos setores daP2&baiGo
Edilza do Socop Melo Correa e Simone do Socorro Brochado PalluztaDivisdo de
Avaliacdo do Departamento de Ensino Fundamgmaria Conceicdo Dias Souto e
Ricardo Augusto Gomes Pereirdo Departamento de Ensino Médio; Alberto Santana
Corréa Martins e Wilza Maria d@nho Moraesda Divisdo de Curriculo do Departamento
de Ensino Fundamentatodos esses setores ligados administrativamente a Secretaria
Adjunta de EnsingSEDUGPA, 2002)

Também fizeram parte da equipe técnica da elaboracdo da pralmostarso
Leopoldna Maria Souza de Araujo e Maria Risoléta Silva Julido, ambas da Universidade
Federal do Para, juntamente com André Vasconcelos Alvarez Rodrigues, Edilene Furtado
Costa, Maria Regina Aparecida da Silidido, Moises David das NevesSandra Helena
Araujo de Mendonca, quearticiparam de forma efetivaanelaboracdo da proposta do
Curso Normal de Formacdo de Professores indios. Como pode se observar, diferentes
setores da SEDURA foram articulados para compor o corpo administrgtedagogico
na oferta docurso, sob a chefia de uma coordenadoria especifica, a Coordenadoria de
Educacdo Escolar Indigena (CEEINDjubordinada hierarquicamente a Diretoria de
Educacdo para a Diversidade, Inclusdo e Cidadania (DEDIC) da Secretaria Adjunta de
Ensino (SAEN), locatiada no interior da Secretaria de Estado de Educacdo do Para
(SEDUC), como mstra a Figura.

9Art. 9°: As escolas de formacéo de professores em niéeio na modalidade Normal poderdo organizar,

no exercicio da sua autonomia e considerando as realidades especificas, propostas pedagdgicas que preparem
os docentes para as seguintes areas de atuacéo, conjugadas dueniicatao infantil; Ii educacé nos

anos iniciais do ensino fundamental;illeducacdo nasomunidades indigenas; [Veducacéo de jovens e

adultos; Vi educacdo de portadores de necessidades educativas especiais.

% Disp&e sobre o funcionamento do Curso Médio Norswl.1 i Curso Nemal em nivel médio destinado

a formacao de professores para atuar na educacgédo infantil e nas quatro primeiras séries, ciclos ou etapas
correspondentes do ensino fundamental, previsto no artigo 62 da Lei Federal 9394/96, sera admitido no
Sistema de Ensindo Estado do Pard, enquanto for insuficiente o namero de docentes provenientes do
Ensino Superior e até esgoet® prazo legal estabelecido para tal. Disponivel em: Disponivel em:
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GX083-Int.pdf Acesso em 09 déevereiro de 2014 as,
16h32min.
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Figura 2i Organograma Institucional/SEDUC.
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Fonte: Lisboa, 2013

O curso tracou outros objetivos mais especificos no intuito de:afian@r, nas
Terras Indigenas, 0 acesso e a permanénciaamdaea populacdo escolarizaper meio
de uma educacao diferenciada, especifica, transcultural, bilingue e de qualidade que
respondesse aos anseios e necessidades das populacdes indigenaspdatedpara a
autoafirmacao e determinacdo desses povos; (ii) Oferecer condi¢cdes para a codstrucao
Projeto Politico Pedagogiammo elemento norteador do processo educativo que, fundado
nas culturas e formas de pensamento das sociedades indigesséaddo [Eidesse também
estar orientado para a rhetia de suas condi¢des de viglar meio da apropriacdo critica
de bens e recursos tecnoldgicos advindos de outras culturas; (iii) Oferecer condicdes de, no
exercicio da profissdo, produzir conhecimentos wirpda observacdo, da pesquisa, da
experinentagdo e da pratica da leituta forma que os conhecimentos produgidessem
aos professores indiosondicdes de ampliar a visdo de mundo, possibilitando o
enfrentamento com a sociedade envolvente; (iv) Oferegedicbes para que houvesse
interacdo escola/sociedade indigena, fazendo com que o0 processo edtasge/o
apropriado por todos, contribuindo para a reafirmacdo do principio da autodeterminacao
dos povos indigenas (SEDLRA, 2002).
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A proposta inicial d implementacédo do Curso, em cada um Eoks era de que
namedida em que houvesse demanda de estudantes quessamtuénsino fundamental
e quedecidissenmingressar na carreirdocente o Curso de Magistérigeria ofertadoA
Tabela2 sintetiza essalemanda inicial do curso.oBo podeser observadam numeroera
de 723 alunos de 40 etnidsstribuidos em 8 polo®s resultados sobre o padrdo de éxito
dessas demandas ao cabo das atividades da Escola Itinerante em 2014 s&o discutidos nas

préximas secdes

Tabela2i Cal end8r i o ne d\eYanhenrooEt p o a

i Cykiana, Hiskaryana, Tunayana,
2004 maif2012 ORIXIMINA Kaxuyana, Katuena, Mawayana, Tiryi6 36/ 37
Xereu, Wayana e Way Way

Arapiun, Apiaka, Jaraqui, Borari,
Maitapu, Tupinamba, Tapajo,

2007 julr2012 SANTAREM Munduruku, Cara Preta, Tupail e Arar 85/89
Vermelha.
. SAO FELIX DO .
2010 jul/2014 XINGU Kayap6 38/ 38
2004 dez2011 -
BELEM; p . . .
CAPITAO POCO;  TETREARIOdo Cusni Terbe Alo g7,
2008 marjuli2012 ~ PARAGOMINAS '
2010 juli2014 ALTAMIRA  Arara, Asurini, Arawete, Juruna, Kayap: ) 4, /55
Kuruaya, Parakand, Xikrin e Xipaya.
) Amanayé, Anambé, Asurini, Guaria
2010 mar2013 MARABA Karaja, Kyikatéjé, Parkatéjé e Xicrindc  25/30
Cateté.
Total 8 40 723

Fonte SEDUC/PA, 2014
Elaborado por Mrra 2014.

3.2 - Organizacéo Escolare Curriculo

No que diz respeito a organizagdo escolar das sociedades indigenas, esta se
encontra respdada no art. 8° da Portaria Interministerial N° 559, de 16 de abril d&'1991

®1Art. 8° - Determinar que, no processo de reconhecimento das escolas destinadas as comunidades indigenas,
sejam consideradas, na swamatizacéo, as caracteristicas especificas da educacéo indigena no que se refere
a: conteldos curriculares, calendario, metodologias e avaliagcdo adequadas a realidade sociocultural de cada
grupo étnico; materiais didaticos para o ensino bilingue, prefabeente elaborado pela prépria
comunidade indigena, com conteldos adequados as especificidades socioculturais das diferentes etnias a
aquisicdo do conhecimento universal; cumprimento das normas legais e respeito ao ciclo de producéo
econbmica e as mandmcdes socigulturais das comunidades indigenas; funcionamento de escolas
indigenas de ensino fundamental no interior das areas indigenas, a fim de ndo afastar o aluno indio do
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O grande desafio em implementar diretrizes para uma politica de educacédo para
povos indigensido Paraestana construcdo de um ensino que leve em conta os saberes
tradicionaisdesses povos, aliados a aquisicdo de novos conhecimentos. Para tanto, o
curriculo do curso assentge em trés concepc¢des fundamentais: Terra, Lingua e Cultura.
A opcdo por essas concepcOes direciorsva uma proposta pedagdgica trabalhada a
partir dos sguintes eixos tematicos: Meio Ambiente, Sociedade e Trabalho, Sociedade e

Comunicacéo e Panorama do Mundo Atual, como realca a estrutura @hgixa 3)

Figura 37 Eixos Tematicos

CONCEPCOES FUNDAMENTAIS

- Terras, Linguas e Cultura

Eixos Tematicos
Meio Sociedade e Sociedade e @ Panorama do
Ambiente | Trabalho tComunicagéo Mundo Atual
A

Fonte: SEDUC/SEEIND, 2002

De acordo com o guconsta no documento da SEDUC

Esses eixos tematicos possibilitardo aos professores formadores, a cada ano, a
selegdo conjunta de contelidos dos componentes curriculares, articulando assim
em um exercicio transdisciplinaros conhecimentos que compdeas diversas

areas da estrutura curricular, bem como os saberes tradicionais das sociedades
indigenas envolvidas no processo educacional (SEDUC, 2002, p. 10).

Tal perspectivaé apregoadaor Gaatti (2003, p. 54), ao anuncigue o professor
deve atuar "[.] como mediador do conhecimergensivel e critico, aprendiz permanente e
organizador do #&balho na escola, um orientadmrioso e, sobretudo, um construtor de
sentido". O documento indica que as atividades escolares propostas pelos professores

formadoes devem estar relacionadas ao cotidiano da aldeia, revestidas de

convivio familiar e comunitario; constru¢do das escolas nos padrdes amjcitetdaracteristicos da cada
grupo étnico. Fontehttp://lise.edunet.sp.gov.br/paglei/notas/portinter559_914tesso em 10 de fevereiro
de 2014, as 18h22min.
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contextualizagcbes e comparacdes com os afazeres, tecnologias e outros itens da existéncia
e dos relacionamentos intersocietarios ndo indigenas, ampliando assim visées de mundo,
compreensdce producdo de conhecimentdsssas atividades, portanto, consolidam o
processo educacional diferenciadma vez ques especificidades sdo matéria prima para

a pratica pedagdgica (Idem, p.11). Neste senédmportante atentar paraoeganizacao

da estutura curriculadetalhada no Quadf

Quadro3iEst rutura Curricular do Curso Nor mal

Lingua Indfena, Lingua

Linguagem, Codigos e suas Portuguesa, Cultura Indigena: 960
Tecnologias. Atividades Fisicas e Jogos, Ensino
Arte.
Ciéncias Humanas e suas Historia, Geografia, Filosofia,
. ) . X 430
Tecnologias Sociologia e Antropologia.
Ciéncias da Natureza, MatematicaBiologia, Fisica e
. : g 640
Matematica e suas Tecnologig Quimica.

Histéria da Educacao, Histéria da
Didatica Educacéo Escolar Indigena e Filosg 250
da Educacéo.

FORMACAO
PEDAGOGICA

Legislacdo Educacional, Pratica
Pedagdgica Indigena, Metologia do
Fundamentos d4 Ensino Fundamental, Psicologia d 770

Educacao Educacéo, Linguistica Aigada e
Informatica na Escolantigena.

Estagio Supervisionado 360
Total Geral 3.410

Fonte: SEDUC, 2002.

A organizacdo da proposta pedagoégica para o Curso Normal em Nédel M
Formacdo de Professoresdios do Estado ddPard, segundo indica este mesmo
documentpatende ao que esta disposto no Attparagrafos 1°, 2° e 3 ° e em seus incisos
I, 1l e Il da Resolugédo CEB N° 02, de 19 de abril de $899

Na ocasido em queifelaborada a proposta de formacao de professores indios, 0

estado do Para caracterizesg por uma demanda de 8.000 alunos, dos quais cerca de

%2 |nstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal. Fonte: MEC. Disponivel em:
httpJ/portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ CEB0299.pdEsso em 19 de janeiro de 2014, as 22h23min.
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6.500 estavam efetivamente em atividades escolares, distribuidos em 88 escolas/salas de
aulas de 12 a 42 sériesima escola de 12 a 82 sé&fieContava com 167 professores entre
indios e ndo indios, pertencentes aos sistemas estadual e municipal de ensino, e 0s
professores indigenas que atuavam nessas escolas ndo possuiam a titulacao requerida para
0 exercicio danagistério.

Todavia ha aspectos problematicos resproposta curricular, apesar de a
perspectiva e anseio de seus idealizadores ter sido um curriculo flexivel em que as
determinacdes curriculares de uma base corfussemacionadas sob os conhecimentos
tradicionais indigenas em cada etnia, o fato que fora evidenciado ao longo do
desenvolvimento das a¢des do magistério indigersjlistamentea insuficiéncia desta
proposta curricular em se adequar aggsétnicos E lamentavelo fato de se conceber
umaunica proposta curricular para 40 povos indigelesndo em considerac&mdas as
especificidades socioculturais que estes graypossentamO sentido de uma proposta em
aberto, ou mesmo de um ceuio flexivel ndo se realiza gnanb pratica principahente
pelo fao de have poucos ou nenhum especialigtara facilitar um processo formativo
intercultural que possibilitasse aos grupos atendidos uma efetiva construcdo de uma
educacéo firmada em seus processentitarios e culturais.

Se levarmos em coitkeracdo o campo tedrico dos estudos culturais na
contemporaneidade sobre identidade e diferencas@gmdeabordar 8 pressupostos da
interculturalidade em educacdo apenas como uma questdo relativa a importancia da
diversidade cultural ou a uma postague apregoe a tolerancia em relacéo ao diferente (por
vezes como uma performance social em fdediscursos socialmente difundidos). Essas
posturas por vezes impedem que se perceba a questdo da identidadesenigadibmo
construcdes sociais, no dizgg Silva (2008, p.9), e isto porguos processos dproducao

socialestdo no horizonte das relacdes de poder na sociedade.

63 Até 2012, havia 2.872 escolas indigenas espalhadas por 385 cidades brasileiras. Destas, 2.864 eram
publicas. O numero de estudantes matriculados no totsdtdbelecimentos chegava a 205.787 alunos, para

um total de 12.362 professores, dos quais apenas 3.430 tinham licenciatura. A legislacao brasileira estabelece
gue nas escolas indigenas o exercicio da docéncia deve ser preferencialmente realizado segprofes
indigenas. 96% das escolas indigenas tém em seus quadros a totalidade de professoresAindajerias.

esta localizada no Norte do Pais, principalmente na regido amazbnica. Fonte: MEC. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19275:go\arancia
construcaede-120-escolasndigenasate2014&catid222 Acesso em 10 defevereiro der 2014, as
18h31min.
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Entendeindentidadee diferenca como producao quer dizer sobretudo compreender
gue o sentido das interacbes entre culturas ndo s#veeno campo do consenso,
possbilidades dialégicas enquanégdes de comunicacdo, porém como relacdes de poder
com todas as assimetrias subjacente a este proc@EsFondo umaperspectiva pos
metafisica(ou posmodernd, é importante a percepcao de qualentidade e a diferenca
ndo sdo elaboragbes sociais reificadas, também ndo sdo processos passivos da cultura, e
isto justamente por elas terem de ser constantemente construidas e reproduzidas. A
identidade e a diferencga no dizer de Silva tém a veraamnibuicdo de sentido ao mundo
social e com disputa e luta em torno dessa atribuigéo (2008, p.10).

O curriculo enquanto materialidade ativa dessa producao/reproducdo social da
identidade e diferenca ndo foge a estes aspectos, e isto principalmenteiapor s
Afuncionali dadeo de projeto de <controle d
construcdes disciplinares, concepcdes de educacdo, conteudos, métodos e tantos outros
aspectos.Se pensarmos essas questdes acerca da producdo social da identidade e da
diferenca no caso dasilturas indigenasm face d Estado brasileiroestaremos diante de
um campo ainda muito problematiqmis pensar a dimenséo linguistica, cultural e todos
0s etnoconhecimentos que realizam a educacdo escolar indigena sob a égide de
conkecimentos universalmente difundidaada nos parece um horizonte muito distaete
considerarmos todos 0s pressupostos necessarios ao dialogo intercultural

Entender que é sobretudo ao grupo indigena que cabe a tarefa de decidir sobre seus
processos culrais, inclusive no sentido de acatar ou ndo conhecimentos de outra cultura
em suas escolas, parece ser um dos mais importantes sentidos que a pesquisa sobre
educacdo escolar indigena tem trazido as claras quando se debruca sobre experiéncias
interessantesle educacdo ou mesmo no caso de processos invasivos (SA00A3
GRUPI ONI , 2008; D6ANGELI S, 2003, TRONCARE
1981).

Sem desconsiderar as inumeras dificuldades no sentido de realizar essa producao
social da identidade e da elienca do curriculo de uma escola indigena frente as dinamicas
do Estado Nacado brasileiro, cabe situar essa producdo no horizonte da acdo social
recursiva, ou seja, a reelaboracdo dessas construcdes/instituicbes etnocentradas passa pela

propria relacdo que grupo assume em sua pratica reflexiva.
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A falacia de uma educacao escolar indigena que ndo se realiza pelo intercambio
mutuamente enriquecedor entre as culturas em contato desvenda uma série de logicas que
estdo intimamente relacionadas ao nao recomteeto do outro por um lado, mas para
além disso, estd diretamente ligadareproducdo de uma identidade que ndo é
problematizada, pois ja em si esta se institui enquanto universal; faco meng¢do a essas
problematizacBes no campo do curriculo ao pensar cstéegiindigena no estado do Para
por considerar que essas logicas dissolventes do outro preqadkuer ato no sentido de
se pensar/construir/agir numa perspectiva intercultural de educacao escolar indigena.

Digo isto porque € principalmente o curricido magistério da Escola Itinerante
gue me ocorre pensaessa primeira grande inviabilidade de uma unica proposta aos 40
grupos étnicos atendidos (levando em conta a propria exiguidatiake osrecursos
necessariopara atendea esta proposta), e sindo no sentido de se pensar uma critica a
este curriculo és pessoas que assim o conceberam (sem a participacdo direta dos 40
povos indigenas em sua elaboracao), pois para além déastibilidade discursivamente
municiad@ de educacdo escolar indiggnmas concretamente distante de qualquer grupo
étnico, € que observo que li@icas por tragslesse curriculo, em que o etnocentrismo se
processa como reproducdo da identidade hegemodnica ddndidp fato que nao
desautoriza ou inviabiliza dindmicas priégr aos grupos étnicos atendidos pela Escola
Itinerante, mesmo que ignoradas, ndao conhecidas, e até ndo reconhecidas.

Essa problematizacdo se torna importante principalmente devido a um campo de
reflexdes que os estudos sobre educacdo escolar indigereranogpara o campo da
educacdo, o fato de os grupos étnicos indigenas trazerem para dentro do espaco da escola
um desdobramento de sua organizagdo social e parentesco aponta o0 quanto a interrelagéo
entre educacdo escolar e organizacdo social determingnificaido social cultural do
espaco escolaos povos indigenaspara além desse aspectsuapropria cosmologia e
modos deprodugcao daconhecimento devem ser observadm horizonte das visdes de
mundo que s@o engendradas, as racionalidades etc. |&xdef sobreo curriculo da
educacaondigenadeveria passar por esses procesadsn de traduzir e/ou criar pontes
parapromover uma educacdao diferenciagdeefatq intercultural.

Por isto que, na contraméo desses processosjriculo da Escola Itimante é
sobretudo o curriculo possivel para legitimar a educacao do-€uiow indigena frenta

impossibilidade de seu reconhecimento pleno em uma sociedade multicultural.
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3.3 - Diagnoéstices da Educacéo Escolar Indigenano Estado do Paréa

Troncarelli & Rocha (2010) apresemtaem linhas gerais o diagnostico sobre a
educacdao Escolar Indigena no Par4 e Formacéo de Professores Indigenas. Como se sabe, 0
Para é um estado grande e além da Secretaria Estadual de Eds&acan municipios
responséaveis por edas indigenas, sendo 11 escolas indigenas estaduais e 105 municipais
conforme fora informado pela equipe da Secretaria Estadual de Educacdo do Para,
coordenacdo CEEIND, técnicas do mesmo departamda SEDUCque forneceram
informacdes, dadogextos legslativos, relatériose a proposta curricular do Curso de
Magistério, além de outros documentos que subsidiaram a pesquisa.

Os dados da pesquisa de Troncarelli & Rocha (2010) déao a informacéo de que o
estado do Para possui uma populacao indigena de ae&@2 @00 pessoas, pertencentes a
55 etnias, com povos falantes de 28 linguas catalogadas pelo Museu Emilio Goeldi. Como
ocorre em outras regides do Brasil, algumas terras indigenas sédo atendidas por outros
estados, como as Terras Indigenas Parque do Tumagce Tiriyd e Kaxuyana e Rio
Par u DApBla, t Wayanae Tiriyd), cujas escolas estdo vinculadas a Secretaria
Estadual de Educacao do Amapa.

Em 2007 a equipe da SEDU®A fez uma visita a Missabiriyo, na Tl Parque do
Tumucumaquee, em dezembro de0®9 promoveu um curso de 10 dias, sendo depois
realizada uma prova de 52 a 82 séries para conceder aos professores certificacdo de ensino
fundamental. A SEDU@A n&o pretendia realizar outras acdes nessa area, pois 0S
recursos do Plano de Acdes ArticuladéPAR) que financiariam essas agbOes foram
direcionados pelo MEC para a Secretaria Estadual de Educacdo do Amapa.

Outros povos ndo contemplados pelo atendimento da SHPAJEA0 oPanarg
da TI Panara, cujo territorio abrange os estados de Mato Grossae BsMBb ° ng! kr e
MB k r a g, das tldeia®ykany KamaueK u b B k dakTfMeB,k r a g, cupas a@scolas
sdo vinculadas ao municipio de Guarantd do Norte em Mato GASIHDUGPA possui
unidades de apoio em alguns municipigsie sdo chamadas de Unidade Regiaal
Ensino (URE). A 42 URE de Marabd, a 52 URE de Conceicdo do Araguaia e a 17° URE em
Capitdo Poco atendeasescolas indigenas.

Uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos povos indigenas com as politicas
governamentais de municipalizac&@oque em muos casos os prefeitos sdo madeireiros,

latifundiarios, garimpeiros ou mineradores, representando setores que tém interesses nas
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terras indigenas, dotados de uma visdo preconceituosa acerca destes povos. Este € um dos
componentes do quadro em que se condica politica de educacéo escolar indigena no
Para.

Troncarelli & Rocha (2010fecem algumas avaliagcdes sobre o Programa de
Formacéo de Professores desenvolvido pela SEDUC. A equipe da SER@&borou
uma proposta curricular de Magistério Unica parasoas etnias do estado, aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacdo em 2003.

Em 2003 e 2004a SEDUC desenvolveu cursos para professores indigenas através
de convénio com o programa FUNDESCOLA no valor de R$103.128,00 ateral&B8do
professores indiosiadiretamentea 7.661 alunos indigenaBm 2005, através de convénio
com o Programa de Melhoria do Rendimento EscolBUNDESCOLA foi realizadoo
curso de formacao para 45 professores indios dos Polos Belém e Maraba, beneficiando
indiretamente 2.191 alos indigenas, com um valor de R$ 33.180,00 e em 2006 realizou
cursos de formacdo nos Polos de Jacareacanga e Oriximina, atead&hgoofessores
indios, beneficiando 4.059 alunos indigenas, com um valor de R$ 52.87%l@a em
2005, através de convércom o FNDE no valor de R$22.829,40, a SEDUC realizou curso
para professores indigenas nos Polos de Belém e Redencgmaectaia com o Programa
Raize®®, da Secretaria Executiva de Justica que liberou R$ 9.367,40 para assessoramento
técniceantropologeo as Secretarias Municipais de Altamira, Santarém e Paragomias.
etapas intensivas de cursos foram realizadas com recursos do Programa de Acdes
Articuladas- PAR. O projeto do PAR foi elaborado em 2007, os recursos liberados em
2008 e a partir de jule 2009 a SEHDUC-PA conseguiu utilizdos com o valor

aproximadamentde 4 milhdes.

® Relatério da Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria Estadual de Educacdo, Belém,
2005.

%5 O Programa Raizes foi criado no Governo de Almir Gabriel no estado do Para em 12 de m@@bpte 20

meio doDecreto N° 4.054Sua misséo era articular dentro do governo estadual o atendimento as demandas
dos povos indigenas e das comunidades quilombolas. Iatde uma iniciativa pioneira que buscou a
estruturar uma politica governamental edfieipara esses setores da sociedade. O Programa Raizes foi
responséavel por receber as reivindicagcdes das comunidades indigenas e quilomboldas,adsictias

com os interessados e encamifEpara o 6rgao estadual competente para tratar daguaim disso, o

Programa Raizes coordenou e acompanhou a execucao das acdes do governo do Para dirigidas aos povos
indigenas e as comunidades remanescentes de quilombDisponivel em:
http://www.cpip.org.br/htm/leis/pa06.htiAicesso em 21 de novembro de 2014, as 17h25min.
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Durante alguns anps SEDUC nao conseguiu realizar duas etapas de curso
anualmente, conforme o previsto, havendo interrupcdes no processo de f8tn@maoo
apoio do FNDE conseguiram retomar em 2007 a formacédo de profes3erabée de
professores dos povos da Tl Nhamunda/Mapuera e de povos da regido de Santarém que
havia sido interrompida por falta de recursos financeiros.

SegundoTroncarelli & Rocha (2010)ps cursistagla regido de Santarém e 0s
Tembé,que falavam e compreendiam bem a lingua portuguesa, sua primeira lingua,
comentaram que gostavam das aulas do Curso de Magistério. No entanto, varios cursistas
MBb ° n g 4uk tée a lingua materna como primeira linguaplesaram que nao
compreendiam bem o contetdo das aulas no Curso de Formacao, que sdo ministradas na
lingua portuguesa, em geral por professores que nao tinham experiéncia no ensino de uma
segunda lingua.

Este € um dos problemas da elaboracdo de uma peopasicular Unica para
todos os povos indigenas do Para, pois ndo contempla situa¢cfes especificas em

relacdo ao dominio da lingua portuguesa (TRONCARELLI & ROCHA, 2010, p.
67).

Segundo a visdo de Troncarelli & Rocha, a equipe da SEDUC deveria apereicoa
buscar no ontexto do curso de formac&oetodologias e estratégias de ensino, que nao
fossem necessariamente as mesmas para todos os povos de modo a contemplar as
diferencas. A equipe da Coordenacdo da Educacédo Escolar Indigena havia dado os passos
mais dificeis em relacdo ao processo de formacgdo, sistematizandarojoata inicial de
Magistério e obtendo a sua aprovagdo no Conselho Estadual de Educacdo. Porém, a
proposta devéa ser discutida e aperfeicoadam a colaboracdo das comunidades das
diferentes etnias e de especialistas consultores, que pudessem contribuir para seu
enriguecimento.

Conforme pbde seobservao no desenho curricular do curso no Qua8raa
proposta curricular apresenta areas de conhecimento e temas importantes para a formacéao
dos cursistas indigenas. Uma importante acdo que era prevista na proposta curricular da
SEDUGPA foi a participacdo de especialistas indigenas para atuar como professores,

dando aula para os cursistas.

% Como sera analisado pormenorizadamente nas secdes VIl e VIII desta tese.
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Na opinido de Troncarelli & Rocha, para viabilizatas aulas recomendasa que
a equipe da SEDUEA realizasse reuniées com os cursistas, liderancas e comunidades de
cada etnia, para definir temas que estes especialistas iriam tratar, bem como quem seriam
estes(as) especialistas escolhidos dentro da midade, o que ndo se deu em sua
totalidade durante o periodo de atividade do magistério indigena como sera analisado nas

proximas sec¢oes.
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\Y,
ESCOLA ITINERANTE : UMA INSTITUICAO EM DESENCAIXE

Compreender o significado da Escola Itinerante representa ungesio sentido
de recompor um complexo cenario instituegbrsobre o qual ela se realizaxomo
importante projeto da agéncia de educacao do estado db SEEBUGPAT em um Unico
corpus pedagodgico, para a escolarizagdo em ensino médio, e formacdo desqresfe
indigenas, para cerca d¢0 etnias durante o trecho aproximado de uma década,
especificamente o periodo que vai de 2002 a 2014. Como proposta pedagdgica e
institucional de oferta de servicos educacionais para povos indigenas, essa experiéncia
surgeno bojo de um movimento mais amplo, internacional, nacional e local, pois nasce em
uma conjuntura especifica, em um contexto de abertura democratica e reconhecimento de
direitos culturais.

Em ambito internacional, a Convencdo 169 da Organizacédo Intemahaio
Trabalho, de 1989, tem sido celebrada como um marco no processo de superacdo do
assimilacionismo e integracionismo sobre o qual incidiam 0s arranjos constitucionais que
privavam as populacdes indigenas de seus movimentos por autodeterminacaole cont
sobre suas proprias instituicO€abe mencionar que a Convencéo 169 surge em revisao a
Conven-«o 107, modi ficada para rever a °nf
reconhecer o direito a diferenga, o valor da diversidade cultural, igualéadeeitos,
povos indigenas e autodeterminacdo (CUNHA, 1995, p. 135). Assim,a adocao da
Convencao 169, durante a 762 Conferéncia Internacional do Trabalho, -passou
reconhecer o principio da autodeterminacdo dos povos, consageraalireito dos
indigenas de participar dos processos decisérios que lhes afetam diréfamente

No contexto latino americano, as inimeras reformas constitudongise

decorreram desse marco seguiram num crescente reconhecimento do pluralismo juridico e

®No texto da Convencdo 169, na parte VI da Educacdo e Meios de Comunicagéo, art. 27, o documento
afirma: 1.0s programas e o0s servicos de educacdo destinados aos povos interessados deverdo ser
desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com eles a fim de responder as suas necessidades particulares, e
deverdo abranger a sua histéria, seus conhecimentos e tésmitasistemas de valores e todasuas

demais aspiracdes sociais, econémicas e culturadsa@toridade competente devera assegurar a formacao

de membros destes povos e a sua participagdo na formulagcdo e execucdo de programas de educagdo, com
vistas atransferir progressivamente para esses povos a responsabilidade de realizacdo desses programas,
quando for adequado.

®8 Colémbia, Peru Bolivia, Equador, Venezuela sdo exemplos.
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gue, de igual modossibilitaram importantes alteragbes nos sistemas de justica em seus
paisefMENDONCA & MARONA, 2012 p. 27). Quijano (2006, p.55) problematiza esse
decurso de eventos como conquistas das lutas anticoloniais e controle local da autoridade
coletiva das ppula¢des indigenas na América Latina.

Esse fendbmeno pode ser entendido dentro de um paulatino processo por
reconheciment@roximo a acepcao empregada panHeth(2009, p.36)uma vez que 0s
sujeitos afetalos pelas injusticas histéricagtuaram na modifacdo dos padrdes
normativos das proprias interaces sotiaimas, para além disso, também como uma
situacdo de reflexividade cognitiVa etnicamente situada, que incidiu sobre a
compreensdo local dos padrbes de sentidos em torno de uma semantica fendada n
colonialidadé' do poder,no que tange as relacdes de dominacdo eurocéntricas e
racializadas que se estruturaram no contexto latino americano.

No Brasil, esse movimento em torno do reconhecimento impulsionado pelos povos
indigenas remonta a décadald®Z0 e 1980 quando se delineou uma ampla articulagéo de
liderancas indigenas dentro de uma identidaglgra étnicano sentido de interpoao
modelo de politica integracionista do Estado brasileiro (concretizado nas Constituicdes de
1934; 1946, 1964; e na EmanConstitucional n°1 de 1969) um novo sentido de
resisténcia conforme Matos (1997, p.26F nesse quadro de referencialidades que a
Constituicdo Federal de 1988 surge como reflexo de uma conjuntura mais dempla
tensdes entre o Estado epowos indigens

A CF/1988 marca um periodo de fundamental importancia, pois a capacidade

processual civil reconhecida as comunidades indigenas ensejou a formacdo de

%9 Honneth centra reconhecimentdentro de uma esfera de eticidade e ematdlédintersubjetiva além da
semantica de categorias de interesses, a resisténcia social surge em um quadro de experiéncias que procedem
da infracdo de expectativas de reconhecimento profundamente arraigadas nos sujeitos. (HONNE:PH, 200

258)

0 Conforme lash, na reflexividade cognitiva pressuseum sujeito (fora de um mundo) para quem o
mundo é (conceitual ou mimeticamente) mediado. A ciéncia humana reflexiva depende da emergéncia de
uma traducdo entre nossos esquemas e 0S esquemas de nossos rdim@it@sque entendamos
reflexivamente que nossos "conceitos" sdo0 apenas outro conjunto de esquemas privilegiados (por um
acidente do Ocidente). (LASH, 1997, p. 187).

" Quijano chama atencao para o quadro de referencialidades da colonialidade quepieste ssrclaras no
momento em que se debruga sobre esses povos tradicionais, uma vez que esse padrao semantico ao tecer suas
relacdes cognitivas ndo deixa de s@lonizador (QUIJANO, 2006, p.53)
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organizacdes através de associacdes, federacbes e conselhos iffdigdMiads &
BARROSGHOFFMANN, 2010)e por outro lado, articulou véarios atores da sociedade
civil organizada em torno de uma agenda politica do movimentinpagena®.

Outrossim, a emergéncia dos discursos dos direitos diferenciados e de uma
sociedade plural nesse cenario traduz as tens@es Estado e povosdigenasno
horizonte de um processo de reflexividddeomo autaonfrontacdodas instituicdes
modernas nas trincheiras da resisténcia cultural, e isso numa era de profundo
guestionamento das bases epistemolégicas da verdadstatlddo poder nas sociedades
contemporaneas.

Se pensarmos como se da o redimensionamento dessas questdes, suas implicacdes
sociopoliticas e efetivacdopoderemos verificarqgue o inegavel protagonismo das
populacdes indigenas, reeladodo suas relacbes com Estadoe dele demandando
direitos educacionais diferenciadasta na raiz discursiva dos marcogaie do nosso
objeto de andliséndo querendo dizer isto que a agdo dos sujeitos ndo esteja dissociada
dessas estruturas normativas, inclusive quando ractam esses direitos); e isto porque
toda a semantica da educacdo escolar indigena, dessa passagem de época, atesta
criticamente sobre o significado da instituicdo escola e de sua importancia como condi¢cao
sine qua nomos projetos societarios de autodeieacao.

Conforme Tassiari (2001, p.50)a escola indigena surge nesse contexto como um
espacade fronteira, de transito, articulacéo e troca de contettos, mas também como
espacode incompreensdeg redefinicdes identitarias dos gasgp envolvidos, tato

indigenas comaéo indigenas.

2 Aracy Lopes da Silva (2003, p.103) informa que o movimemtdgena intensificose no Brasil em
termos de organicidade, pode verificar que em meados dos ah880, havia somente quatro associagdes e
organizagdes indigenas conhecidas no Pais, enquanto que ja em 1995 esse nimero passou para 109.

3 A designacaalada por Matos (1998e Parindigena a esse movimento deseeao fato de envolver varias
etnias em torno de uma agenda indigena e que contou com apoio de varios tipos de atores que se assomaram
a este movimento entre as décadas de 1970/80.

"4 Na acepcédo dim por Ulrick Beck, o conceito de "modernizagéo reflexiva" pode ser diferenciado em
contraposicdo a um equivoco fundamental. Este conceito ndo implica (como pode sugerir o adjetivo
"reflexivo") reflexdo, mas (antes) autoconfrontagdBCK et al, 1997 p.16)
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Apesar desses tracos incognitos e de disputas, a escola agora traz consigo a
semantica do direito conquistado, pois ndo mais deve ser homogeneizadora, destituida das
tradi-»es e signifi cadmas sim interculiurakla billlgue (ouu A c i
multilingue), especifica, diferenciada e mediadora. E nesse contexiisiddizaciode
significados flutuanteque a Escola Itinerante surge.

No curso dessa épqa@aimportante frisar que, mesmo ndo sendo um porifiqa
0 principio da interculturalidade que orientou todasdeterminacdes para educacao
escolar indigena, acenado na T88 no Art. 210, mas apenas especificado em 1993, por
meio das Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Escolar Indigiagtou uma
modificacdo fundamental, posuprimiu dessas acfes escolares aos povos indigenas o
conceito de aculturacdo( ent endi do como perda da cul tur
assimilacao") que orientou durante muito tempo a visdo sobre o cont&cercigdades
indigenas e comunidade nacional (GIRALDIN, 2010; CUNHA, 1995). Assim,

Il nterculturalidade como AintercO©mbi o posi t]|
diversas sociedad®s passou normativamente a ser uma das particularidades da educaca
escolar indigena.

Desde entéo, a situacdo de contato, ndo serail® entendida como assimilagéo
perda cultural, integrou o préprio conceito de interculturalidade. A nocéo subjacente a esse
principio, nesses marcos regulatérios, advém do entendimeroeda cultura constitui
sistema dinamico, ndo estatico ou essencialista, portanto, mesmo em meicratagies
com outros padrdes societarios, as populagiedace d contato, negociam os elementos
componentes dessa troca, e atuam ativamente nassedmbio (LARAIA, 2001,

CUNHA, 1995). Mindlin (2004, p. 135), porénthama atencdo ao fato dEssas

"> Giraldin chama atencéo para o fato de no Brasil haver uma generalizacdo do conceito de aculturacdo como
mudanca cultural, mas em contextos multiculturais como via de méo Unica com o povo dominado, que nesta
compreensao deixava sua cultura para integgana sociedade envolvente. Nessa tradicdo no Brasil ele
aponta os estudos da década de 40, 50 e 60 do século XX. Dentre os quais, Egon Schaden, em Aculturagao
Indigena, Herbert Baldus nos seus Ensaios de Etnologia Indigena, Eduardo Galvdo e ChanesoWfagle

0s gruposTeneteharae Tapirap€ Darcy Ribeiro com sua nocdo de transfigurac@o étnica sdo exemplos de
variacdes do conceito de aculturackstes trabalhos revelam a influéncia dos estudos culturalistas norte
americanos nos estudos etnoldgicos solsrpovos indigenas que viviam no Brasil (GIRALDIN, 2010, p.7)

Mas também cabe mencionar, conforme Laraia que, desde o inicio do século XX, o conceito de aculturacéo é
utilizado pela antropologia alema e a partir de 1928 pelos antropélogossargks. Ms sé sera
amplamente popularizado no Brasil na década de 50 por ocasido da | Reunido Brasileira de Antropologia,
com a apresentacdo do "Estudo de aculturacdo dos grupos indigenas brasileiros" de Eduardo Galvdo (Cf.
LARAIA, 2001, p. 97).

"% Diretrizes para Politica Nacional de Educac&o Escolar IndigenailBMEC, SEF, 1993. 22p.

132



determinacfes para a educacdo escolar indigena nao incorporarem uma reflexdo mais
profunda sobre a ficcdo que ha por tras da interculturalidade, umae/@s gulturas estao

em situacdes desiguais, e também porque esse principio intercultural acaba por encobrir o
confronto entre ideias hegemonicas e as formas de vida indigena.

Sobre o principio da interculturalidade integrando as diretrizes politicas para
formacado de professores indigenas no Brasil, cabereftlexdonecessaria. Na década de
1990, quando publicoum artigo’’ sobre o Movimento de Professores Indigenas no Brasil,
entre o periodo de 1980/90, o antropdlogo Marcio Ferreira da Silva, ligadcaent&apo
de Educacao Indigef®ARI) da USP, mostrava que a maior visibilidade e efetivacdo que
0 movimento de professores indigenas adquirira em alguns estados e regifes degaais deu
porque naqueles lugares os encontros de professores eram ativigatleesearticuladas
pelos préprios indigenas e que se desenvolviam de modo sistematico. Refletindo sobre a
vanguarda que a época 0 avanco do movimento de professores indigenas no Amazonas,
Roraima e Acre representou naquele momento, o antropdlogo mogtrawva diferenca
principal entre os éncontro dé professores indigenas e osutsos para professores
indigenas era que, nos segundos, eles eram sempre alunos, enquands gue)eiros,
eram professores e mestregjuilo que o antropdlogo chamou deoaguista pela escola.

A diferengaimplicava basicamente no lugande os grupos étnicos se realizavam
no processo formativo. Isto é, se eram concebidos como clasae de professores
precariose problematicos, a que as agéncias estatais imputavam addesadedo sob a
designacdo genérica de professor indigena, ou, inversamente, se essaecproEesso
formativo estivesse em consonéncia ao indigena/professor, que era entdo o professor
Baniwg o professorTikung o professorGuarani etc., imersos em sas totalidades
sociopedagogica cultuais e que estavam mais proxismins signifcados e sentidos da
educacdo dseu povo. Ao analisar a trajetoria e atas dessas movimentacdes, Cavalcante
chama atencéo pardato de que esses encontros,temo do Movinento dos Professores
Indigenas da Amazorta (atual COPIAM) tornaramse um espaco privilegiadde

" SILVA. Marcio Ferreira da. A conquista da escola: educacdo escolar e movimento de professores
indigenas no Brasil. Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.63, jul./set. 1994

8 SegundoCavalcante, esses encontros do movimento de professores indigenas da Amazonia tiveram inicio

a partir das reivindica¢gfes de professores da etnia Ticuna, que reclamavam o direito de serem reconhecidos
como professores indigenas e ndo professores rurais. i$%r, buscaram apoio de 6rgdos e pessoas
simpatizantes da causa indigena. J& em 1988, surge o | Encontro de Professores Indigenas da Amazonia, em
gue participaram professores indigenas de Roraima e do Amazonas. No terceiro Encontro, o Movimento
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formacdoe autdormacdo em que esses professores indigenas discutiam importantes
agendas propositivas, que gravitavam sobre questdes politicas, curricolosssps
formativcs, carreiras profissionais e todas dgaelemandas que surgiam do didiaados
professores nos seus respectivos contextos (CAVALCANTE, 2003, p.17)

Essa reflexdo da nota sobre um fundamental aspecto sobre o qual a politica de
formacao deprofessores indigenas se realizara no Brasil, Guimardes mostra que a transicao
implementada com o Decreto Presidencial n92ggue transferiu ao MEC a competéncia
de coordenar as politicas para educacéo escolar inffigearretou a assimilacdo de
coneitos e paradigmas teoricos que orientavam a politica de educacao indigena pelo érgao
indigenista oficial, tais como interculturalidade, diferenca, especificidade e bilinguismo.

Segundo sua Otica, essa assimilac@oorreu a despeito de referencialidades
concretas e situadas, fato problematico, uma vez que essas categorias tedricas sao vazias se
nao estdo em consonéancia a diiga dos grupos a que mencionakssim, 0s projetos de
formacao de professores precisariam estar etnicamente situados e contegtiabrach
histéria e cultura dos grupos indigenas para que essa interculturalidade em alguma medida
estivesse operaciomzdda nos projetos educacionaddo entanto, pela sua avaliacdo, a
partir do momento em que essa formacédo de professores se tornowlitiva pablica
engendrada pelo MEC, essa contextualizag&o declinou significativamente.

O que se tinha no comego como projetos contextualizados restizio longo do
tempo a projetos homogeneizados de formacdo de professores indigenas. Assim, estes
projetos em grande partedo foram construidogoadunados aos propoésitos dos grupos,
tampouco se fizeram em diadlogis suas concepc¢bes de educagdgom o tempo
necessario ao amadurecimento sobre o significado dessas propostas, mas sim, de modo
inverso, nascem motivados apenas e@las determinacfes legais que se exercem

impositivamente para formar o professor indio genéricoeqii@no quadro da educacéao

passou &e denominar COPIARComisséo dos Professores Indigenas do Amazonas e Roraima. Em outubro
de 1992, professores do Estado do Acre assomaram a esses encontros. Atualmente, o Movimento se
consolida no Conselho de Professores Indigenas da AmézGQ&IAM i que se reconhece como entidade
autdbnoma, independente, sem vinculos politicos, religiosos e sem fins lucrativos (2003, p.9).

“Reportandese a esse periodo, Grupioni afirma que a assisténcia educacional as comimidgeless foi
transferida da FUNAI para MEC em meio a um processo de desmantelamento do 6rgéo indigenista oficial,
patrocinando pelo governo Collor, que também transferiu outras areas de assisténcia a outros ministérios,
como a saude. Porém, alguns meses depois, esses Decretos foram revodfadds a coordenacédo das

acoes para a FUNAI, com excegdo da educacdo que permaneceu vinculada ao Ministério da Educacéo e do
Desporto 20064 p.29).
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basica como uma categoria a ser preenchida pelos gstadanicipios (GUIMARAES,
2001, p.101).

Esta avaliago revela que a politica de formacao de professores indigenas no Brasil,
guando se concretizou nos cursos de magistério, acabou prescindindo de um significado
maior sobre o @ucador/professor em cada grupo indigesm muitos casos. E nesse
sentido que V@a entende que a instituicdo escola, tal como tem funcionado em algumas
aldeias, por vezes tetransformada s cri an-as e jovens em pess
seu povo, refletindo processos educacionais dissociados de seu grupo, voltados para uma
realidade que nao € a sua. Dai a resisténcia de alguns povos indigenas a implementacédo da
escola (VEIGA, 2001, p. 124).

Apesar desse quadro problematico, a literatura especializada também da mostras de
importantes politicas de magistério indigena bem sucedm&sasil, tais como o Projeto
Tucum no Mato Grosso, ou ainda as experiéncias de formacdo de professores indigenas
empreendidapela Comisséo Prtindio do Acreque desde 1983ofertouformacao basica
e profissional em nivel médio embém o curso de matfsio indigena, no Parque
Indigena do Xingu, que tem sido desenvolvido pelo Instituto Socioambiental desde 1996.
Outra significativa experiéncia em magistério indigena pode ser vista no estado de Minas
Gerais, por meio do o projetshitup de formacéo de pfessores do Curso de Magistério
de Ensino Fundamental para Professores Indigenas. No Amaadprageto de Educacao
Ticuna também tem sido tematizado como uma referéncia na formacédo de professores
indigenas devido ao protagonismo indigéna

Sem mencionaputras tantas experiéncias de magistério indigemareendidas em
outros estadosom maior ou menor participacado dos professores indigenas nos processos
formativos, seja por entes governamentais, ONGs, sociedade civil ou cooperacao
internacional, interess notar que principalmente nas duas primeiras décadas de
reconhecimento da educacdo diferenciada por parte do Estado brasileiro, h4 uma
enormidade de situacdes que esbocam um cenario nacionalnagmentado e que se
unificam emtorno de discursos sobetlucacdo diferenciada, indianidade, identidade e
pertencimentos étnicos ensejados a partir dos reflexos institucionais que as movimentacoes

indigenas ganham em seu processo de reconhecimento.

804 tratadas em secéo anterior sobre as experiéncias de magistério indigena.
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Grupioni(2006b)mostra que o padrao governamental que se sugeelas décadas
de 1990 e 2000 para educacdo escolar indigenam@adéo de professores indios dm
acOes conduzidas por secretarias estaduais de educacédo (diretamente ou por convénio),
seguindo goolitica de educacdo escolar indigena no pais, resporaBademandas das
comunidades por acesso a escola, as estruturas de formacdo previam as etapas de
escolarizagao, alinhando o modelo da formagdo em fungéo da seriagdo de lenato a
esse padrao escolar a toadsseguimentos de educacdo escol@s profeseres indigenas
em formaca@ntramnesses processos como futuros funcionarios publicos, outro aspecto é
sobre as coordenacgdes e os formadores em geral ndo terem vinculos com as comunidades
indigeras, pois 0s projetos quase sempre erformalizados de anterndpor vezes sem
prévia consultae, sobretudo, funciomalo para titular os professores indigenadein,

2008, p.167)

Como se & a critica que se faa operacionalizacdo desses principios de corte
étnico/racial e integrador leva em conta uma abordagernosy@via sobre a inser¢cdo dos
povosindigenasas dindmicas das sociedades envolventes. E nesse quesito aj@asim
compreensdes sobre o pripioi da interculturalidade tem sido a de que ela se insere nas
politicas publicas como um mecanismo de instrumeaigio do multiculturalismo
neoliberal. Walshdefende a tese de que essa interculturalidade funtichabe como
retorica e ferramenta de dominacdo, pois ndo fomenta a criagdo de sociedades mais
equitativas e igualitarias: a interculturalidade surge agmo um instrumento de coeséao
social, acionado para o controle do conflito étnico e a conservacdo da estabilidade dos
grupos diferenciados, mas isto com a finalidade pratica de impulsionar pacotes econémicos
de corte neoliberal para a acumulacao capitalmstjora se exercendo a partir do discurso
da Ainclus«o0 dos grupos historicamente exc

A interculturalidade por esse prism@assaa existir como um projeto da
modernidadeem sua extensédo de dominagao colonizadora, mesmo nao acionando a ideia

de supeoridade das ragcas como instrumento de classificacdo e controle social, como o

81 Walsh se apoia no conteide interculturalismo funcional de Tubino (2005, p.56), que o articula ao
modelo de politica neoliberal, na acepcdo empregada esse interculturalismo trata de uma perspectiva que
postula a necessidade do dialogo e do reconhecimento intercultural semtamto,edar o devido peso ao

estado de pobreza crbnica, e em muitos casos extrema, em que se encontram os cidadaos que pertencem as
culturas subalternizadas da sociedade. O interculturalismo neoliberal busca promover o dialogo sem tocar nas
causas da assétria cultural.
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fizera outrora, em que se processou a consolidacdo do capitalismo muada&inm
colonial e eurocéntricono entanto, articula essas mesmas ideias de raca/etnia/povos
ancestais no sentido de conter as interposicdées dos povos historicamente dominados a
esses sistemas.

Porém, cabe enfatizar que, a despeito das dimensdes em torno da questdo
intercultural e de como ela se consolida nas politicas de educacdo escolar indigena no
Brasil, € justamente por esses aspectos mencionados que se observa um inegavel
movimento contra fatualem que a trajetéria de demandas por servicos educacionais
diferenciados, especificamente a que reclama por escolarizagéo e formagcials de
professoes indios que se delineou internacionalmente e nacionalmente enoonplexo
campo de normatizacdesio incidir sobre os estados e municipios da federacéo brasileira
colideem tensbesas diversosocais que atendemos povos indigenagato que em memo
ou maior proporcdo € recrudescido quando essas normas incidem nos grupos étnicos co
suas especificidade, demandasomplexidade étnica, isto porqueesses mM&Emos grupos
nao sao consultadoem protagonizam essas acoes

Ainda assim, ao pensar essesnteatos de reelaboracédo do esptarapo escola, na
semantica sécipoliticacognitiva sobre educacao escolar indigena p6$988/podemos
vislumbrar uma instituicdo que, no horizonte dos discursos propostos, deixa de ser uma
agéncia do colonizador assiationistaintegracionista pratornase fAassi mi | adao
dos contextos espagempo das aldeias e de seus grupos étnicos, ou indo nesse sentido
como projeto e anseio do grupo indigén&ssa virada do significado da escola, no
entanto, ndo é de todsemimplicacBes problematicaSegundo Giddens (1997, p. 10),
tanto em sua extensionalidade quanto em sua intencionalidade, as instituicdes modernas
desencadearam nos individuos um profundo desvencilhamento deles com suas formas
tradicionais de vida,comae® | a fiassi mil adao pel o ind2gena

E nesse sentido qiendazzoli (2011xssinalava o complexo construto do sistema
politico brasileiro como uma varidvel determinante competindo no processo de

consolidacéo e efetivacéo das politicas de edacascolar indigena:

82 E crescente ainda na décadal® 0 uma produ-«o que informa sobre e
universos culturais dos povos indigenas, em geral versam sobre as experiéncias pedagogicas em contextos
interculturais, mas ja dando indigat dessa mudanca de percep¢ao sobre o significado da escola ou indo no
sentido da transformacao da realidade concreta segundo essa nova semantica (OE[HERIRLI98;

PAULA, 1999; SILVA,2001a GRUPIONI, 2003; MINDLIN, 2004; TASSINARI, 2001).
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O quadro €, esquematicamente, o seguinte: uma demanda- sumiaducacao
diferenciada muito bem caracterizada como tal, elaborada ao longo de cerca de

vinte anos de organizacdo do movimento indigena, inscrita na Constituicdo
Fedeal como fruto de mobilizacdo e a¢des concatenadas de indios e ONG's a
época dos trabalhos da Assembleia Constituinte (vista, portanto, como
"conquista" de movimentos populares articulados), é incorporada pelo Estado e
"devolvida" como politica publica. oder final de decisdo sai de méaos
indigenas e assessoress indios, membros de ONG's, pesquisadores filiados a
instituicbes universitarias tém espaco de participagdo ativa no inicio do
processo de elaboracdo dos documentos de base dessas poiéscasnhum

controle sobre sua verséo final. Além disso, a implementacdo dessasn qui st as
é feita através dos mesmos canais altamente normatizados e burocratizados da
admini stra-«o da escola no pa?za@odauma @Am
di f er BENDAZDOLI( 2011, p.419).

Assim, aquestdo que se apresenta em vdéteemergéncia dos povos indigenas no
guadro sobre educacado escolar, em relacdo a essa experiéncia de formacéo de professores
indigenas, como aqui tematizado, no estado do Pard, inversaacenqtie se tem teorizado
acerca das movimentagcfes dos povos tradicionais na América Latina, quando da afirmacao
de novas bases politicas e cognitipasa questionar a colonialidademo constitutiva da
modernidadeem seu projeto de subalternizacdo raxaalo, @irocéntrico e capitalista em
relacdo aos povos ancestrais; mostra queoéretudp do encontro entre instituicbes
modernas e sociedades indigenas, para aléagoém de um processo decolomak se
da sua matriz de compreensdo pelos atores que/eamciam em suas experiéncias
cotidianas.

Seguindo a percep-«0 de DO6Angelis sobre
professores indigenas, cabe mencionar que a situacao das sociedades indigenas no Brasil é
a de minorias étnicdinguisticas e minorias mito menores (isto é, muito mais
minoritarias) do que outras situacfes de minorias étmgaisticas em outros paises,
inclusiveenvolvendo outros povos indigenas nas Amét¢as03, p.36).

Assim, é principalmente da confrontacdo entre as instituicoesrnasatraves de
suas agéncias estatais de educacado e as sociedades tradioiigenas que se da esse
desenlace Neste contexto, ao refeidie a modernidade, devee ter em mira sua

localizagéo tempespacial, pois tratse do estilo, costumes de &i@ organizagao social

8 Levando en conta a dimenséo territorial do Estado brasileiro, sua formacao histérica e social, bem como
seu sistema politico baseado no modelo federalista, com os inimeros localismos adjacentes, o cenério de
experiéncias de politicas de formacéo de professoregemak se da das mais diversas nuances e formatos
como se antevé no painel de especialistas reunidos para tratar sobre o tema da formacéo de professores
indigenas no Brasil. In:__ GRUPIONI, L. B. (org.). Experiéncias e Desafios na Formacdo de Professores
Indigenas no Brasil. Em Aberto. Brasilia, v. 20, n.76, fev. BO03
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gue emergiram na Europa a partir do século XVII e que se tornaram mais ou menos
mundiais em sua influéncia. Isto associa a modernidade a um periodo de tempo e a uma
localizac&o geografica inicial bem especifica, conforme Giddeng (p9830).

Deste modo, a Escola Itinerante de Formac&o de Professores indios do Estado do
Para sintetiza essa encruzilhada, uma vez que, a despeito de seus marcos deCersa/os
de sua missdo pedagogieade todos os macroprocessos politicos, sodaigrais e
epistemoldgicos (da qual ela inevitavelmente € alvo e esta imersa), o seu projeto, enquanto
realidade vivenciada, desentranha as malhas de uma institucionalidade complexa, tipica da
contemporaneidadgue evidacia descompassos (e sobretudoscdatinuidades) entre
culturas indigenas, demandas por servicos educacionais diferenciados e modelo
institucional racionaburocratico préprio as instituicdes ocidentais, e isso principalmente
por se realizar em sua matriz de modo descontextualizadowgmsgndigenas, apesar de
se exercer sobre eles, e em alguns casos, sob sua chancela.

A racionalidade institucional da modernidade operacionaliza a logica da
descontinuidade quande defrontacom as sociedadésdigenas E por issoque Giddens
aponta em & analise institucional trés aspectos dessas descontinuidades fundantes: o
ritmo de mudanca nitido que a era da modernidade pde em movirogmtayrio escopo
da mudanga, pois conforme diferentes areas do globo séo postas em interconexdo, as
transformacde sociais penetram virtualmente na superficie das areas a que se estendem
estas instituicdes; e por fim, a prépria natureza intrinseca das instituicbes modernas,
baseadas tanto no seu dinamismo que deriva da sepamtg&opb espaco por meio de
mecanismosle desencaixe de sistemas sociais e da ordenacao e reordenacéo reflexiva das
relacdes sociais a luz das continuas entradpst§ de conhecimento afetands acfes de
individuos, grupose das proprias instituicbes modernas, deflagrando, deste modo,
proeessos dautaconfrontoe transformacéo de suas matrizes légicas e ontologicas.

Nesse quadro de referencialidades, tensdes institucionais e desencaixes entre 0s
povos indigenas e servicos educacionais, cabe pergunianies de mais nada, a que
sevivaEscol a Itinerante? Ela Aformouo profess
Em que lugar essa experiéncia de formacéo de professores se situa em relacdo as outras
experiéncias de formacéo de professorefgemhs em nivel médio no Bras{Du ainda,
gue vivéncia ela possibilitou aos cursistas termuo vista seus parametros s@titburais e
pedagobgicos? Enfeixando essas questbes em sentido amplo, cabe perguntarmos

definitivamente: qual o significado histéricoseciopedagodgicala Escola Itinerante no

139



processo de escolarizacdo e formacédo de professores indigenas no estado do Para, tanto
para as etnias que a vivenciaram diretamente como experiéncia pedagdgica (mas também
politica, social e cultural) quanto para todos os atores que a realizaram a pajtiadios
de refeéncia do nadndio?

Sem condicionar essas questdes em antinomias do tipo -agiotura para
privilegiar enfoquesobrea agdo e comportamento dos ataresbordagens queduzan
0s cenarios de andlise aamstrangimentos institucionaisabe notar que, mesmo sendo a
Escola ltinerante de Formac&o de Professores indios do Rarésalidacaalialética da
acdo dos povos indigenas em nivel institucional, principalmente deflagrada dos
macroprocessos politicos do movimento indigena no Brasds@tado de um processo
histérico mais amplo, e que se desdobra em diversas dimensdes (internacional, nacional e
local, mas também nas dimensdes epistémica e ontologica), a sua realizacdo enquanto
experiéncia pedagdgica ndo pode ser compreendida semje@®ssque a vivenciaram

diretamente.

4.1- A Escola Itinerante e a Formacgéo dos Formadores

O campo desta pesquisa siteg®l basicamente em dois tipos de ambiente: o
institucional e as aldeiag Escola Itinerante, como experiéncia pedagdgica,-siuatre
esses dois espagos também, ou melhor dizendo, entre a agéncia de educacdo escolar
indigena da Secretaride Educacdo do Estado do Paréntre os povos indigenas que
acorremaos polos de formacdo durante os periodos letivos do curso. Sem me ater nas
imbricac6es sociopoliticas das intensdes seméanticas que decorrem dos diversos lugares e
situagdes em que a Escola Itinerante foi vivenciada, entendo que importa comfagendé
antes de tudo, como realidade intersubjetiva, comum em sua semantica cogrtiva no
sujeitos que a ela acorrem, porque em si, ela objetivoldcusde confluéncia, por isso,
um contexto de significadosomuns entre 0s sujeitos que a vivenciaram a partir de suas
realidades concretas.

Compreendéa nas malhas de seus significadosd@mensionda a linguagem que
a articula como realidade vivenciada. Nesse aspecto, o pesquisado mediador de
significadostambémaparececomo articulador de sentidos na tarefa de sua compreensao.
No entanto, este exercicio ndo esta destituido do éoégloca em que esse processo se

realiza, o tempo imanente da consciéncia, ao compreender o0 mundo que vivencia no seu
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Agora, realiza sua agdo no presente como ato intencionado, seja qriaetiouga sobre o
ja vivenciadeem sua memaria, ou quando projetiuturo em determinada perspectiva.

A Escola ltinerante, nesse sentido, surge nas malhas das consciéncias imanentes
dos sujeitos que a realizaram objetivamente. E por esse sentido que todo um padréo frasico
e discursivo sobre os atores que a vivenciargoartir tanto da instituicdo, quanto dos
outros contextos, surge como uma evidéncia propria, mostrando que o modelo institucional
ganhou nas diversas matrizes discursivas prevaléncia sobre as questdes pedagogicas nos
diversos atores que a tematizaramm BBomentos distintos, no entanto, sempre céicas
da dualidade entre direito conquistadajue se efetiva, a partir de soéssdo pedagdgica
intercultural aos povos indigeng$endo em vista determinagfes que se refletem de um
cenario mais ampl®d a prépriaépoca em que a categoria escola ganha @tétosaos
povos indigenag deixando de ser fronteira assimilacionista para se tornar em direito
diferenciado ao indigena). Mas por outro lado, esse mesmo direito sera antes de qualquer
coisa tarefa a ser readida pelas instituicbes, com seus processos burocratizantes,
racionalizadores e otimizadores.

Dai ela se realizar também como upwitica inoportuna para ajual ndo havia
guadros especificosu aindaacdo de grandes custos para poucos resulta@ssatoes
institucionais, sem descuidar das raizes discursivas ligadas a semantica de uma época de
reconhecimento de direitos, interculturalidade, e reflexividadestram como se da a
recepcdo de uma politica de formacéo de professores indigenas a partir doobjatido
em que essa politica se realizou.

Reportandese ao periodo entre 1995 a 2000, ainda no inicio dessas modificagdes,
Violeta Loureiro, que a época chefiava a Divisdo de Ensino da SHPAJE@Iata que:

AA situa-«o era muitaeganoddb gue ay fiz feimt «o g u
seguinte:a primeira providéncia foi colocar umaepsoa que tivesse alguma
coisaa ver com a questao indigena, entddumpueirg o RaimundoAmpueiro

foi, ficou na Coordenacdo da Educacdo Escolar Indigena porque ele é indio,
entdo ele passou pra,l& o que eu observei?! Que recuperamos, eu tentei
recuperar todos 0s processos, todas as demandas de educacéo escolar indigena
gue estavam paralisados durante agseanos todos e ai eu conserglinir 38
caciques e perguntei quagsam as demandas delesg verdade eu fui visitar
algumas &as e eu verifiquei o seguint@:demanda deles era por escola E...

ai eu tive o maioproblema, o primeiro problemapé&dir para as pessoas da rede
fisica que desenham os modelos e tal, ques$iem um projeto dema escola
indigena, que fosseompativel com a ambiéncia do lugaraieeles, o pessoal
desenhou uma escola muito linda, assim tipo uma maloca, muito bacana, e eu fui
ao FNDE levando os projetos e ai tive o primeiro impasse, ndo sstv@idazer

a construcdo naquele modelo porque a legislacdo estluplecas construcdes
oficiais tém que ser resistentes ao tempantéma série de caracteristicas e
aquelas ndo se enquadraya® era permitido fazer as escolas de alvenaria, de

141



tijolo etc e etc.. Isso vocé imagina o problema, o que é levar de avido material de
condrucdo pra dentro de uma aldeia8 Ascolas sairam por um prego muito
maior do que deveria ser, porque a gente levou em lombo de burro, em avido, em
barco, da forma que podia,cimento chegava... é... compactado, duro, porque
molhava a umidade estragava, tudo isso, mas o FNDE foi intransigente, ndo
abriu excec¢do, entdo. Mas nds conseguimos construir uma série de escolas em
areas indigenas ai foi quando eu comecei a visitar @scolas e verifiquei que o
problema maior ndo era, ndo estava na falta de espaco, mas na formacéo dos
professores, entente Pomue o0 que acontece € o seguirts:professores nao
recebem nenhuma formacéo quase com relacdo a lingua indigena dos diversos
grupos indigenas, entdo embora a legislacéo estabeleca que as aulas devem ser
ministradas na lingua materna e o portugués seria a segunda lingua, nao € isso
0 que acontece, 0 que acontece sdo basicamente duas situacdes, ou o professor
da a maior parte dagulas em portugués, isso € uma imposi¢do da cultura
hegeménica sobre a cultura indigena, né?! que vai descaracterizando a cultura
dos grupos indigenas porque é uma cultura muito forte e dominante a nossa
sobre uma cultura de um grupo minoritario, entdceesto primeiro problema,

eles ndo conhecem a lingua indigepeofessores ndo indios, entende? Os nao
indios agora que tdo se formanda professores com formacdo em lingua
indigena, mas mesmo assim, quer dizer, € eles sdo poucos, pra demanda é
insuficierte, na década de 90 mais ainda, mais ainda, entdo esse foi o primeiro
problema! (...)acontece o seguinte, ai, o problema estava na raiz, nés nao
tinhamos quem ensinasse os professores, entende? Inclusive quem intermediou
tudo isso pra ngsjunto a Univergdade Federal do Para, foi a professora
Leopoldina que na época nos acompanhava nessaclusive nds com os indios
Parkatéjé, nés publicamos o primeiro livro didatico, daitelos préprios indios,

entédo , nds conseguimos dicionarina termos basicos dimgua indigena, fazer

um dicionério, deenhar a figura correspondente@i@ela palavra, e foi feito o
primeiro livro, feito pela SEDUC, entendé?!

[Depoimento de Violeta Loureiro i ator institucional politico, em
13/11/2014]

O depoimento de Loureiro mostrauitas das mudancas que estdo em curso ao
longo da década de 1990, ainda como um processo de assimilacdo institucional das
guestdes indigenas, porém, agora, a partir das referencialidades da épocadassim,
préprio indigena na coordenadorizara aceler os processos parados,nir 38 caciques
visitar as aldeiagpra verin locosuas demandasc. estdo na ordem do dia. Porém, frente a
esses anseios pela concretizagdo dos direitos educacionais aos povos indigenas ha o
atravancamento das demandas ei§ipas pelos 6rgdos de governo. E notavel como esse
periodo recria uma passagem que literalmente significou o inécreadnhecimento de
uma gama de questdes inerentes a educacdo escolar ingligerieel local Ao enfatizar
mais especificamente o fato déo ter quem ensinasse 0s professores para atuarem nas
aldeiascomo a raiz do problema, a questdo da formacédo dos formadores € colocada em

evidéncia.
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Sem descuidarcafato de que esses professores que vivenciaram o que Loureiro
chama de a fdaa@i g e damrndgias® due esee momento é anterior as
especificacées pela Resolucdo 03/99 e ao Parecer 14/99 CNE/BEBASIL, 1999)
importa dizer que a questdo posta naquele momento era formpesfessores que iriam
adentraras aldeias. Como se verds voltas ddProjeto Parkatéjédarsedo as acbes de
formacgao de professores que resultaram nos primeiros quadros que irdo compor a Escola
Itinerante.

Conforme depoimentoabaixo, concedido por umarofessora remanescente
formadora desse periodo inicialque atualment8 exerce a funcdo de coordenadora da
CEEIND, sobre o processte formacgdo do primeiro quadde professores da Escola

ltinerante:

fi ( .0 embjido, o pensar dessa escola, ela comecou na década de... 95 quando
foi criada aqui na SEDUC o prieiro setor de educacgéo escolar indigeaada

no extinto departamento de ensino fundamental.Foi governo Almir Gabriel, o
primeiro governo Almir Gabriel, é.. e ai havia um grupggiana SEDUC que

tinha trabalhdo em 89, quando ainda a educacgdo escoldgend, ainda nao
estava sob a responsabilidade dos estados, ainda era competéncia da FUNAI, ja
havia um convénio, uma participacdo, SEDUC, Universidade Federal do Par4,
naguele tempo, Companhia Vale do Rio Doce, para uma escola, é de ensino de
5° a 8° sée naTerra Indigena Mae Maria, quguela época s6 tinha uma aldeia,

gue era a aldeiRarkatéjé entdo o grupo de professores da SEDUC se deslocou,
trabalhou la durante 5 anos para fagem que essa escola funcionasska
funcionou durante 5 anos sob asponsabilidade desse convénio, e sob a
responsabilidade da SEDUC, depois esses professores vieram pra Belém e
constituiram o primeiro grupo de educacéo esdodigena na SEDUC que era a
Secao de Educacao Escolar Indigena, o Departamento de Emsdenéntal. E

foi esse grupo de professores, deira lembrao nome... Moisés Davi, Edilene
Costa, Regina Julido, André Alvarez e posteriormente Sandra Mendonca, foi este
grupo que constitui o embrido do que hoje é a CEEIND, ndo estdo mais aqui
nenhum deles, as eles constituiram e foram os grandes, que pensaram, que
trabal haram no primeiro momento. 0

[Entrevista concedida por Professor Remanescente em 08/06/201

Y

Os nomes mencionados pela professora remontam a primeira geracdo de
professores formadores para dueacdo escolar indigena da SEDBE, e aquelesque

irdo elaborar a proposta do curso normal de formacdo de professores indios da Escola

84 Esses marcofzem mencéca necessidadde seobserva na educacéo escolar indigghesuas estruturas

sociais; (lI) suas préticas socioculturais e religiosas; (lll) suas formas de prodac@&onhecimento,
processos préoprios e métodos de ensaipendizagem; (V) suas atividades econdmicas; (V) a necessidade

de edificacdo de escolas que atendam aos interesses das comunidades indigenas; e (VI) o uso de materiais
didatico-pedagdgicos produis de acordo com o contexto sociocultural de cada povo indigena.

85 Coordenadora entre 2014 a 2015 da CEEIND.
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ltinerante como pode ser observado no Projeto Politico Pedagégico d¥.swsoe esse
periodo da formacéo dos formaes, a professora de primeira geracdo que atuou na Escola
Itinerante e exerceu o cargo detor deeducacéo escolar indigena 8&DUGPA, nos

anos 2000relata

f...] quando é em 90, em 1990 eu recebi um convite pra trabalhar no projeto de
etnoeducacadarkatéjé la com os Parkatéjé.r& um projeto que tinha um
convénio com a Secretaria de Educacgédo, a SEDUC, com a comubPatadejé

e a Vale do Rio Doce, e a FUNAI administragdo Maraba, era um convénio e este
convénio constava a selecdo de professoreseda estadual de ensino que
tivesse interesse em trabalhar num projeto dessa ordem, um peojdca gente

gue morar na aldeia por um periodo de 5 anog era o interesse do povo em

gue os alunos concluissem o ensino de 52 a 82 Aé&cola s6 tinhaté de 12 a

423, as experiéncias dos alunos indigenas nas cidades nado traziam um bom efeito,
bons, como é? Boas situacdes, pra aldeia entdo o chefe nessa época, em contato
com a professora Leopoldina Aradjo que ®gontinua sendo uma pessoa que
trabalha, € professora apestada da universidadado é?! Eela sempre
trabalhou com eles na area de linguistica, ela fez a transcrigdo da lingua, entao
ela foi a pessoa que foi a coordenadora desse projeto durante % qars,

gente entrar nesse projeto e tereaso a ir morar na aldeia, ndo sé ser
escolhido, mas também a gente teve, nos tivemos que passar por uma formagcéo,
gue foi uma formacgdo continuada, entdotes da gente chegar pra 14, nés
tivemos a formacdo, e foi nessa formacdo que nds tivemos, comegamos
acesso a esse tipo de material sobre interculturalidade, sobre cultura, sobre
diversidade de povopdoi nesse contexto que eu comecei a ter leituras, ter
formacdo na linha de antropologia linguistica e metodologia e a
etnometodologia.

[Entrevista concealida por Professora de Primeira Geragdo em 28/11/2014]

No depoimento ddrofessora de Primeira Geracdm formacao dos formadores
nessa época abarcou um lomiodo de vivéncia nas aldei& entanto, essa vivéncia
nao era imediata, mas seguia como @roko um processo de formacdo com especialistas
na questdo indigeflaque antecedia a entrada dos professores na aldeia. Dessa época,
apenas uma professora remanesceetmanece natual quadro da CEEIND, exercendo o

cargo de coordenadora.

8 secao de Educacgdo Escolar Indigena. Curso Normal em nivel médio: formacéo de professores indios do
Para. Secretaria de Educacéo do Estado do P@d2.

87 E importante frisar que a formac&o de docentes para a area da educacéo indigena enconéragéaindia

de 1990 o Programa de Etnoeducacao, da Universidade Federal do Para, que reuniu em seu entorno varios
pesquisadores da questdo indigenalinhsis de trabalhdinguistica Indigengcoordenado por Alzerinda

Braga, Maria Risoleta Julido, e Leopoldina Aradjucacao Indigena e Identida{eoordenado por Ana

Tancredi Carvalho, Denise Adrido, Eneida AssiEdeccacéo Escolar e Identidadeoorcenado por Dedival

Branddo da Silva), uma das propostas desse programa era contribuir com a constru¢do de uma pedagogia
intercultural e resgatar as formas de educacéo tradicional indigenas, conforme Beltrdo (1991, p. 32).

144



André Alvarez que a época compunha essa equipe de professores) relata que a
experiéncia da Secretaria de Educacdo do Estado do Para, com a educacdo escolar
indigena, desse periodo, dem devido a saida de jovens da aldeia, por motivo da
conclusdo dos alunos da 42 sédie antigo 1° Grau na Escokaikuture na reserva
indigena Mae Maria, no municipio de Bom Jesus do Tocantins/PA, mantida entdo pela
FUNAI, na aldeia do®arkatéjé Segundo seu relato, os alunos que finalizavam a 4° série
tinham interesse em prosseguirestudos, mas isto ocorria mediante a saida da aldeia, de
modo que fossem estudar em escolas da rede estadual em localidades distantes ou mesmo
na cidade de Marabé.

A experiéncia negativa de residirem na Casa do indio, em Maraba, regressando
apenas aos fais de semana néo agradagéiderancas e grupos familiares, visto que essas
incursdes dos jovens para fora de sua aldeia acarretou a entrada de comportamentos
socialmente reprovaveis aos costurReskatéjé Além do que eles ja ndo cumpriam os
ciclos cemmoniais, bem cmo deixavam de falar a lingui@to que motivou o interesse da
comunidade em mantés mais perto de suas familias, de modo que se buscou, pelo
préprio grupo indigena, o estabelecimento de um acordo entre a Comupaakai€jée a
SEDUGPA na criagdo de uma escola de 52 a 82 séries. Assim, mediante o Convénio
0333/90 firmado entre a comunidade indigena, SEDUC e Compaaleéadd Rio Doce
(CVRD), foi criado o Programa de Educac&oconstituida essa primeira equipe de
professores (ALVAREZt d, 1996, p.83).

A escola entre oBarkatéjé tal como foi concebida com esse grupo de professores,
levava em conta a flexibilidade de horarios e do poopalendario letivo conformiarefas
e ciclos ritualisticos do grupo indigena, e isto de modo quémigrcomunidade escolar
pudesse participar das atividades. Segundo Alvarez, esta escola era de atribuicdo e controle
do Conselho Tribal das liderancBarkatéjé que julgava o que era bom ou maara ser
ensinado, conforme a organizacao social e politcgrupo idemp.89). E isto porque o
proprio grupo ndo aceitava passivamente as propostas que chegavam, ao que exigiam dar a
Ultima palavra sobre as atividades em sala de aula (ASSIS, 1996, p.76).

Reportarse a esse periodo que antecede a Escola Itirerdiat se faz por um
exercicio de recontar a historia, mas sim para recuperar temporalmente, a partir de uma
linha compreensiva, o recorrente tema da formacao dos formadores que se adensaram nos
depoimentos e que se reportam ao estabelecimento db geerprimeiro quadro de

especialistada Secdo de Educacao Escolar Indigena da SERAI®em como o tema do
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proprio processo de selecao de professores formadores do magistério indigena deflagrado
posteriormente. Os depoimentos incidem em duas situacdes, gtraniludois perfis
basicos de professor formador que ednanas formacdes, amhdsdavia ja constituindo
perfis completamente diversos da primeira geracdo de formadores do antigo Projeto
Parkatéjé.

Nesse quesito, a falta de recursos humanos no estealtrggaalhar com a questao
da educacédo escolar indigena e o reduzido niamero de professores efeti&isINB €
um dos temas constanteé diante disso que o projeto inicial da Escola Itinerante articulou
uma rede de especialistas na area da educacdaraadigena em um cadastro @serva
para dar prosseguiments dormacdes, inclusive com profissionais de outros estados,

conforme depoimento degpaofessora de primeira geracao

fi [ inicialmente a gente, o MEC, a Coordenacgao de Educacéo Escolpnadi

no MEC... ela tinha um cadastro ja de profissionais que j& atuavam na formacao

de professores, e ai a gente ajustava, era um trabalho assim mesmo de estratégia,
ajustar os horarios,soperiodos que eles pudessemewr julho porque a escola

na aldeiando podia parar, entdo as formagfes coincidiam com as férias dos
professoresné, porque teria que se montar um calendério assim, no momento

das férias né, desses outros profissionais coincidissem com as férias da aldeia,

entdo, sempre todas as formac¢esnéeciam em julhoporque & vezes vinha

gente de Sdo Paulo, gente do Rio, de Minas e eram ja professores de
universidades que trabalhavam também nas formac6es, alunos desses professores

gue estavam ja envolvidos na formacdo de professores indios, iafl@asam,

porque eles vinham da graduacdo, mas tinham experiéncia. N&o tinha um
programa dentro da SEDUC em que, Aol ha
professores em tal més, todo mundo tem que ta aqui em tal més, pra fazer uma

f o r mahal«aw dinhaisso ndo... porque nem muita gente se identificava com

a tematica, entdo aquele cadastro que o MEC ja nos fornecia a gente via a
possibilidade de trazer aqueles... Aqui em Belém, a gente via quem se
interessava, e até um determinado momento a gente o@nsdgr uma

for ma-«o, gue " s vezes tem, tinha col eg:
essa experi°nciabo, ent «xo a gente indica\
conversa, e a pessoa, quando a pessoa se identificava, queria ir, porque ele ja se
identifica né, mas s6 pela curiosidade, mas se identifica com a temética, e tem
vontade de prosseguir. o

[Entrevista concedida por Professora de Primeira Geracdo em 28/11/2014]

Todavia ja se antevé que nem sempre se cumpria 0 protocolo de uma formacgao
prévia com experiéncia de campo e mais consistente para lidar commacém de
professores indigena#é. articulagdo dos quadros de professores formadores também se
dava #dpor guem se Iinteressavao ou ainda
notorio diané do pouco interesse na tarefa de escolarizar professores indigenas. Neste
caso, em especifico, a capacitacdo esmvale modo precario e improvisado, por leituras
indicadas, rodas de conversas, depreciando assim o nivel da qualidade do ensino
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diferenciadono que tange ao preparo do formador com a temética, situacdo largamente

relatada na literatura sobre formacéo de professores indigenas no BraMIARAES,

2001; ASSIS2012; MATOS &MONTE, 2006; GRUPION] 2003/2006). O declicinio

da qualidade das form@esda Escola ltinerante, evidenc@mtas sele¢des, modifica o

padrao profissionaflos formadores, mas isttevido a rede de profissionaigspecialistas

ndo poder mais ser mantigeela complexidade logistica eustosfinanceiios que ela

demandava da agéade educacao do estado.
f{...] a gente tinha aquele, é... o cadastro do MEC, esses vinham, ai a gente
convidava, vinha gente, porque as vezes nés tinhamos... eu acredito que ainda
tem o cadastro, entdo a gente ndo precisava de trabalhar arte, e aagguee v
aquela, aquele grupo ali tinha um interesse por musica, entdo a gente trazia
alguém é da Universidade Federal da Bahia que tava trabalhando com
etnomusica, entendeu? Os formadonéo eram todos daqui, ndo.inha gente
né, de outros estados e issgente conseguiu fazer até um determinado tempo,
depois ai com a questédo de verba, com a manutencdo de despesa e tudo isso, né,
nés comecamosa frear...ndo a gente, porque o interesse de vocé trazer uma
pessoa que trabalha com aquele povo |4, né, quelipasiq, trazer ele pra
trabalhar na formac&o é um ganho muito grande pro projeto e pra escola, né, era

um ganho assim, porque os professores ja conheciam o trabalho, aquela pessoa
né, ou entdo ele ja vinha com o material né, ja preparado pra aquela situag

[Entrevista concedida por Professora de Primeira Geracao em 28/11/2014]

O painel que se destaca desse cenario nos mostra 0s atores institucionais
articulando trés grupos de profissionais que vao atuar nas frentes indifjer@s:
professores formadamecom experiéncia de campo, larga vivéncia em aldeias e solida
formacdo pedagodgica e antropologica para lidar com povos indigernas;professores
pesquisadores e especialistas da educacao escolar indigena do Paré e de outros estados que
eram mobilizadogelo cadastro de reserva e que estendiam as suas fun¢gdes na Escola
Itinerante atividades de campo e pesquisa aos orientandos de suas respectivas
universidades;3. E um terceiro perfil também se destaca nesse painel, que sao os
professores sem experiénaam a tematica indigena, mas que serdo escalados para
ministrar determinadas disciplinas do curriculo para acelerar o curso quando este comecgou
a ser alvo de criticas por motivo do seu longo periodo de duracao.

Sobre esse tema, Mato& Monte ressaltam expiéncias de formacédo de
professores indigenas no CenBul, nos cursos iniciais de Magistério Indigena
promovids p o r ©, e Goéofessores universitarigsie pesquisavam grupos étnicos
Essas experiéncias tiveram bons efeitos nos grupos, a despeitia die farticulacdo entre
pesquisa de centros universitarios e docéncia no Magistério Indigena. Por outro lado, ja

notavam que o0s cursos realizados pelas Secretarias de Educacao envolvendo professores da
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rede publica e técnicos, seexperiéncia com povos digenaspara compor quadros de
professoresindios, apresentavam qualidade questionavel por ndo trazemenseus
projetos refegncias contextualizadassigrupos (MATOS® MONTE, 2006, p. 82).

Como se pode ver, as dificuldades em torno de selecionar osdfmessdouma
das mais recorrentes causas mencionadas pelos atores institucionais giretesseres
de primeira geragdmo processo de geeciacdo do ensino nas aldeiésdavia, a propria
aceleracdo dessas formacbes para conclusdo dos cursos dinassuprocesso,
revelando tensdes entre atores institucionais indiretos e o quadrofelespres fixos que
coordenavao Setor de Educacéo Escolar Indigena Escola ltherante. E importante
mencionarque os professores de primeira geracdo, que compuonhguadro fixo de
professores da instituicdo, também desempenhavam funcdes administrativas paralelas as
suas atividades docentes.

Assim, a soma desses fatores irdo comprometer o andamento das atividades da
Escola Itinerante, principalmente na questao adinativa e pedagdgica, uma vez que a
otimizacdo das atividades precipitou o curso de magistério numa fragmentacdo e
desarticulacdo de seus processos pedagoégicos e administrétsgis), o grupo de
professores mais qualificados para exercer essas atisidaddrentes de formacéao foram
retraidos no ambito administrativdando lugar aos professores do cadastro agagiam
as formagbes coméreelances, temporarios, contratados, etc. perfil este que caracteriza

principalmente o professor de periodo reeaiu curso de magistério.

fiO corpo de professores formadores durante todo esse periodo &, no inicio
ainda... havia professores da secretaria, sdo servidores mesmo da secretaria e
trabalhavam nos polos, é... ministrando a disciplina conforme a sua formacéo,
mas no decorrer do tempo e a maioria das formacdes dos polos, e na maior
parte do tempo é.. esses formadores sdo pessoas que ndo tinham vinculo com a
secretaria de educacao é.. era feito o processo seletivo, processo de selecao pra,
pra é.. contratacdo dsas pessoas €, por um certo periodo, pra uma formacao
X, um periodo Y, pra atender essas formagéesio assim, é... nunca era o
mesmo professor, por mais que tivesse aquela disciplina naguele polo, nunca era
0 mesmo professor, entdo um ano sim era wfepsor N0 outro era um outro

ou seja, hunca era 0 mesmo, ndo dava continuidade principalmente porque €.. no
projeto da Escola Itinerante ndo ta amarrado o0s conteddos, 0s eixos,
principalmente issce ai o professor, e ai ndo foi feito um controle sistizago

é... pra saber como tava o0 andamento disso, né porque o ideal que a escola
itinerante funcionasse 14 no IEEP, como corpo administrativo técnicos de
professores e tudo maigorque é uma escola, mas néta funciona durante

todo esse tempo na coondgdo indigena é.. indevidamente porque la ndo € o
local, a SEDUC ela tem outro papel e a coordenacdo também, e ndo de escola,
entdo isso foi muito ruim pra Escola ltinerante entdo é, cada professor que
vinha, ele vinha com uma idei@nha com uma, um ctetdo que & vezes néo...

cada um dava o que queria! E ndo havia um encadeamento, ndo havia uma
l6gica na sequéncia e essa ldgica as vezes ndo... ora respeitava ora ia ao
encontro do que era interessante, o que era importante pra esses alunos
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indigenas..sim, porque o que é que acontecia, muitas vezes 0s professores iam
levar contelidos que eram contelidos da escola do branco pra esses alunos, a
aproximacdo do contetdo pros alunos da escola era muito mais empenho
pessoal desses professores do que da irgiuporque esses professores eram
selecionados e ai muitos ndo tinham familiaridade com a tematica, nédo tinham.
N&o foram formados pra isso. E isso em todos os polos, em todos @s anos.

[Depoimento concedido por Ator Institucional Direto - técnico e ex
coadenador da CEEIND - em 24/09/2013]

E importante observar nesse depoimento a situacdo curricular das frentes de
formacéo, e de como essa dimenséo flexibilizseva contento do formador nas situagdes
em que estes ndo possuiam maiores parametros patharatmm a tematica indigefia
D 6 A n g(2003i ps42chama atencao para que se tematize o sentido do curriculo escolar,
de modo a naoconfundilo com conteudos. Enfatiza que a dependéncia das decisdes sobre
politica e planejamento linguistico, identidadeespaco da cultura indigena fossem
contempladosmasisto para que o professor indigeestivessequalificado para intervir
nessa discussdo, evitando imposicbes em planejamentos geridos por técnicos ou
professoresndo indios Outra questdo que se obses&@o as dinamicas institucionais e
burocraticas da agéncia de educacdo do estadimmando com o quadro de especialistas
da educacdo escolar indigena, no sentido de otimizar as figsac dar maior
transparénciasaatividadesjue ao longo do tempocomegaram a colidir com a prépria
administracdo publica naqueles aspectos imponderaveis como relatdrios financeiros,
prestacdes de conta, resultadésnicos, planejamento das acd@s. Principalmente o
olhar dosatores institucionais indiretogue néo lidancom as ac¢des da Escola Itinerante
desvela a logica desses fatores racionais legais, burocraticos, e politicos, pois serdo
principalmente estes que terdo de mediar as a¢des da Escola Itinerante e os atores politicos
gue surgemsegundo a periodicidade dosvgomos que se alternam e que engendram
diferentes politicas a agéncia de educacao do estado aos professores indigenas:
AN«o passava, n«o ®, n«o ®. .. n-s col oceze
com a falta, com a questédo de avancar pra acelerar essedeumagistério, nés
fizemos uma solicitacdo de contratacdo especial de professores pra atuar em
algumas disciplinas né, que nao tinham professores, portanto a prépria equipe
ela, ela dava aula de varias disciplinas, né... entdo veja, olha como que era

organizada, vocé tem assim uma coordenagdo de educacdo @wdiglana,
guem que compbe essa coordenad@e proprios professores itinerantes! Entao

8 E recorrente nos depoimentos alguns professores de periodo recente a abordagem freireana dos temas
geradores e da perspectiva pedagdgica contextualizada; em algumas situacdes a pratica avancava no sentido
de abarcar os (etno)conhecimentos indigenas, mas também por vezes declinma @datica meramente
conteudista, inclusive entre professores de primeira geracéo.
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dentro da coordenacdo escolar indigena tem um corpo docente da escola
indigena itinerante, entéo vocé tenadicoisas ai, uma coisa € uma coordenacéo,
uma coordenadoria, um corpo técnico pedagdgico e uma secretaria, né, e a outra
€ um conjunto de docente que atuaas escolas indigenas de forma itinerante,

qgual é a carga horéaria que eles tém? Tem 200 horaspptar de estarem numa
educacgédo escolar indigena passam a ter 280 horas, entdo eles tém 280 horas pra
serem professores e ficam dentro da SEDUC recebendo 280 horas, quando saem
pra dar aula recebem diarias, recebem as diarias que é justo e mais suas 280
horas, mas pega 280 horas pra ficar na SERPtiCtrabalhar s6 um turno, entéo

ndo da pra entender. Desperdicio de recurso! E ndo da pra entender isso né, ndo
da pra entender, como € que isso, entdo uma das questfes que dificultava era a
propria questdo de reganizar a prépria CEEIND, e ai foi uma luta interna
porque os professores, os professores que estavam 4, eles serviam menos, nao
deixaram de ser membros da propria CEEIND, mas quando as coisas comegaram
a ser solicitadas, cadé os relatérios, trabalhosidés, pra serem feitos de
relatorio de projetos e tudo mais os professores que ocupavam a maior parte do
espa-o da CEEI ND dizer fAisso n«o ® minha

[Depoimento concedido por Ator Institucional Indireto em 15/05/2014]

A politica de formacao de professores indigenas pela Escola Itinerante-sealiza
ente essas situagdes controver@asnesmo tempo em que a agéncia de educacgao tem que
dar uma resposta institucional a demandafponacdo de professores indi&sta acao
realizasemesmo contra exiguidade de recursos humanos para atesd6retniasle sua
abrangéncia e, por outro lado, a propria administracdo publica ndo envidou essas acdes de
modo a reconhecer institucionalmente as complexas especificidades sociocatinrais
gue inevitavelmente teve de lidar, principalmente no sentido de ampliar seu quadro de
professores formadores, segundo aqueles critérios de especificacbes necessarios a
gualidade da educacao intercultural, de modo a evitar a superposicdo de atividades do
guadro fixo, assegurando minimamente um padrdo profissional de especialistas em
educacéo escolar indiger@.quadro das acfes que se tipificam dos atores institucionais
desvela um jogo de empurra, em que 0s atores institucionais politicos da agéncia de
edu@cdo, pressionados por acdes ext&finasyiam no sentido de pressionar e cobrar
agilidade para executaprocessos formativos e otimizagdo de resultados Adoees
Institucionais Indiretosque por sua vez acionavam A®res Institucionais Diretosque
redizavam as respostas institucionais possiveis, principalmente por meio da incorporacéo
de quadros de professores genéricos na tarefa da formacédo de professores indigenas e

também pela aceleracéo e intensificacdo do curso de magistério.

8 E importante salientar que muitas dessas formagdes s6 ocorreram mediante pressdo do Ministério Publico
Federal que interpbs acbes contra a SEBRICrequeridas pelos préps indigenas, quando da excessiva
demora entre as formacgGes (aeexo Xllagdes ao Ministério Publico).
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A(...) @ ltigaraste ela efa sim misto, né, como vocé tinha uma escola

que atendia os alunos nos periodos de formacéo, mas para que essas formacdes
pudessem acontecer, vocé tinha que ta ali, ajudando na parte administrativa né,

entdo vocé tinha que fazer todo untaminhamento or¢camentario, era feito

dentro da coordenadoria, entdo a coordenadoria escolar, ela acabava funcionando

como um certo hibridismoéo tinha como vocé desvincular uma situacéo da

outra, é claro que conforme as formagBes foram acontecendo inbaéutm

grupo que era da coordenadoria e tinha os professores que ndés comecamos a
chamarpra ajudar como instrutores, eram muitas disciplinas, a gente néo tinha
condi-»es de manter um quadro enorme con

[Depoimento concedido por Professora de Bneira Geracdo em 10/12/2013]

7

Da formacdo dos formadores € importante mencionar que os Unicos a ter um
contato de maior permanéncia com d pbvos atendidos foram os professores do
reduzido quadro fixo, muito em funcde duas atividades como técni@shs incursdes
que estes faziam na década de 1990 por motivo das capacitecfiemacdes nas aldeias
em convénio com outras instituicdes governamentais e ndo governamentais. E importante
frisar que nos depoimentos coletados ndo sdo poucas as excecidssom@ms que nunca
dantes haviam pisadoreuma aldeia que estavam alheios as competéncias e habilidades
de sua postura pedagdgica em uma situacdo intercultural, todavia, a prépria acéo
institucional era enredada nesses fatores:

APor que v o dificuldatles gue woeé ercantra no curso, por @em

vocé tem professores quamndificuldade nas relagdes interétnicas; entdo por
alguns professores serem contratados e ndo serem da rede, entdo a Secretaria
precisa né, contratar esses professores, @ei@ que eles possam atuar entdo

com esse contrato o rigor que ele exige ndo é tao alto quanto a gente desejava
entdo vocé as vezes consegue professores com experiéncia ja nessa relagao
interétnica e outras ndo, entdo quando boa parte ndo tem ja umiErexper

dessas relagGes interétnicas ai vocé observa uma certa, vamos dizer assim,
dificuldade desse professor em |lidar con

[Entrevista concedida por Professor de Periodo Recenté técnico; em
27/10/2014]

Apesar de enquadrarem suas percepcém um desencontrado e fragmentado
painel de causas, os atores institucionais nas suas diversas nuances, bem como os
professores formadores reconhecem em seus depoimentos um significativo declinio da
gualidade das ac¢bes pedagdgicas da Escola Itinerametese deu ao longo de suas

atividades, principalmente no que tange a uma experiéncia pedagdgica intercultural

0 Alvarezet al (1996, p.84) informa queedido a exiguidade de recursos humanos para atuarem em escolas
em éareas indigenas, a entdo equipe de professores da Secdo de Educacdo Escolar IndigenaRidh SEDUC
realizava na década de 1990 cursos de capacitagBes para professores indios e ndo irdiosayaen|
nessas escolas.
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consciente e profissional, praticada em conformidade a uma vivéncia mais profunda com
0s povos indigenas. Sem olvidar todos os fatores concremsampetem para esse
desfecho, importa salientar que o perfil do professor dos primeiros anos, que teve uma
sélida formacéo pedagogicatércultural em areas indigenasjue por suas atividaslele
técnico e professor pogeercorrer e conviver com todos psvos daglO etniasdeu lugar
a um professor sem experiéncia intercultural, interétnica, escolhido em funcdo das
disciplinas que haveria de ministrar.
iAol ha, pra te falar a verdade eu fui pr e
Poco, eu fui assimma cara e na coragem, né. A minha primeira experiéncia com
eles, ndo tive nenhuma preparacdo anterior, a minha preparacdo a partir do
momento que eles me entregaram o conteddo do curso, foi comigo mesma, né. E
assim... teve uma conversa, uma pela manh, qee o qué...? Uns 40 minutos

de conversa, e houve sim, houve uma conversa, mas assim, no sentido de nao
causar estranhamento, que basicamente o que a gente conhece é, ndo se, nao,

Ain«o interfiram nas -losinfowesrespeitartendiggid, e s 0 , ®
mas basicamente isso, né, ndo houve algo mais profundo, acho que também pelo
tempo, tava muito pr-ximo j8 da viagem. 0O

[Entrevista concedida por Professora de Periodo Recente em 17/11/2014]

E importante observar que a politica de formacdo de gmofes indios da
Secretaria de Educacdo do Para ndo esteve vinculada a uma politica de formacédo do
formador, tampouco a uma ampliacdo duadro de professores para essa funcao,
considerando os pressupostagalis para essa politica educaciomaésmo em seProjeto
Politico Pedagodgico essas questbes ndo sao mencionadas, fato que se contornou
inicialmente, quando ainda da formacdo da Secdo de Educacdo Escolar Indigena na
SEDUGPA, através do aproveitamento dos recursos humanos resultante do Programa de
EtnoalucacdoParkatéjé e pela articulagdo dos professores do cadastro de reserva de
especialistas em educacdo escolar indigena, que eram mobilizados durante as primeiras
formacdes, mas que de igual modo, eram profissionais desvinculados da $FEDUC
contratadosomente nos periodos de formacao.

A esse fator, somse a falta de acompanhamento das acdes durante as formacdes,
de modo que a prépriastituicdo obteve poucas respostas sobre o impacto dessas préticas
pedagogicas dos formadores sobre as paiels atedidas, no que tanges determinacdes
legais sobre educacao diferenciada que respeitasse o principio da interculturalidade, seja na
sua dimensdo pedagodgica, linguistica ou cultuksdsa talvez sejauma da mais
problemaéticas situacOegie a Escola Itinerde tenha engendrado e que passa a ser motivo
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de questinamentocomo projeto de educacao difereneaabs povos indigenas a que

atendeu:

Aol ha, ti vemos bastante problema pri me
precisa né, da LDB, e outras legislacdesmpiia coisa é que formalmente o
curriculo que existe, ele esta ligado ao ensino médio, quando vocé vai observar
as ementas de todas as disciplinas, a maioria ndo é possivel encontrar a questao
intercultural, porque ndo obedece essa formalidade, ta! Ededugar, quando

os professores observam também que ndo existe essa formalidade rigorosamente,
0 que acontece? Existe uma certa, vamos dizer assim, um entendimento, onde a
gente vai mostrar esse conteludo, essa ementa, certo, nés apresentamos,
apresentavan®moo que existe, e alguns professaremplementavam de acordo

com essa discipline como ndo existia um acompanhamento ao longo do ano
com esses profissionais e s6 era possivel quando era feita a formacéo entéo vocé
tinha, ndo tinha um certo, vamo dizesiag um acompanhamento que pudesse
confirmar que eles estavam seguido aquele planejamento vocé sabia quando
vocé tinha uma proximidade com aquele professor e também quando vocé
conversava com 0s cursistas indigenas e ai vocé tinha um certo conhecimento do
gue acontecia naguele momento da formacédo ou vocé tinha esse relato né, na
etapa seguinte ai sabendo dessas, desse aspecto positivo ou negativo, vocé agia
na proxima etapa.

[Entrevista concedida por Ator Institucional Direto T ex-coordenador
pedagoégicoda Escola Itinerante, técnico da CEEIND em 27/10/2014]

Depreendess e desse fato gue a a-«o AReducaci
professores indigenas colidiu com a falta de recursos humanos, todavia, essa lacuna fora
contornada por meio da mobilizacédo e ionbio de especialistas de outras localidades,
mas ainda assim, essas solu¢des foram sendo depreciadas pelo proprio atravancamento da
agéncia de educacdo ao ndo reconhecer institucionalmente uma série de particularidades
gue a formacdo de professores gatias desencadeava. No quesito da formacdo do
formador, em especifico, a solugdo mais plausivel de mobilizar especialistas da educacao
diferenciada enviesou no sentido de mobilizar o profissional da educacdo genérica,
resolvendo de modo questionavel o tentlgmasiado longo das formacdes de professores
indigenas, numa equacdo otimizadora, porém, ja muito aguém de uma educacao
diferenciadatal como prescreve todos os marcos discursivos sobre a educacao escolar

indigena no Brasil.

AAIi nda n«o driaisso,anamnaprendegocanto,saprende alguma coisa

na lingua com pequenas frases, coisa assim, no caso do Guama, ndo € o caso de
Mapuera, dodVai Waj onde todos séo falantes da lingua, mesmo assim as aulas
para os alunos do ensino médio, em qualquetdinade é dada em portugués,
OsXicrim, da mesma forma... Entéo a dificuldade muito grande de entendimento
com osMundurucy os Xicrim nos solicitaram, nés solicitamos pro governo do
estado que se contrate uma pessoa para acomloanlipie seja bilingue,ue

possa falar aquilo que o professor esta falando em portugués aos seus parentes
gue nao entendem, ou entendem muito poucXiasm e osKayapdéque tao
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mais distante tém uma dificuldade muito grande em entender em portugués, em
escrever e falar entdo,ee tenho que avaliar esse aluno dessa forma, isso eu ja

discuti com a coordenadora que temos que trabalhar a questdo da linguistica

como o ensino do portugués que sera a segunda lingua, ndo a lingua materna.

Qual a dificuldade ainda, nds ndo temos madsaaformada para poder ocupar

esse cargo de professor formador, por exemplo, a do fundamental na prépria

aldeia, isto eu s6 vou ter quando os primeiros licenciados sairem agora, tipo

daqui a talvez um ano e meio, a dois anos, que estdo fazendo aidmileeda

UFOPA, de Santar®m, ou aqui em Bel ®m, ou

[Entrevista concedida por Ator Institucional Direto T excoordenador da
CEEIND; em 17/02/2013]

Dai observese, quasede modo retrospecti vo, O quan
persise de ponta-ponta na questdo da educacdo escolar indigena, a formacdo dos
professores indigenas pela Escola Itinerante sendo resultante do reconhecimentogle dire
educacionais diferenciades emergéncia de uma cidadania indigena diferenciadatra
0 quanto as instituicbes modernas, neste caso através da agéncia de educacao, estdo em
desencaixe com as sociedadetigenasA Escola Itinerante diante da SEDW&, como
politica de formacgéo de professores indigende chegou a ter maior reconhecimeaio
gue o meramente formal nos diversos governos que assumiram 0S cargos executivos da
Secretaria, conforme expsssl uma professora remanescetita Escol a | tiner .
assimilamos a institui-«0, mas a institui -«

O Quadro4 (na pagna 15Q de tipificacdes dos atores institucionais da mostras do
padrao de acdes despendidos sobre a formulacdo e implementacao da politica de formacao
de professees indigenas no estado do P& &mportante observar que a logica da a¢éo se
estrutura em andicionalidades que antecedem o contato direto desses atomesasco
comunidades indigenasiesmo nos casos em que a acao se faz por mediacdo dos grupos
étnicos, ginputsse déo por mediac@mmoutras agéncias de governo, Como no caso mais
mencionado qué pelo Ministério Publico Fedefal sem diminuir as idas dos indigenas a
propria SEDUGPA, com a finalidadale acionar os atores politicos que ocupavam cargos

executivos da secretariamporta dizer que essegutsem geral eram enredados de modo

°I Troncarelli & Rocha(2010, p.11), em relatério sobre a situacdo da escolar indigena no Para, informam que
professores e liderangas dos pod@snbé, Asurini, Surui, Guajajara, Kyikatéjé, Xikrin, Guarani e Arara
encaminharam cadaao Ministério Publico Federal que denunciavam deficiéncias da politica de
municipalizacdo e reivindicavam a implementacdo de 5% a 82 séries e ensino médio nas escolas indigenas,
propostas curriculares diferenciadas valorizando as linguas e o0s conhesinagtigenas, também
reclamavam a adequagdo do Curso de Magistério Indigena da SERp@ra que este adotasse propostas
especificas de ensino para as diferentes etnias do estadaegdb. XI|.
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guase pestidigitador aos atores institucionais digtacujas funcbes eram bastante
reduzidas as decisfes das determinacfes mais amplas dos quadros de governos que
estivessem ocupando os cargos politicos executivos da secretaria. Sendo o padrao basico
institucional nos niveis apresentados o de nao relacionamento direto com os demandantes
da politica de formacdo de professores que tange as modificacbes @éomno dessa

politica no sentido de aproxiria des necessidades mais imediatas dos grupos atendidos,
cabe nencionar que, com excecao as pressdes negociadas pela diminuicdo do tempo médio

dessa formacdo em alguns casos, em que essa acdo ja houvera sido institucionalmente

prevista internamente pela instituicAo, a Escola Itinerante apressntocomouma

experién@ de magistériem nivel médio pouco flexivelcom participacdeoeduzida dos

atores principais, os indigenas.

Quadro 471 Padréo Discursivo de Atores Institucionais e Modelo de Acéo Tipificado

3 S&o os principais mediadores entre a agéncia de educacéo do estg
= os outros 6rgdos governamentais e a sadedcivil, responder
E institucionalmente segundo tensfes externas (Ministério PU
= Em geral ocupam cardos politicos executivos Conselho Estadual d~e Educagéo; I\flowmento Indlgene_l, qtc.). Frag|
5 g pam 9 P . ou fortalecem as agbes de formacgéo de professores indigenas cd
S goverrt\om que I,$St'veé em r:n?ndato, formulam inputs institucionais politicose administrativos, em nivel local
’@ executam a politica educacional. nacional, ndo tensionam diretamente com a CEEIND/SEEIND, ma
- os principais articuladores dos quadros administrativos e das indig
g das coordenacdes do setor, apresentam a contradi¢do basica entre
o direto a educacéo diferenciada e questionar a diferenga.
Hierarquicamente s&@o pressionados por atores politicos e press
atores institucionais diretos; enfatizam a importancia e legitimidad
politica de formagdo de professerindios como direitos educacioni
) diferenciados; chegam a articular politicamente dentro da pr
2 Coordenagdo de educacéo escolar/Segdo de Educagdo Indigena
E Em geral assomam em cargos de confiangg com identidade indigena para pressionar quadro de especialif
E agéncia de educacdo do estado, hierarquican responder simbolicaemte aos observadores externos (indios enmdios,
o subordinados a atores institucionais politi| sociedade civil organizada); lidam mais imeaiaénte com questdy
§ conforme a rotatividade dos governgermanecen| burocraticeadministrativas, questionam o padrao de custos
"E em suas fungdes conforme os mandatos dos | realizagéo da politica de formagéao de professores indigenas e o teq|
- respectivogovernos. formacdes; mesmo assim admitem ndo haver na agéncia de educy
g estado reconhecimento em nivel politico e flexibilidade instituciong
administragdo publica para a manutencéo de custos no que se r
logistica, mobilizagdo de quadros de espetad de outras instituicdes|
ampliacdo de especialistas no quadro fixo, resolvendo por fim
tens6es a partir de solugbes genéricas e otimizadoras.
Em geral assumem o cargo de coordenadore Em i .
] geral executam a politica de governo, tanto no sentido d|
o I(t:iIrE\eErIaNn?é'SEeElg)\le?ﬁl ?/agaedcfoé)c:?negragngz cErSlsct(;; continuidade ao projeto in?cial_ da Escole~1 Itinerante, como fora conc
o intermiten’te de professorés de primeira gerac? pelos professores~ de primeira_gerago, mas também no senti
= remanescentesnas também de indicagdes politic promover afelm(;aq € fo~rma(;ao generica para executar me;t_a
] neste caso em especifico assomam especialist] admlnls}ragao publica. S_ao,os principais executores da pollt_lc
g questdo indigena, liderancas indigs, e leigos qu formacdo de professores indigensslecionam, credenciam e autoriz
2 . ’ ' guem entra para formar os cursistas indigenas, independente dodep
@ participem do governo em mandabbessequadro a rofessores que assomam a essa tarefa; em geral aksenaas funcde
£ entrada e saida dos professores de primeira ge protess > q ’ g ¢
5 davase muito em funcdo das tensdes entre poli admmstra}was e docentes~ na CEI_EIND/SEEIND acumulandg_ ol
< educacionais dos governos e o padrdo de ativid carga ~horar|a em suas funcoes, tensmr_]am com os quadro_s po!|t|_co
desses professores na coordenadate educaca isso s&o d,e_sartlculado_s por ogtros perfls'(nmfdenadorgs mais proxirms|
S o alinha politica da administragéo que esta em execugéo.
indigena/secéo indigena.

Elaborado poMarra, 2014
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