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“Neste momento inolvidavel...”, assim comecaria eu se fosse fazer um
discurso, na acepcdo vulgar de comovida peca oratdria, fofa e balofa,
que me desgosta, embora aprecie o Padre Vieira, — mais o0 das cartas
que o dos sermbes — aparentemente fofos e balofos sermdes, no
entanto escritos com as galas todas disponiveis da lingua portuguesa
do século XVII. Gosto de dar aulas, mas ndo me proponho a entediar-
vos. Habituado, porém, as prelecbes ordenadas, segundo um
procedimento que desde cedo adotei no ensino, fingirei nessa alocucéo
rememorativa a ser-vos apresentada, pois que ela € memoria com
prolongamentos analiticos e criticos ao final, que estou obedecendo a
um plano de aula”.

Trecho de abertura do Discurso proferido por ocasido da titulagdo de
Professor Emérito da Universidade Federal do Para, em 30 de
novembro de 1998. (NUNES, 2012, p. 1997).



RESUMO

BELO, Geovane Silva. Uma ideia de Educacdo em Benedito Nunes: Humanismo,
Autodidatismo e Universalismo Cultural. 2018. 268f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Universidade Federal do Para, Belém, 2018.

Este texto de tese analisa a ideia de Educacéo no contexto do pensamento de Benedito Nunes,
a partir de seu itinerério e de seus discursos, em especial, sobre educacdo. Nesta analise,
relacionam-se a sua trajetoria intelectual, o seu engajamento, a formacdo e oS
posicionamentos discursivos, destacando-se nestes Ultimos os interdiscursos. A base tedrico-
metodoldgica utilizada pautou-se na Historia Intelectual e na Andlise do Discurso, segundo
Maingueneau, Foucault e Bakhtin. O corpus para analise foi composto de 7 (sete) textos de
Benedito Nunes, quais sejam: Discurso no quinto aniversario da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (1960); Um conceito de cultura (1973); A esperanca na Educacgéo (s/d);
Quase um plano de aula (1998); Universidade e Regionalismo (1999); Universidade e
Identidade Brasileira (2007); Discurso de agradecimento pelo recebimento do titulo de Doutor
Honoris Causa pela Universidade da Amazénia (2009). Também foram escolhidos outros
textos-produto de Benedito Nunes, potencialmente interdiscursivos, capazes de proporcionar
maior aprofundamento sobre a sua ideia de educago. O objetivo do trabalho ¢ “compreender
a ideia de educacdo em Benedito Nunes, a partir da Andlise do Discurso, tendo como
referéncia a trajetoria intelectual do professor-pensador e praticas discursivas produzidas por
ele, especialmente vinculadas ao campo da educacdo”. As questdes da pesquisa sdo: 1. Qual a
compreensdo que um filosofo, professor-pensador, da ‘envergadura’ de Benedito Nunes, tem
da educacdo? 2. Como esta compreensdao pode contribuir para uma concepgdo mais
aprofundada da ideia de educacdo, em especial da universidade? Os resultados demonstram
que o professor Benedito Nunes constr6i uma ideia de educacdo em que a transmissdo da
cultura e do conhecimento fundamentam a atividade docente, para ele educacao se constitui
de préticas que ndo devem se restringir ao tecnicismo e ao utilitarismo. O professor-pensador
escreve ensaios, nos quais, didaticamente, enfatiza a visdo de Universidade a partir da énfase
as humanidades como capazes de formar um “espirito universitario”, no qual um humanismo
alargado possibilite uma formacdo ética e universal. O ensinar-aprender também ¢é
impulsionado pelas relacGes intersubjetivas com as geracfes, com a intelligentsia local e
torna-se estatuto de constru¢cdo do conhecimento autodidata. As préaticas discursivas de
Benedito Nunes revelam um ethos, uma imagem de si, por isso a ideia de educacdo esta
proxima da nogéo de cultura geral, letrada, em que o regional se universaliza. A trajetdria do
professor-pensador Benedito Nunes apresenta esta acepcdo a medida que o0s estudos
filosoficos, a produgdo de ensaios, a interpretacdo da cultura e a apreciacdo artistica, em
lugares discursivos e nas atividades académicas, indicam uma formagéo e um posicionamento
privilegiado. A vida filoséfica e a pratica docente se coadunam. Ao fim, a tese defendida é
que o humanismo de Benedito Nunes ocupa a centralidade da sua ideia de educacdo, que
pende para uma visdo essencialista da cultura, mesmo que, por vezes, atravessada pela
perspectiva historico-critica. A universidade € o lugar de transmissao da cultura, baseada na
ideia elevada de um conhecimento universal e autodidata.

Palavras-chave: Benedito Nunes; Educac¢do; Humanismo.



ABSTRACT

BELO, Geovane Silva. An idea of Education in Benedito Nunes: Humanism, self-
learning and Cultural Universalism. 2018. 281f. Thesis (Doctorate in Education) -
Federal University of Para, Belém, 2018.

This thesis text analyzes the idea of Education in the context of Benedito Nunes' thinking,
based on his itinerary and his speeches, especially on education. In this analysis, they relate to
their intellectual trajectory, their engagement, the formation and the discursive positions,
highlighting in the latter the interdiscourses. The theoretical-methodological basis used was
based on Intellectual History and Discourse Analysis, according to Maingueneau, Foucault
and Bakhtin. The corpus for analysis was composed of 7 (seven) texts by Benedito Nunes,
namely: Discourse on the fifth anniversary of the Faculty of Philosophy, Sciences and Letters
(1960); A concept of culture (1973); The hope in Education (s / d); Almost a lesson plan
(1998); University and Regionalism (1999); University and Brazilian Identity (2007); Thank
you for receiving the title of Doctor Honoris Causa by the University of the Amazon (2009).
Other product texts of Benedito Nunes were also chosen, potentially interdiscursive, capable
of giving more depth to his idea of education. The objective of this work is to "understand the
idea of education in Benedito Nunes, based on Discourse Analysis, with reference to the
intellectual trajectory of the teacher-thinker and discursive practices produced by him,
especially linked to the field of education.” The research questions are: 1. What understanding
does a philosopher, teacher-thinker, of Benedito Nunes' 'wingspan' have of education? 2. How
can this understanding contribute to a deeper conception of the idea of education, especially
of the university? The results demonstrate that Professor Benedito Nunes builds an idea of
education in which the transmission of culture and knowledge base the teaching activity, for
him education consists of practices that should not be restricted to technicalism and
utilitarianism. The thinker writes essays, in which he emphasizes the university view from the
emphasis on the humanities as capable of forming a "university spirit” in which a broad
humanism enables an ethical and universal formation. Teaching-learning is also driven by
intersubjective relations with the generations, with the local intelligentsia, and becomes the
statute of self-taught knowledge construction. The discursive practices of Benedito Nunes
reveal an ethos, an image of himself, so the idea of education is close to the notion of general,
literate culture, in which the regional is universalized. The trajectory of the teacher-thinker
Benedito Nunes presents this meaning as philosophical studies, the production of essays, the
interpretation of the culture and the artistic appreciation, in discursive places and in the
academic activities, indicate a formation and a privileged positioning. Philosophical life and
teaching practice fit together. In the end, the thesis defended is that Benedito Nunes's
humanism occupies the centrality of his idea of education, which depends on an essentialist
view of culture, even though it is sometimes crossed by a historical-critical perspective. The
university is the place of transmission of culture, based on the lofty idea of universal
knowledge.

Key words: Benedito Nunes, Education, Humanism.



RESUMEN

BELO, Geovane Silva. Una idea de la Educacion en Benedito Nunes: Humanismo,
Autodidactivismo y Universalismo Cultural. 2018. 268f. Tesis (Doctorado en
Educacion) — Universidade Federal do Para, Belém, 2018.

Este texto de tesis analiza la idea de la educacion en el contexto del pensamiento de Benedito
Nunes, a partir de su trayectoria y de sus discursos, en especial, sobre la educacion. En ello el
analisis, relaciona su trayectoria intelectual, su compromiso, y la formacion vy
posicionamientos discursivos, se destaca en estos ultimos los interdiscursos. La base teodrico-
metodologica utilizada busca en la Histdria Intelectual y Analisis del Discurso, segun
Maingueneau, Foucault e Bakhtin. El corpus para analisis esta hecho por 7 (siete) textos de
Benedito Nunes, que son: “Discurso no quinto aniversario da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (1960); Um conceito de cultura (1973); A esperanca na Educacdo (s/d);
Quase um plano de aula (1998); Universidade e Regionalismo (1999); Universidade e
Identidade Brasileira (2007); Discurso de agradecimento pelo recebimento do titulo de Doutor
Honoris Causa pela Universidade da Amazonia (2009)”. También fueron elegidos otros textos
de Benedito Nunes, potencialmente interdiscursivos, capaces de proporcionar mayor
profundidad sobre la idea de educacion. El objetivo del trabajo es “comprender la idea de
educacion en Benedito Nunes, a partir del Analisis del discurso, teniendo como referencia la
trayectoria intelectual del profesor-pensador y practicas discursivas producidas por él,
especialmente vinculadas al campo de la educacion”. Las cuestiones de la investigacion son:
1. ¢Cual es la comprension que un filésofo, profesor-pensador, de la ‘envergadura’ de
Benedito Nunes, tiene sobre la educacién? 2. ; Como esta comprensidn puede contribuir para
una concepcion mas profunda de la idea de educacion, en especial de la universidad? Los
resultados muestran que el profesor Benedito Nunes construye una idea de la educacién en
que la transmision de cultura y del conocimiento fundamenta la actividad docente, para él la
educacion se construye de practicas que no se deben restringir al tecnicismo y utilitarismo. El
profesor-pensador escribe ensayos, en los cuales, didacticamente, enfatiza la vision de la
universidad con énfasis en las humanidades como capaces de formar un “espiritu
universitario”, en lo cual el humanismo alargado posibilite una formacion ética y universal. El
ensefar-aprender también es impulsado por las relaciones intersubjetivas con las
generaciones, con la intelligentsia local y se vuelve estatuto de construccion del conocimiento
autodidacta. Las practicas discursivas de Benedito Nunes revelan un ethos, una imagen de
ello, por esto la idea de educacion esta cercana a la nocion de cultura general, letrada, en que
el regional se universaliza. La trayectoria del profesor-pensador Benedito Nunes presenta este
significado en la medida que sus estudios filosoficos, la produccion de ensayos, la
interpretacion de la cultura y el aprecio artistico, en lugares discursivos y en las actividades
académicas, muestran una formacion y un posicionamiento privilegiado. La vida filoséfica y
la practica docente se juntan. Al final, la tesis defendida es que el humanismo de Benedito
Nunes, ocupa la centralidad de sus ideas sobre la educacion, y pesa para una vision
esencialista de la cultura, mismo que, por veces, atravesada por la perspectiva historico-
critica. La universidad es el lugar de trasmision de la cultura, basado en la idea elevada de un
conocimiento universal y autodidacta.

Palabras-llave: Benedito Nunes; Educacién; Humanismo.
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1. INTRODUCAO

Neste texto de tese, analiso uma ideia de educacdo presente no pensamento de
Benedito Nunes, manifestada em ensaios académicos publicados de 1960 a 2009, que tratam
especialmente do campo da educacdo, com destaque para questdes referentes a universidade
na regido Norte do Brasil. A partir de seu itinerario e praticas discursivas, foi possivel
capturar essa ideia, descrevé-la e analisa-la em meio a visao filoséfica de mundo do pensador-
filésofo e de uma certa compreensédo da cultura no contexto das ciéncias humanas e sociais.

Ingressei em 2014 no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, PPGED, da
Universidade Federal do Para. Atenho-me, antes de me referir ao objeto de estudo, a uma
sintese das experiéncias neste programa, alguns transitos e desvelamentos. A primeira
sensacdo de ingressar em um Doutorado é a que se esté trilhando uma etapa final da carreira
docente. Esta é uma visdo bem facil de se esvair, quando a paisagem se altera diante do
panorama de aprendizados ainda ndo alcancados. Primeiramente, porque o proprio processo
de selecdo e a formulacdo de um novo projeto revelam nossas insegurancas. No PPGED,
ingressei com uma proposta de estudo voltada para a relagcdo entre Ensino e Literatura na
Amazo6nia, dando continuidade a discussdes que principiei no Programa de Pds-graduacdo em
Artes no Mestrado Académico. J& nas primeiras orientacBes do Doutoramento, compreendi a
necessidade de adaptacdo e de constituicdo de uma aproximacgdo com os estudos da Linha
Educacdo, Cultura e Sociedade, bem como a insercdo em pesquisas do Grupo ECOS
(Constituicdo do Sujeito, Cultura e Educacdo) ao qual passei a estar vinculado no Programa,
sob a coordenacdo de minha orientadora.

As primeiras angustias surgiram na definicdio de um objeto de pesquisa que
comportasse as relagdes entre a linha do programa de Pos-graduacdo em Educacéo a qual me
vinculei e as minhas experiéncias como pesquisador. O primeiro recorte tematico se assentou
na perspectiva de realizar um estudo sobre a concepcdo de Educacdo presente em romances
do paraense Dalcidio Jurandir e construir uma analise dos aspectos narratoldgicos e
discursivos da trajetdria intelectual do proprio autor na Educacdo, em uma simbiose
confessional entre autoria e a ficcdo dalcidiana. A pesquisa deixou de ser realizada ainda em
seu germinar por conta da aproximagdo com outro trabalho, localizado a partir do
levantamento inicial do Estado da Arte.

O Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo se tornou o lugar de ebulicdo de um

conhecimento mais aprofundado no campo teodrico e social; a interlocugdo com os
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professores, com a orientagdo e o meu envolvimento nas disciplinas, nos projetos de pesquisa,
contribuiram decisivamente para o aperfeicoamento da minha formagdo e do meu itineréario,
produzindo inclusive mudancas de pensamento e um entendimento mais lGcido sobre estudos
criticos, pos-criticos, estudos culturais, concepcdes e teorias educacionais, novas abordagens
metodoldgicas e o reconhecimento identitdrio como pesquisador com algumas teorias, como
as decolonias, as pos-coloniais na América Latina, os estudos biogréaficos e sobre intelectuais.
Esta vivéncia, sobretudo, tornou-se um momento de novos fluxos, de novas perspectivas
inclusive profissionais nos campos da educacéo.

Em especial, na disciplina “Intelectuais e Circulagdo de ideias”, ministrada pela
Doutora S6nia Araljo, orientadora também desta tese, foram discutidas as bases tedricas
sobre historia intelectuais, histérias das ideias, estudos comparados em Educacdo, estudos
histéricos sobre memoria, autobiografia, autoficcdo, biografia coletiva e sobre histéria da
Educacdo e intelectuais na América Latina. Enfim, na perspectiva de relacionar Cultura e
Educacdo, com muitas reformas necessérias e, a partir da dindmica intensa de leituras
teoricas, o projeto que acabou se esbogando foi: “Uma ldeia de Educagdo em Benedito Nunes:
Humanismo, Autodidatismo e Universalismo Cultural”.

Agora, vamos a introducdo propriamente dita deste trabalho de Doutoramento.

Esta tese tem como objetivo “compreender a ideia de educagdo em Benedito Nunes, a
partir da Andlise do Discurso, tendo como referéncia a trajetoria intelectual do professor-
pensador e praticas discursivas produzidas por ele, especialmente vinculadas ao campo da
educacdo”. Para isso, 0 trabalho se empenha no estudo das relagdes interdiscursivas, de sua
biografia e autobiografia como um ethos discursivo e sua formacéo, trajetria como docente,
critico e intelectual da Amazénia. Os discursos serdo analisados a partir de suas condicGes de
existéncia, 0 corpus que interessa a esta pesquisa sao textos-produtos apresentados em lugares
institucionalizados ou publicados em livros, jornais, revistas académicas ou plataformas de
midias.

A Educacéo ocupa certo lugar no conjunto do pensamento de Benedito Nunes, mas o
exercicio docente esteve no centro das ocupacGes do professor e sua representacdo na
intelectualidade brasileira o levou a ocupar um papel de evidéncia na universidade, por isso
sua voz atingiu uma legitimidade no seio da instituicio e também fora dela. Os
posicionamentos de Benedito Nunes, embora dispersos pelo carater circunstancial dos
discursos sobre a Educagdo, demonstram correspondéncias e sdo fontes que apontam para um

dominio enunciativo particular da trajetéria do intelectual e também uma visdo sobre a
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Universidade que (re)produz, na sua interioridade, aspectos historicos, politicos e ideoldgicos.
N&o haveria, pois, uma pedagogia de Benedito Nunes, mas uma ideia de Educacdo, de
Universidade, de formagao intelectual € humanistica, ambas imbricadas na “vida filosofica”, e
em seu autodidatismo.

A pesquisa ndo pretende colaborar com uma mitificacdo da figura de Benedito Nunes
nas esferas académicas, mas apresentar suas contribuicdes como intelectual & Educacao, o
percurso do critico, 0 pensamento na area e a questdo da autoria ou locucéo, ja que o sujeito,
professor-pensador, assume uma responsabilidade enunciativa. Para tal, cabe pensar a
formacao discursiva - memaria e interdiscursividade - 0 género ensaistico e o0 posicionamento
discursivo como categorias que sugerem um percurso, uma trajetéria e um gesto de leitura do
pensamento educacional, em correlacfes possiveis do autor com outros discursos, vozes, em
redes de sociabilidade, indicando o pertencimento e uma unidade de geracdo entre
intelectuais. Da materialidade linguistica emergem cenas enunciativas, isto &, marcas
discursivas explicitas ou implicitas nas praticas orais e escritas. Isto porque o discurso se
constitui um jogo entre o linguistico e o extralinguistico, no qual despontam vozes em
instancias dialdgicas; o ja-dito, o ndo-dito e o dito se trangcam e implicam tracos ideoldgicos e
historicos.

O intelectual, sujeito enunciativo, como tal, constroi, em sua capacidade metagenérica,
diversos “tipos de enunciados relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Suas a¢des
discursivas em géneros como palestras, artigos, entrevistas, documentarios, anotacdes,
planejamento de aulas, resenhas ou até mesmo em cartas pessoais e relatos podem apresentar
cenas enunciativas, de sujeitos que ndo sdo nem a origem, nem o fim dos sentidos, mas que
assumem posicdes varidveis que ajudam a compreender sua trajetoria e seu pensamento
intelectual, a circulacdo de ideias em universos, campos, espacos discursivos.

Na vasta producdo escrita do Benedito Nunes (ensaios sobre ciéncia, filosofia e
religido, cultura, mas também em entrevistas, prefacios, resenhas, palestras, aulas), a
Educagéo se apresenta transversalmente em determinados discursos, tonalizados pela ideia de
universidade ou categorias como o humanismo, o autodidatismo, a cultura, a critica e o
universalismo. Duas apresentacOes, por exemplo, tiveram estes topicos em debate, como na
sessdo comemorativa do 5° aniversario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Para em 1960 e na Aula magna de abertura do curso de filosofia proferida
em 1973 na UFPA sob o titulo “Um conceito de Cultura”.
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Em outra ocasido, apresentou um texto em que hibridiza o género ensaio e relato de
vida, no qual tratou de sua trajetoria na Educagdo: “Quase um plano de aula”. O titulo ¢ uma
“fusdo de horizontes” (RICOUER, 2005) entre a vida como uma unidade ou projeto ¢ a
organiza¢ao pedagogica do professor. O discurso foi dividido em: “1- Filosofia no Ginasio; 2-
Como aprendi a dar aulas ou, ainda, como comecei a ensinar; 3- Autodidatismo e formacao;
4- Meus patronos, pais espirituais”. Este texto intitula-se Discurso proferido por ocasido da
titulacio de Professor Emérito da Universidade Federal do Paral, em 30 de novembro de
1998, manifestando correlacdes interdiscursivas com o momento discursivo (a titulacdo) e o
lugar enunciativo (a universidade). Benedito tomou a Educagcdo como mote em outro
discurso, agora no evento comemorativo dos 40 anos do curso de Biblioteconomia da
Universidade Federal do Para em 28 de fevereiro de 2005, no qual parte da histéria desse
bacharelado é debatida (BENEDITO NUNES, 2007).

Na obra Amigo Chico: fazedor de Poetas (BENEDITO NUNES, 2001), livro
memorialistico introduzido e organizado por Benedito Nunes sobre o professor Francisco
Paulo Mendes, “Mendes” est4 situado como guia da intelligentsia? paraense frequentadora do
Café-central na Beléem da segunda metade do século XX. Afetuosamente chamado de
“Chico”, F. Mendes foi determinante no itinerario e na historia intelectual de Benedito Nunes,
iniciada na docéncia e na critica literaria. Outro livro, paréafrase do titulo primeiro, O amigo
Bené: fazedor de rumos (CHAVES, 2011), homenageia agora Benedito Nunes, organizado
pela professora Lilia Silvestre Chaves®, a colecdo traz um conjunto de depoimentos de
amigos, familiares, escritores e estudiosos sobre o professor, critico literario e filésofo
paraense.

Benedito Nunes pode ser considerado artifice participante dos movimentos
académicos da Educacdo na Universidade paraense, tal qual um critico e integrante da historia
do ensino superior em Belém. Em discurso, declarou: “a Universidade s6 adquire existéncia
cultural depois que fica impregnada desse espirito [universitario] sob a inspiracdo do qual

podera produzir aquilo que constitui a mais alta expressdo da vida universitaria — a cultura”

L As resenhas, as criticas literarias e discursos escritos e publicados em diversos jornais e revistas por Benedito
Nunes foram reunidos e organizados por Vitor Sales Pinheiro no livro Do Maraj6 ao Arquivo, breve panorama
da cultura no Paré, Secult/pa, ed.ufpa, 2012. Quase um Plano de Aula, p. 197.

Z Intelligentsia é o termo utilizado por Benedito Nunes e correntemente por intelectuais do campo da filosofia,
para conceituar pensadores (poetas, professores, médicos, advogados e artistas). Em Belém, muitos destes sao
autodidatas e atuam em diversas areas consideradas eruditas, muitos professores-intelectuais, por exemplo, nao
tem formagéo especializada como Haroldo Maranh&o, Max Martins, Benedito Nunes, Francisco Paulo Mendes.

3 Lilia Silvestre Chaves, sobrinha de Benedito Nunes, é escritora, professora da Universidade Federal do Para,
estudiosa da Literatura da Amazonia, tem escritores sobre José Verissimo, Mario Faustino, conviveu com
Benedito Nunes, desde a década de 1970 e frequentava a Casa da Estrella onde o autor residia e onde ocorriam
encontros intelectuais.
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(2012, p.193). Os elementos historicos ocupam um lugar de destaque nos discursos de
Benedito Nunes, por isso 0s ensaios ndo discutem aspectos curriculares, mas uma formacéo
ética e intelectual na Universidade. Seus posicionamentos, por vezes, traspassam uma
fragilidade institucional e sugerem uma esperanca na educacdo baseada na responsabilidade
docente e institucional. A Universidade deveria ter condi¢cbes de atender as questbes
regionais, sem restringir o conhecimento ao local e a um estado de natividade perene. Assim,
como intérprete da cultura amazodnica, mas marcado por uma concepcdo de mundo
cosmopolita, Benedito desenvolve um pensamento marcado pela relagdo entre a cultura e o
universalismo, posto que seu posicionamento defende a construgdo do conhecimento néo
regionalista nas instituicOes superiores.

Em outro ensaio, Universidade e o regionalismo (1999), enfoca a relacdo difusa entre
a instituicdo superior e o ideario regional. Com tal discurso, Benedito Nunes ratifica seu papel
de intérprete da intelligentsia Amaz6nica e mostra como, no género ensaistico, sua critica se
expande para além do bindmio filosofia-literatura, alcan¢ando a cultura e a universidade. Este
ultimo ensaio, como atividade discursiva académica, foi a aula inaugural da UFPA em abril
de 1999. Em suma, regionalismo é apreendido como expressao singularizadora de um espaco
geograficamente determinado, todavia a condicdo histérica da Amazonia explica o uso da
palavra na relagdo com a universidade. O professor cita importantes intelectuais da fase
anterior a Universidade como José Verissimo e Inglés de Souza como “fase pré-universitaria”
e aponta a crise identitaria da instituicdo na Amazonia do século XX. A crise € uma categoria
também muito importante nas reflexdes empreendidas pelo autor. Ele salienta, em variados
géneros e campos, a crise do pensamento, a crise da cultura e, nos interdiscursos, sugere uma
crise da universidade.

Benedito Nunes prossegue com ensaios que sublinham registros, uma historicidade
sobre a Educagdo. Ao tratar da cultura no Pard, d& énfase & cultura como uma pratica
privilegiada de homens (e de poucas mulheres), ligados a atividades eruditas, literérias,
académicas, em um movimento inclinado ao modernismo, ao jornalismo cultural, ao teatro, a
encontros intelectuais, em um espaco discursivo da cidade de Belém do Século XX. Em
extrato, as leituras de Benedito Nunes evocam questdes filosdficas como da histéria e do
tempo, da cultura geral, da dicotomia entre conhecimento cientifico e humanidades, da
producdo literaria de autores da literatura brasileira (sem excluir os da Amazénia), de um
“extrativismo cultural”, do humanismo e da esperanga como nucleo da educagéo. Esta visao

sobre educacdo também se mostra filiada a uma linhagem filosofica, atravessada por um
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essencialismo universalista, uma critica que ndo aponta para uma transformac&o social e, por
vezes, recai em um intelectualismo fechado ou pessimismo cultural na Amazonia. Ainda
assim se faz relevante estudar seu pensamento educacional, sua trajetoria e formacao
discursiva como professor-pensador, inclinado a uma ideia enviesada, entre uma nogao
tradicional e histérico-critica, que na sua centralidade tem um ethos humanista e universalista,
na qual o professor ocupa o papel de guia intelectual e transmissor do conhecimento e da
cultura.

Benedito Nunes se inclina para um autodidatismo no ensinar/aprender e sua histéria
intelectual esta identificada com um cosmopolitismo (SAID, 2007). Sua contribuicdo implica
as questdes nesta pesquisa: qual a compreensdo que um filésofo, professor-pensador, da
‘envergadura’ de Benedito Nunes, tem da educagdo? Como esta compreensdo pode contribuir
para uma concepc¢do mais aprofundada da ideia de educagdo, em especial da universidade?
Para Maingueneau (2015), os nds do discurso constituem questdes e problemas. Um né desta
tese seria: pode um pensador ndo ocupado com as teorias educacionais apresentar uma ideia
de educacdo? Um problema estaria imbricado em uma situacdo: quais os posicionamentos e o
papel que Benedito Nunes da a educacdo nestes discursos? Entre outras razdes adjacentes, 0S
discursos apresentam um estatuto, uma legitimacdo em determinadas condicdes de existéncia,
revelam uma possivel autoria, responsabilidade fundada na singularidade, na relativa unidade
entre autor e obra. Em relacdo a educacédo, Benedito Nunes ndo seria mais um locutor/escritor
do que propriamente um autor, ja que seus textos na area ndo constituem uma obra? Segundo
M. Foucault (2000), a nocao de autor é discursiva e esta inscrita em um conjunto de textos
ligados a um nome. Cabe responder se Benedito Nunes, a partir de sua trajetéria como
professor-pensador na vida universitaria, sujeito da cultura, pesquisador, orientador, ensaistas
e mestre assume esta posicdo de autoria. Por estas razdes e indagacdes (que nao cessam nem
exaurem o objeto) acredito na relevancia deste estudo no Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Para.

As contribuicdes do professor as ciéncias sociais e a interpretacdo da cultura e da
regionalidade se tornam, entdo, fundamentais a educacdo, pois cooperam na formacgdo de
novos pensadores, professores-pesquisadores, artistas, historiadores, gedgrafos, socidlogos,
criticos e pedagogos, entre outros. Benedito Nunes defendia uma visdo ndo-regionalista da
regido, que fugisse das fantasias roméanticas e das ilusdes de inocéncia virginal, pois via, como

declarou em entrevista, a distdncia como forma eficaz de proximidade. Neste mesmo
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testemunho a José Castello, afirmou: “Nao sou uma planta nativa” (BENEDITO NUNES,
1996, p. 1).

Benedito José Viana da Costa Nunes nasceu em Belém 21 de novembro de 1929 e
faleceu em 27 de fevereiro de 2011, contribuiu com a Folha do Norte (1946-1951), onde
iniciou a carreira de critico de literatura em 1952 com “A estreia de um poeta”, artigo sobre o
livro O Estranho do amigo Max Martins. Foi Francisco Paulo Mendes que o aconselhara a
seguir o trajeto do género ensaista e a repensar sua incursdo pela arte poética (TARRICOME,
2011, p. 57). Colaborou com o Suplemento Artes e Letras no jornal A Provincia do Para
(entre 1956 e 1957). Depois, dirigiu e integrou a equipe de autores das revistas Encontro
(1948), com Mério Faustino e Haroldo Maranhdo, e Norte (1952), com Max Martins e
Orlando Costa. Publicou ativamente nos suplementos literarios do Jornal do Brasil (entre
1956 e 1961), a convite de Reinado Jardim. Mais tarde, Décio de Almeida Prado o conduziria
a O Estado de S&o Paulo (entre 1959 e 1982), no qual estreou com o artigo “O Panorama
Cultural de 1959”. Ainda escreveu para O Estado de Minas Gerais (entre 1963 e 19744), no
suplemento literario criado por Murilo Rubido (WERNECK, 1992) e na Folha de Sdo Paulo
(entre 1959 e 2006)*. Os livros “O mundo de Clarice Lispector” (1966) e “O dorso do tigre”
(1969) o consagraram como um dos principais criticos literarios da segunda metade do século
XX no Brasil, principalmente, a partir da década de 1950, quando as criticas sobre a obra de
autores como Clarice Lispector, Guimardes Rosa e Jodo Cabral de Melo Neto tiveram eco no
sudeste brasileiro. A Clarice, o livro O drama da linguagem também foi dedicado. Benedito
Nunes ainda participou da organizacdo de um volume especial pela colecdo Archives, de
Paris, sobre a autora. Afirmou o fascinio pela obra de Lispector: “E como se ela escrevesse
por fulguragdes” (BENEDITO NUNES, 1996, p. 2).

Benedito Nunes era um pensador, ativo nos debates na universalidade, todavia tinha
habitos simples e a maior parte da sua vida foi dedicada a docéncia e a vida urbana de Belém.
Morou na capital paraense por toda a vida, com excecéo de alguns periodos, quando estudou
na Sorbonne em Paris ou quando ministrou cursos ou conferéncias em diversas instituicdes
superiores nacionais e internacionais, entre estas a Universidades de Rennes, na Franca, a do
Porto, em Portugal, as de Austin, de Berkeley, de Stanford e de Yale, nos Estados Unidos.
Para Benedito Nunes (1996), as viagens serviam para purificar a visdo. Sempre que podia, por
motivacOes intelectuais ou convites, viajava, mas regressava a Belém. Estabeleceu uma

identidade com a atmosfera belenense, marcada pelos costumes citadinos, pelos encontros

4 Algumas das informacdes bibliograficas estdo em Sobre o autor, publicado em Do Marajé ao Arquivo, breve
panorama da cultura no Pard, Secult/pa, ed.ufpa, 2012, p. 489.
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regados a filosofia e as diversas artes. Ndo obstante, recusou muitos chamamentos para morar
e trabalhar definitivamente no exterior, preferiu permanecer, mantendo uma vida modesta, de
leituras e estudos avancados em sua biblioteca, assim como aulas, entrevistas, orientacoes,
seminarios e eventos. “No Para, tenho muitos amigos, € bom dizer. Mas conservo também, é
verdade, a disténcia e a calma que, para mim, sdo indispensaveis ao trabalho intelectual [...]
Talvez por isso eu entenda a regido amazonica sem precisar do apoio de localismos” (Idem.
Ibidem). Descreve sua intimidade com a cidade no artigo Belém: Cultural Center
(BENEDITO NUNES, 2004), e no livro de cronicas em parceria com 0 romancista Milton
Hatoum, Crénica de duas cidades: Belém e Manaus (BENEDITO NUNES, 2006).

Benedito Nunes tem uma obra que se desdobra em vieses também interdisciplinares,
foi fortemente influenciado pelas escolas francesas (inclusive estudou com Paul Ricoeur e
com Maurice Merleau-Ponty), pela filosofia aleméa (tornou-se um dos principais estudiosos de
Heidegger no Brasil), pela literatura inglesa (principalmente T. S. Elliot), isto &, viveu entre o
universalismo europeu e a fecundidade da sua Belém, ideologicamente europeizada e
atravessada por uma brasilidade hibrida (citada em seus discursos, mas com a qual ndo
manifestava pertencimento). Ao tratar da cultura paraense, em um de seus ensaios,
classificou-a como versificada, polimérfica, em que o originario indigena e africano, o
popular e as tradicBes, o candomblé e a pajelanca dialogam com o universo intelectual,
juridico, artistico, literario e urbano, isto ¢, uma cultura capaz de “combinar o mais acurado
localismo ao mais auténtico senso universalista” (2012, p. 59), um localismo globalizado
(BOAVENTURA, 2003). Pelo engajamento em grupos, por atuar em instituicbes educativas
renomadas, na circulagdo de ideias, por esta interioridade, sobretudo, é que Benedito se
inscreveu no papel de intérprete da cultura amaz6nica, dos movimentos culturais, econémicos
e sociais do século XX no Pard, principalmente, os da Belém em zona de contato com a
economia, com a cultura e com o espirito iluminista europeu.

Respectivamente, a partir da primeira edi¢do, foram publicados os seguintes livros de
Benedito Nunes: "O mundo de Clarice Lispector” (1966), "Introducdo a Filosofia da Arte"
(1966), "A Filosofia Contemporanea" (1967), "Farias Brito - trechos escolhidos" (1967), "O
Dorso do Tigre" (1969), "Jodo Cabral de Melo Neto" (1971), "Leitura de Clarice Lispector"
(1973), "Oswald Canibal” (1979), "Passagem para o poetico: filosofia e poesia em Heidegger"
(1986), "O tempo na narrativa" (1988), “O Drama da Linguagem” (1989) "No tempo do
niilismo e outros ensaios" (1993), "Crivo de Papel™ (1998), "Hermenéutica e Poesia - 0

pensamento poético” (1999), "O Nietzsche de Heidegger" (2000), "Dois ensaios e duas
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lembrangas” (2000), "Heidegger e Ser e Tempo™ (2002), "Cronica de duas cidades - Belém e
Manaus" (com Milton Hatoum, em 2006), “Jodo Cabral: A Maquina do Poema” (2007) "A
Clave do Poético" (2009) e "Ensaios filosoficos" (2010), “Do Marajé ao arquivo: breve
panorama da cultura no Para” (2012) e “A Rosa 0 que é de Rosa. Literatura e Filosofia em
Guimaraes Rosa” (2013).

Foi agraciado por um conjunto de prémios ao longo da vida. Recebeu por duas vezes o
Prémio Jabuti, concedido pela Camara Brasileira do Livro em 1987 por Passagem para o
poético: poesia e filosofia em Heidegger (Atica, 1986) e em 2010 por A clave do poético
(organizagdo de Vitor Sales Pinheiro, Companhia das Letras, 2009); o Prémio Multicultural
Estaddo em 1998; o Prémio Ministério da Cultura / Fundacdo Nacional de Arte — Funarte em
1999; a Comenda Ordem do Cruzeiro do Sul, concedida pelo Ministério do Exterior em 2003;
a Ordem do Mérito Cultural do Ministério da Cultura em 2004; o Prémio da Associacao
Paulista de Criticos de Arte em 2005; o titulo de Doutor Honoris causa da Universidade da
Amazonia em 20009.

O conjunto da obra de Benedito Nunes recebeu o Prémio Machado de Assis em 2010.
Dirigiu o Conselho da Editora da Universidade Federal do Para de agosto de 2009 até o seu
falecimento, em fevereiro de 2011. Benedito foi reconhecido como pensador especialmente
pela aproximacdo entre literatura e filosofia, ou seja, deu & literatura uma visao filosofica e a
filosofia uma abordagem literaria. Para ele, a poesia, com o conceito firmado por Goethe
(2002), de literatura universal, também se universaliza, dela emanam vozes em confluéncia,
mas nos fala sempre “sob a tonica de sentimentos fundamentais distintos e na perspectiva
historica de uma determinada leitura da tradigdo poética” (BENEDITO NUNES, 2004, p. 5).
As duas se entrelagcam, pois sdo linguagens intercambiantes. Intercomunicam-se, porém sem
perder a autonomia. “E dessa rede de associagdes, desse didlogo, que a qualidade de sua
producdo se sobressai” (TARRICOME, 2011, p. 28). Vilém Flusser (1968) na resenha que
escreveu para o Estado de Sdo Paulo sobre O mundo de Clarice Lispector destacou a critica
de Benedito como “prova da maturidade e da universalidade do pensamento brasileiro” e
prossegue “uma contribuicdo para a tematica fundamental da nossa cultura”, esta ideia de
cosmopolita intelectual esta presente em Flusser por ver que o valor do pensamento de
Benedito Nunes néo se limita as fronteiras regionais (FLUSSER, 1968).

Nos artigos “O ocaso da Literatura ou faléncia da critica?”, “Critica Literaria no
Brasil, Ontem e Hoje” e “Meu Caminho na Critica (BENEDITO NUNES, 2009)”, em um

exercicio metalinguistico da memoria, Benedito revisita as tendéncias da pesquisa na critica
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literaria, repensa o perfil e as incertezas do trabalho analitico do préprio critico, inclusive
levantando contestagOes a respeito da soberania, do erro e da imaturidade de seu olhar.
Decerto, a critica do autor é inerente a filosofia, como em Immanuel Kant (BENEDITO
NUNES, 2000).

Contudo, entender o corpus da producdo de Benedito Nunes requer uma leitura
criteriosa para além do aspecto binario literario-filoso6fico. Courtine (2009, p. 250) pensa 0
corpus como um conjunto de sequéncias discursivas orais ou escritas, cuja dimensao se
expande além da frase (COURTINE, 2009), os textos-enunciados que interessam a esta
pesquisa sdo extraidos a partir de um campo discursivo, o discurso académico, neste caso,
géneros ensaisticos apresentados em lugares enunciativos ligados a vida académica, filoséfica
e cultural do professor.

O trabalho interpretativo da escrita de Benedito Nunes (o discurso do professor se
inscreve predominantemente em uma atividade escrita), ndo se restringe a critica literaria,
ganha abrangéncia também no &mbito histérico, representa uma interrogacdo da natureza e da
cultura e - por que ndo? - da Educacdo. Além do mais, em uma producdo de conhecimento
experimentado, movente, a articulacdo entre estudos da linguagem literaria e filosofica e,
sobretudo, as observacdes sobre a realidade social, as crises da cultura do século XX sdo uma
contribuicdo a histéria do pensamento e da Educacéo.

O professor inclina-se a critica e pensa também a Universidade como entidade da
cultura, do conhecimento e da sociedade. Assim, reatando a memoria, na procura de
significados imanentes ao lugar de onde se fala, constitui-se um texto-arquivo, um texto-
produto, tracos da atividade discursiva; as questdes humanisticas suscitadas por Benedito
Nunes lancam um novo olhar ndo s6 para o bindmio literatura-filosofia, mas para o contexto
educacional dentro do qual o conhecimento circula, interpretando a vida cultural, académica e
politica da Amazonia.

O objeto do estudo da tese € o0 pensamento educacional, conjunto de ideias que se
enunciam nos materiais discursivos, predominantemente no género ensaio. Deste conjunto de
textos-produto, salta um ethos discursivo, um autodidatismo, as ideias-for¢a sugerem um
intelectual cosmopolita (SAID, 2007), em redes de sociabilidade (SIRINELLI, 2003),
interessado nos debates sobre a universidade na Amazonia.

O trajeto na Educacdo, para Benedito Nunes, € também um itinerario intelectual,
manifestado no exercicio da escrita ensaistica e resultante da interioridade com que atua nas

praticas culturais e na historia da universidade. Desse modo, na materialidade discursiva,
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podem ser identificadas as memorias em um entrelagamento entre a formag&o do professor e
do filésofo autodidata-humanista. O trajeto e o recorte tematico requerem uma capacidade
especulativa da pesquisa e levanta interrogac6es sobre as relaces que os discursos mantém
entre si e nos espacos, lugares institucionais, no campo especifico do discurso educacional.

Cabe-me, entdo, compreender como a Educacdo é pensada na teia discursiva dos
textos de Benedito Nunes, cujo discurso estd marcado pelo lugar, pelo pertencimento a grupos
e instituicbes, pelo acontecimento discursivo, por movimentos histéricos, pela ideia de
cultura, pelas trocas simbolicas e interfaces com suas experiéncias académicas. A formacéo
discursiva do professor estd atravessada pela atividade letrada, por fenémenos que o situam
como lider intelectual de geracdes. Seu papel de critico e sua histéria intelectual sdo
impulsionados por uma heranca cultural, ativada por multiplas vozes, entre estas, a do
Professor Francisco Paulo Mendes, também frequentador de espacos de sociabilidade comuns
aos de Benedito Nunes, onde ocorriam o0 agrupamento intelectual e o sentimento de
pertencimento a uma unidade de geracéo.

O corpus da pesquisa, que se encontra transcrito ao final ao final desta tese como
anexo, esta constituido principalmente de 7 (sete) ensaios do intelectual Benedito Nunes,
sendo eles: Discurso no quinto aniversario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(1960); Um conceito de cultura (1973); A esperanca na Educacéo (s/d); Quase um plano de
aula (1998); Universidade e Regionalismo (1999); Universidade e Identidade Brasileira
(2007); Discurso de agradecimento pelo recebimento do titulo de Doutor Honoris Causa pela
Universidade da Amazonia (2009); e de fragmentos discursivos de outros géneros do préprio
Benedito Nunes e de outros intelectuais sobre o autor, desse modo, pode-se entender alguns
interdiscursos e posicionamentos do professor.

A histdria intelectual, a pratica educativa e 0 pensamento critico se materializam nas
construgdes discursivas. Cabe a pesquisa entender como Benedito Nunes interpreta e registra
questdes sobre a Universidade em didlogo com a Amazonia do século XX e o estatuto das
instituicbes como lugares discursivos e o sentido possivel do bindmio ensinar/aprender,
experiéncia identificada como traco do seu autodidatismo.

Outras questBes podem ainda ser levantadas: de que modo as experiéncias na
Universidade e as abordagens historico-interpretativas do professor-pensador se revelam nos
escritos e na memoria discursiva? Como a intelligentsia e o autodidatismo se configuram

categorias capazes de pensar a intelectualidade a qual Nunes esta vinculado na Amazé6nia?
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A relevancia deste estudo se assenta no que o filésofo sugere sobre a Educagéo a partir
da experiéncia intelectual. O principio da pratica do educador é o ensino, isto €, para Benedito
Nunes, ensinar pressupde um gesto de reflexdo, emanado de um interesse interdisciplinar pelo
saber local e universal. A critica, assegurada pelo conhecimento, inaugura instancias de
questionamento através das quais se constroem teorias e praticas. Assim, desdobram-se 0s
sentidos dentro de proposi¢cdes do mundo, de equivaléncias subjetivas e de referenciais
presumiveis.

A trajetéria de Benedito Nunes nos campos académicos, como docente e professor
escritor, foi fundamental para que sua voz de ensaista critico se consolidasse e sua forca
intelectual se tornasse legitimadora de ideias, nas interfaces com a Educagdo, com os estudos
literarios, com a cultura e com os estudos filosoficos, principalmente.

Portanto, na ideia de educacdo, podem ser identificadas as ideias de cultura geral, de
humanismo e de universidade, 0 engajamento intelectual, alinhavados na constituicdo do
ethos discursivo. A sondagem da pesquisa toma como base tedrico-metodoldgica a Analise do
Discurso, segundo Maingueneau (2015), Foucault (1986) e Bakhtin (1992) e a Histéria
Intelectual, de acordo com autores como Sirinelli (2003) e Said (2005).

A relacdo que tenho com a pesquisa vem inicialmente do interesse pelos estudos
literarios e da experiéncia formativa em Literatura da Amazonia, proporcionada pela leitura
da obra de Benedito Nunes, além das propostas interpretativas e narratoldgicas do estudo
literario do autor no campo da filosofia a luz da hermenéutica. Outro fator que tonaliza minha
disposicdo para esta pesquisa € ampliar os estudos sobre a historia intelectual de autores da
Amazonia e contribuir com a area das investigac@es bibliograficas sobre a Educacéo.

Roger Chartier (1996), quando discute a visdo do historiador modernista, refor¢ca que a
proximidade do pesquisador com seu objeto de estudo, longe de ser um inconveniente,
possibilita uma melhor compreensdo da realidade estudada. Desse modo, para desvelar nos
discursos os tragos da histdria intelectual de Benedito Nunes, na linha fronteirica com a
educacdo, recorrerei aos aspectos da sociabilidade, aos interdiscursos como teias da memoria,
por isso também serdo evocadas passagens de outras fontes, além das que compde o corpus
central da pesquisa, ativando o que a andlise do discurso entende por transversalidade nao
topica, géneros como homenagens, entrevistas, depoimentos memorialisticos, fotografia e até
mesmo outros ensaios de intelectuais que construiram uma estrutura de sentimento e de

intelectualidade com o ensaista. Assim, espero reconhecer, neste emaranhar, a aproximagao
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da “vida filoséfica” com a Educacdo, como tracos inerentes a cultura, a experiéncia nos
espacos sociais, nas praticas educativas, nos estudos avancados e também na vida familiar.

A pesquisa apresenta uma abordagem histdrica e analitica da linguagem, ja que para
Benedito Nunes, 0 ensaio € o objeto enunciativo que materializa seu pensamento critico. A
enunciagdo é uma acdo-resposta a outros enunciados. O enunciado apresenta “elos
imaginarios”, que ligam um enunciado a outro, em determinada situagdo psicoldgica e
espaco-temporal determinados. Por se dar em uma dada situacdo interativa, ndo se repete e
ndo pode ser desvinculado das suas condi¢cdes de producdo. Para Bakhtin, “as palavras que
povoam a linguagem sdo vozes sociais e historicas, que Ihe ddo determinadas significacdes
concretas” (1992, p. 108).

Acerca da Historia Intelectual como perspectiva metodologica, com o qual busco
conjecturar leituras a respeito do corpus ensaistico de Benedito Nunes e em tal conjunto
constituir corpora, pois s6 se pode compreender os significados de um texto, ou um
enunciado ou ideia qualquer, quando se “recuperam” as intencionalidades, isto €, quando se
evidenciam a natureza real das praticas discursivas. Esta nocdo remonta a perspectiva de
Quentin Skinner (1988) de que a compreensdo do ato da escrita requer uma reconstrucdo do
contexto das convengdes linguisticas, num determinado tempo histérico (SKINNER, 1988).
Maingueneau (2015) acredita que os analistas do discurso ndo estudam obras, constituem
corpora, quer dizer relnem material necessario para responder a um questionamento. Ent&o,
ndo cabe apenas o contato direto com um texto concreto a ser interpretado, mas a um
discurso, quadros de uma pesquisa que incide sobre as praticas de Benedito Nunes.

Neste esforco de compreender o corpus do pensamento de Benedito Nunes sobre a
Educacdo em dialogo com sua histéria intelectual, além das vozes discursivas do proprio
professor-pensador, outras vozes enunciativas (pesquisadores, professores, autores, ex-alunos,
poetas) podem constituir as partes da corpora, um todo atravessado por um conjunto ou
unidade tematica, com os devidos recortes e fragmentacGes, assim se pode proceder uma
recomposicdo e aproximacdo com um passado vivido, com o0s sentidos imanentes ao seu
pensar, como destaca Halbwachs (2004) e enleando os interdiscursos que determinam a
memoria e a formagao discursiva. “A memoria apoia-se sobre o ‘passado vivido’, o qual
permite a constituicdo de uma narrativa sobre o passado do sujeito de forma viva e natural,
mais do que sobre o ‘passado apreendido pela historia escrita’ (p. 75).

Michael Pollak (1992) vé na memdria histdrica o sentido de identidade, aparentemente

um fenébmeno pessoal, mas, acima de tudo, resultado de um saber coletivo. A memoria ndo é
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uma manifestacdo do passado em funcéo do presente, € um sentimento de continuidade e de
coeréncia. Pollack transfere ao imaginario uma universalizagdo da logica que pode acarretar o
que ele chama de fenbmeno de projecéo e identificacdo com determinado passado: ele nos
relata que “podem existir acontecimentos regionais que traumatizaram tanto, marcaram tanto
uma regido ou um grupo, que sua memoria pode ser transmitida ao longo dos séculos c/om
altissimo grau de identificagdao” (POLLAK, 1992, p. 201). Este grau de identificacdo ou
sentido em relacdo aos acontecimentos marcam a histéria de tal modo que ela pode ser
recontada a partir de multiplas versoes.

Em relacdo a memdria como propulsora de um sentido de identidade, nesta pesquisa,
entende-se a Historia Intelectual de Benedito Nunes e suas préaticas discursivas sobre a
Educacdo como resultado de um saber experimentado e imerso em um saber coletivo. Neste
aspecto, como atividade, o campo e o lugar discursivos, 0 espaco socio-histérico influenciam
0s posicionamentos? Como um intelectual, sujeito histdrico e critico do seu tempo/lugar,
produz sentidos e constrdi concepgBes sobre a educacdo e a universidade? Para isso, cabe a
pesquisa se familiarizar com os deslocamentos do discurso, os intercruzamentos, as condi¢des
de producdo, a trajetéria como formacdo discursiva, também como indicios da memoria
discursiva do pensamento educacional de Benedito Nunes. Em um suporte tedrico-
metodoldgico, cabe analisar a materialidade linguistica de sua obra, seu conjunto de ideias,
seu papel historico, enfim, para desvelar seu pensamento e contribuicdes a Educacdo na
Amazonia.

“A figura do mestre sempre buscado” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 197) °® é uma
fala do discurso “Quase um Plano de Aula”, em que Benedito se reconhece como agente de
sua prépria historia, mas cuja trajetdria estd marcada pelos intelectuais que impulsionaram seu
autodidatismo, sua busca inesgotavel pela construcdo de si como professor-pensador. Esta
categoria sugere que Benedito Nunes constroi sua trajetdria na educagdo sem nunca se eximir
de ser fildsofo, deixando a tona um tino essencialista e universalista. Os sujeitos a que o autor
sugere um pertencimento e legado intelectual foram também mestres e se tornaram ainda pais
espirituais. O pensador-professor, o professor-pensador se alternam sem nunca se afastar do
filésofo-escritor, cuja histéria de vida estd imanada na critica como gesto de

autoconhecimento, em que o bindmio ensinar/aprender se tornam raizes do seu humanismo.

> Trecho do texto de agradecimento pelo recebimento do titulo de Professor Emérito da UFPA, faz alusédo a
pratica como docente e filésofo de Benedito Nunes e o anseio de dar continuidade ao legado intelectual de
Mestres que o antecederam.
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A ideia de educacdo de Benedito Nunes compreende esta “vida filoséfica” a servico da
Educac¢ao, imersa na “Torre da Estrella”, metéfora que alude a biblioteca do professor, situada
nos altos de uma casa de vasto jardim na rua da Estrella, Bairro do Marco em Belém do Para.
Benedito Nunes esteve envolvido sempre em dialogos intelectuais, na constituicdo das
universidades do Para; concebe a educacdo no seio na ideia de cultura como conhecimento
filosofico, historico, literdrio e artistico, experiéncia e condi¢do privilegiada de sujeitos
engajados em espacos discursivos institucionalizados ou de congracamento da intelligentsia
amazonica. A mirada na educacdo é resultado deste conhecimento cultural considerado
elevado, dotado de um universalismo do saber.

Benedito Nunes ¢ um nome sugerindo multiplas identidades, voz legitimadora de uma
autoridade intelectual, um iluminista dos tropicos, um intérprete da cultura, um filésofo da
literatura e, nesta pesquisa, um professor-pensador. Ao fim, a tese que defendo é a de que o
humanismo de Benedito Nunes ocupa a centralidade da sua ideia de educagédo, que, de
maneira enviesada pende para o essencialismo, € atravessada pela perspectiva histérico-
critica. A universidade € o lugar de transmissdo do conhecimento e da cultura, baseada na
ideia elevada de universalismo e de autodidatismo. A figura do mestre sempre buscado é
justamente de um humanista, universalista e autodidata.

Sua trajetéria produz uma “teia de significados” sobre a Educag¢do, em um aspecto
autobiografico, por isso mesmo constitui um ethos discursivo e um sentido dialogicamente
constituido em saberes interdiscursivos. Para conhecer esta ideia de Educacdo, foi preciso
narrar o itinerario e as inter-relacdes, as redes de sociabilidade, analisar os discursos de
Benedito Nunes e construir um dominio interpretativo sobre seu pensamento, sobre “a figura
do mestre sempre buscado”, conceito sobre si e sobre a educacdo; a figura remonta um
professor-pensador identificado com o humanismo. Sua ideia de Educacdo sobre a
Universidade estd alinhada com um sentido universalista da cultura, muitas vezes, volvida a
cultura letrada e filosofica, em um elitismo reconhecidamente proprio dos intelectuais. A ideia
de educacéo, pois, esta enviesada, entre a visao tradicional e a historico-critica.

Benedito Nunes se torna, até mesmo pelo aspecto circunstancial de seus discursos
sobre a educagdo, um locutor, professor-pensador, ndo propriamente um filésofo da educacéo.
Seu lugar de fala e posicao privilegiada ndo Ihe conferem uma condicdo de autoria na area,
assim, sua ideia, de certo modo, pende para um essencialismo pedagogico, que restringe o
humanismo a transmissdo de conhecimento e o0s sujeitos da educacdo a um inato

autodidatismo.
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A tese esté constituida de 5 se¢Bes. A primeira, que abrange esta introducdo, apresenta
0 objeto, 0s objetivos, as questdes, a relevancia da pesquisa, bem como a relagdo entre o
sujeito da pesquisa e o campo da educacdo. A segunda compreende o estado da arte, 0
levantamento de trabalhos realizados acerca do objeto, principalmente ligados a Programas de
Pds-Graduacao ou publicados em periddicos qualificados, e contém ainda a discusséo sobre a
abordagem tedrico-metodoldgica, apoiada na Historia Intelectual e na Andlise do Discurso, e
0 corpus da pesquisa, seus limites, sua zona fronteirica e suas potencialidades enunciativas. A
terceira secdo compde-se de duas subsecdes. Na primeira subsecao, descrevo a trajetdria de
Benedito Nunes, um autodidata. Na segunda subsecdo, trato do percurso de Benedito Nunes
como protagonista de sua formacdo. J& a quarta secdo explora a ideia de educacdo do
professor-pensador e esta subdividida em quatro subsecfes. Na primeira subsecdo, apresento a
relacdo entre a linguagem (o género ensaistico), a abordagem critica do pensamento, a
atividade escrita e a representacdo de si como ethos. Na segunda subsecéo, “Universalismo e
Universidade”, discuto estas duas categorias que, em Benedito Nunes, estdo intercaladas e
problematizadas diante do regionalismo. Na terceira subsecdo, “Cultura e Humanismo”,
descrevo a educacdo e a cultura como elementos imbricados e responsaveis pela transmissao
de conhecimento. O objetivo € compreender como o humanismo esta na centralidade dos
discursos sobre a Universidade e sobre a crise de fundamentos das instituicdes. Na quarta
subsecdo, “Autodidatismo e essencialismo”, analiso 0S discursos que enunciam a ideia de
educacdo de Benedito Nunes, enviesada entre o essencialismo e uma perspectiva historico-
critica. A quinta e ultima secdo traz uma sintese acerca das praticas discursivas de Benedito
Nunes sobre o tema da educacdo em articulacdo com a tese defendida. Entendo a experiéncia
autodidata, o ethos e o posicionamento do professor-pensador como guia do processo de
ensino. As praticas discursivas do professor-pensador revelam versfes autorizadas de si, da
Universidade e das redes de sociabilidade. Os discursos de Benedito Nunes trazem,
interdiscursivamente, um conjunto de vozes que dialogam, nas quais se pode compreender a
ideia de Educacdo e também reconhecer a posicdo de locucdo que o sujeito ocupa na

Educagdo da Amazonia.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA E ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

2.1 PESQUISAS SOBRE BENEDITO NUNES

Nestas duas primeiras décadas do século XXI, diversas pesquisas se voltaram para o
conhecimento construido na longa obra do intelectual de Benedito Nunes, principalmente
acerca de sua critica na relacdo dialdgica entre filosofia e literatura. Jucimara Tarricone
(2011), pesquisadora na &rea de Teoria e Histdria Literaria pela UNICAMP, desenvolveu uma
tese de doutorado em 2007 na Universidade de S&o Paulo intitulada Hermenéutica e Critica:
0 pensamento e a obra de Benedito Nunes, sob a orientacdo da professora Aurora Fornoni
Bernardini (TARRICOME, 2011). Com a obra foi finalista do Prémio Jabuti em 2012, a
autora analisa o percurso interpretativo de Benedito, a busca de compreensdo na perspectiva
hermenéutica. Nesta logica, surge um movimento do sentido as referéncias, na qual o
intérprete busca compreender a si mesmo, ou seja, um desvelamento de intencdes
dissimuladas por detras do texto.

Em consonancia com a Otica Heideggeriana, interpretar é revelar o ser-no-mundo
diante do texto. Tendo este prisma fecundante, Jucimara Tarricone (2011) faz um
levantamento minucioso das principais obras de Benedito Nunes e, assim, examina as marcas
filoséficas, as tensdes entre a escrita dos literatos e a critica dos criticos literarios e 0s tracos
de historizacdo nos escritos do autor. Antes de apresentar cada texto, Jucimara (2011) faz uma
leitura das circunstancias em que surgiram, com as informacdes devidas de ordem cultural. O
objetivo da tese de Jucimara Tarricone é entender a atividade critica, o corpus intelectual na
volumosa producdo de Benedito Nunes. Ao estuda-lo, projeta as aproximacdes entre Benedito
e 0 grupo do Norte e os estrangeiros (Nietzsche, Heidegger e Ricoeur).

O primeiro capitulo, “Uma incursdo ao pensamento de Benedito Nunes”, apresenta os
principais textos do autor e apoia-se nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do pensador.
Para isso, procura desvelar “a historia de vida”. A capital paraense ¢ o lugar onde a cultura
resulta do encontro entre intelectuais em espagos de sociabilidade. O capitulo procura
compreender o despontar do pensamento de Benedito Nunes em didlogo com os “amigos” de
letras que frequentam os lugares de circulacéo cultural. O movimento de discusséo possibilita
as primeiras incursdes de Benedito Nunes na filosofia e na literatura. Destacam-se aqui 0S

aspectos da vivéncia e trocas simboélicas com uma juventude intelectual com os amigos em
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Belém e a convivéncia em espacos de sociabilidade (como o do Café Central), as
colaboragBes do critico a imprensa, parte de seu percurso académico e atenta-se a critica
divulgada em jornais sobre diversos temas e poetas, como Clarice Lispector e Oswald de
Andrade.

No segundo capitulo, “A Critica Critico-reflexiva de Benedito Nunes”, Jucimara
analisa quatro aspectos em um painel da critica literaria do professor: “- Critica definida como
tensdo entre a escrita dos escritores e a leitura dos criticos; - Confronto de ideias estéticas e
poéticas; - Discurso tedrico-critico marcado por uma postura filoséfica; - Procedimento de
historicizagdo ¢ o uso constante do ensaio” (2011, p. 277).

No ultimo capitulo, “A Opacidade Critica, A Linguagem na Divisa entre o Conceitual
e a Criacdo de Imagens”, Tarricone inicia apontando os percursos marcantes do trabalho: a
leitura hermenéutica, a investigacao filosofica da obra literaria, a critica que nasce da tensdo, a
postura do critico, os desdobramentos de vozes filosoficas que interrogam a poesia e a Si
mesmos e a linguagem critica no uso do ensaio. Depois desta sintese, empenha-se em estudar
a construcdo de expressdes nos ensaios de Benedito Nunes como multileitor, a preocupacao
do autor com o leitor na dindmica do hermeneuta, as indagacgdes e 0s aspectos linguisticos que
marcam sua escrita.

Eis um dos aspectos marcantes no estudo de Jucimara Tarricome: estudar o
pensamento de um Benedito Nunes “escritor-filosofo”, um pesquisador critico equilibrado
entre as criacdes e o conceitual, a opacidade como um fio, uma conexdo entre a critica e o
poético. A critica literaria €, pois, uma releitura, 0 que permite sempre um questionamento
sobre 0 objeto de estudo. Para Tarricone, em Benedito a metafora esta inscrita, em uma
natureza multidisciplinar e epistemoldgica do metaférico (Ibidem).

Outra tese de valioso calibre analisa a critica literaria de Benedito Nunes. O trabalho é
da professora Maria de Fatima do Nascimento, do Instituto de Letras e Comunicacdo da
UFPA. Benedito Nunes e a moderna critica literaria brasileira (1946-1969) foi orientado
pela professora Suzi Frankl Sperber e defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Teoria e
Histdria Literaria da Universidade Estadual de Campinas em 2012 e recebeu pela UFPA o
Prémio Benedito Nunes de melhor tese em 2014. A autora discute a fase inicial da vida
intelectual ¢ das primeiras produgdes de “Arte Suplemento Literatura” no jornal Folha do
Norte (1946-1951), o “Rodapé de Critica” de A Provincia do Para (1956-1957) e nas
Revistas Encontro (1948) e Norte (1952). Para tanto, faz a compilacdo dos artigos na

Fundagdo Cultural Tancredo Neves (CENTUR), de Belém do Pard. Também analisa os
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escritos em periddicos como o suplemento de O Jornal do Brasil, de O Estado de Sao Paulo e
de O Estado de Minas Gerais. A pesquisa abrange ainda os dois primeiros livros O mundo de
Clarice Lispector (1966) e O dorso do Tigre (1969).

Na perspectiva de entender o Modernismo como movimento em que se situa a critica
de Benedito Nunes, Maria de Fatima do Nascimento recorre as revistas paraenses das décadas
de 1920 e 1930, respectivamente, Belém Nova (1923-1929) e Terra Imatura (1938-1942), e
artigos no jé citado suplemento do jornal Folha do Norte (1946-1951).

A autora divide o trabalho em dois volumes, no primeiro mostra a trajetéria intelectual
referente a vida cultural de Belém, as imbricac@es das leituras embrionarias do pensamento de
Benedito Nunes com os filésofos cristdos S8o Tomas de Aquino e Pascal e em especial a
influéncia de Kierkegaard, precursor do Existencialismo, fontes marcantes na trajetoria inicial
do autor. Segue se espraiando na critica de Benedito Nunes sobre Clarice Lispector e revela as
influéncias de Sartre e Heidegger, principalmente acerca da concepgdo ontoldgica do ser para
a palavra. No segundo volume da Tese, Benedito Nunes: Anexos/Acervo, apresenta uma
amostra do acervo jornalistico pessoal da biblioteca de Benedito Nunes, do periodo de sua
mocidade até o prestigio nacional na critica literaria. A segunda parte redne textos publicados
de Benedito nos periodicos do Para e em jornais de outros estados, assim como de outros
autores nacionais e internacionais com os quais o critico partilhou a formacdo no matiz
modernista.

O texto de Maria de Fatima do Nascimento contribui eficazmente para balizar um dos
objetivos especificos desta pesquisa: o da historia intelectual. Da acesso a fontes
indispensaveis do préoprio Benedito Nunes sobre sua trajetoria e a sua atuacdo inicial como
educador. Apesar de o interesse desta tese ndo recair sobre a critica literaria, as elucidacGes
sobre as suas atividades intelectuais no campo filosofico e cultural se colocam como diretriz
na revelacgdo de suas contribui¢des ao campo educativo.

Ha vérias dissertagdes de Mestrado, ainda na linha da critica literaria, anteriores as
pesquisas até aqui apresentadas, estas assinalam o objeto investigativo em alguns livros de
Benedito Nunes. S&o elas: “Alguns aspectos da critica literaria de Benedito Nunes”,
dissertacdo defendida na PUC/RS, de José Guilherme de Oliveira Castro (1976), sobre o
Dorso do Tigre (1969); “A filosofia da Arte para Benedito Nunes”, dissertacdo defendida na
PUC/ RJ, por Maria Neuza Monteiro (1978), sobre Introducdo a Filosofia da Arte (1966);
“Filosofia e Fic¢ao: o ser em O Drama da Linguagem, de Benedito Nunes”, dissertacdo de

mestrado defendida na UFSC/SC, por Nilo Carlos Pereira (2003), sobre o principio do ser no
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livro de 1989, que aborda a obra de Clarice Lispector sob a 6tica Heideggeriana; e a mais
recente “Dialogos filosoficos com Benedito Nunes”, dissertacdo de mestrado defendida na
UFAM/AM, por Andréa Costa de Andrade (2006), acerca dos livros Introducédo a Filosofia
da Arte (1966) e Crivo de Papel (1998).

Grande parte dos trabalhos cientificos sobre Benedito Nunes esta centralizada na
critica literaria. A UNICAMP, onde o professor ministrou cursos ao longo da vida e foi
homenageado em 2009 no Congresso “Benedito Nunes, o dialogo entre literatura e filosofia®”,
do qual participou e ministrou a conferéncia Magna com “Meu caminho na critica”
(BENEDITO NUNES, 2009), destaca-se na producdo de trabalhos na pos-graduacéo. Nessa
Universidade, além das teses de Jucimara Tarricone e Maria de Fatima do Nascimento, em
2003, uma dissertacdo no campo da Educacdo, de Fatima Aparecida Chaguri de Oliveira
abordou a critica de Benedito Nunes sob o prisma dos estudos literarios. O trabalho intitulado
Perspectivas e possibilidades de aproximacao da filosofia e literatura no pensamento de
Benedito Nunes: um estudo hermenéutico (OLIVEIRA, 2003), orientado pelo Doutor César
Aparecido Nunes, objetivou analisar os processos historicos de cisdo e de aproximacdo da
Filosofia e da Literatura. O estudo buscou na aproximacéo/distanciamento a aplicacdo em sala
de aula da analise filosofica sobre as obras literarias, levando em conta as contribui¢des do
pensamento filoséfico a anélise literaria e vice-versa, como pensava Benedito Nunes, duas
linguagens intercambientes, mas cada qual com sua autonomia. A proposta se voltou para
uma ampliacdo das possibilidades de ensino de literatura no Ensino Médio. Fatima Chaguri
utilizou como ferramenta diversos ensaios criticos de Benedito Nunes sobre o escritor
Guimarées Rosa.

Também em 2003, na mesma UNICAMP, Marinilce Oliveira Coelho (2003) defendeu
a tese Memorias literarias de Belém do Para: o Grupo dos Novos, 1946-1952. Apesar de 0
pensamento de Benedito Nunes ndo ser o unico objeto de estudo, o fio memorialisco recobre a
historia do grupo do qual o filésofo fez parte e do qual participavam 0s seus parceiros
intelectuais mais significativos: Haroldo Maranh&o, Mério Faustino e Max Martins, entre
outros.

No dominio da pds-graduacdo, apenas uma pesquisa levantada ndo se volveu para a
critica literaria, o trabalho de dissertagdo “Um olhar atrés da escrita: o pensamento de
Benedito Nunes sobre a Amazbnia”, de Maria Stella Faciola Pessbéa Guimardes (2012),

orientado pela Doutora Edna Maria Ramos de Castro e defendido em 2012 no Nucleo de Altos

 Matéria publicada em 10/11/2009. Disponivel em http://www.unicamp.br/unicamp/noticias/benedito-nunes-
participa-de-congresso-no-iel. Visita em 12 de outubro de 2014.
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Estudos Amazobnicos (NAEA) para o Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento
Sustentavel no Trépico Umido da UFPA. O estudo focaliza a produgio de Benedito Nunes
sobre a regido amazonica, levando em conta 0 contexto de criacdo deste pensamento. As
reflexdes apresentadas em entrevistas, ensaios, palestras, sobre a histdria, a sociedade e as
culturas da Amazonia interessaram a Maria Stella Guimardes. S&o analisados e
contextualizados 11 textos, com o objetivo de apresentar Benedito Nunes no papel de
intérprete da Amazonia, sem se deixar tomar pelo espirito regionalista.

O trabalho de Maria Stella Guimaraes aponta para um Benedito que interessa a esta
tese, cujo realce habita na relacdo entre a Educacdo e a histdria intelectual, posto que
atividade docente e escritos do autor sobre a &rea se intercomunicam com 0 contexto
historico-social da regido, com as experiéncias que vivencia no meio cultural e académico de
entdo. O trabalho interdisciplinar de Benedito Nunes em transito com os estudos da cultura,
com 0s aspectos econémicos e sociais da AmazoOnia permite uma compreensdo mais
significativa também da sua for¢a como critico e educador “humanista autodidata”. Além
desses estudiosos que se acercaram do pensamento de Benedito, Vitor Sales Pinheiro, autor da
expressao posta entre aspas, mostra-se, indubitavelmente, um de seus mais atentos e
abundantes pesquisadores. Os debates sobre a Educacdo em Benedito se apresentam aliados
as condicdes da regido, como uma critica a estrutura de pensamento, a economia, a politica e a
organizacéo da atividade académica.

O professor Victor, docente da Universidade Federal do Para, no Instituto de Ciéncias
Juridicas, coordenou ao lado de Benedito Nunes a edicao bilingue da obra completa de Platéo,
traduzida por Carlos Alberto Nunes, em 18 volumes (Banquete, Fedon e Fedro ja
publicados), para o Banquete escreveu o prefacio e a introducdo. Regeu as atividades dos
cursos de formacdo que Benedito Nunes ministrou no Centro de Cultura e Formacéo Crista
(CCFC) em Belém em 2009. Também organizou e apresentou os seguintes livros de Nunes: A
clave do poético (2009). (Prémio Jabuti de Teoria e Critica Literaria 2011), Ensaios
Filosoficos (2010), Do Marajé ao arquivo: breve panorama da cultura no Para (2012), A
Rosa 0 que € de Rosa - Literatura e Filosofia (2013). Junto com Luiz Costa Lima, também
esteve na organizacdo de Benedito Nunes - 0 pensamento poético (2012) e, junto com Maria
Célia Jacob, da Revista Asas da Palavra (2009), n.25, edicdo em homenagem da Universidade
da Amazébnia a Benedito Nunes. Portanto, Victor foi amigo, organizador da obra e
pesquisador da histéria intelectual de Benedito Nunes e ultimo discipulo proximo do autor.

Conviveu e trabalhou intensamente com o professor-pensador nos derradeiros anos de vida.
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Victor Sales Pinheiro publicou vérios artigos em revistas como Benedito Nunes, filésofo da
literatura (2011), O dialogo entre filosofia e literatura: a critica de Benedito Nunes e a
hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (2009) e O Universalismo de Benedito Nunes (2009).
Victor Pinheiro também mantém uma secdo especial em sua plataforma na internet
“dialético.com.br”, dedicada a estudos e obras de Benedito Nunes.

Ainda que ndo se situe no &mbito académico, o livro Amigo Bené, fazedor de Rumos
da professora Lilia Silvestre Chaves (2011), amiga de vida e de docéncia na Universidade,
interessa-nos como fonte relevante para a composicao do estado da arte e para o delineamento
da formacdo discursiva, dos interdiscursos, como linha transgenérica e ndo tépica, pois conta
com o fio da memdria de pesquisadores, professores, amigos e ex-alunos que, em dado
momento, fizeram parte da trajetoria intelectual do professor na Educacdo e constitui corpora
constituida de vozes fronteiricas entre o professor-pensador e o Benedito Nunes da rua da
Estrella. A obra aponta a cronologia da vida e da obra do filésofo e docente, apresenta
depoimentos, textos inéditos, manuscritos e fotografias de acervos pessoais.

Ademais, o documentario “Mora na Filosofia” (2012), produzido pela Rede Cultura de
Comunicacao, apresenta entrevistas com alguns pesquisadores que participaram do livro de
Lilia Chaves (2011). Estes atores auxiliam na apreensdo de contribuicdes a Educacdo e na
(re)composi¢do da meméria sobre o educador, linha capaz de anunciar Benedito Nunes como
fazedor de intelectuais, além dos ja citados Victor Sales Pinheiro, Lilia Chaves, estdo
presentes o jornalista Lucio Flavio Pinto (BENEDITO NUNES, 1991), Ernani Chaves
(BENEDITO NUNES, 1988) e Jodo de Jesus Paes Loureiro (BENEDITO NUNES, 2000),
coparticipes na préatica educativa na Universidade e autores examinados por Benedito, além de
parceiros e estudiosos do autor.

Benedito Nunes € analisado em artigos publicados em revistas, capitulos de livros e
matérias em portais e jornais impressos. O autor é recorrentemente citado por estudantes de
pos-graduacdo em trabalhos acerca da obra de Clarice Lispector, Guimardes Rosa, Jodo
Cabral de Melo Neto, Max Martins, Méario Faustino e Haroldo Maranh@o. A revista Asas da
Palavra, da Universidade da Amazénia (UNAMA), publicou uma edic¢do especial em 2009
com artigos, crbnicas e homenagens ao autor, tendo como colaboradores importantes
intelectuais da Educacao, muitos citados aqui como Jucimara Tarricone e Maria Stella Pessoa.

A Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) tambeém publicou uma edicao

especial da Revista Ekstasis: revista de Hermenéutica e Fenomenologia sobre Benedito
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Nunes (2012), cujo artigo principal de Vitor Sales Pinheiro apontou a formacao, a trajetoria, o
género ensaio como forma de producdo do filésofo e o Universalismo de Benedito Nunes.

Se discursos materializam ideologias, uma percepcdo imprescindivel sobre Benedito
Nunes e sua obra € a de que a passagem para uma reflexdo poética e existencial se refaz a
cada estdgio de vida. Em entrevistas, prefacios e obras criticas, Benedito Nunes muda
percepcdes sobre a literatura, sobre o fazer e o saber filos6fico, em um caminhar descontinuo

e passivel sempre de revisdo. Ocorre nesta alusdo a seu trabalho sobre Clarice:

Eu tinha dado uma versdo muito existencialista para a Clarice. Eu achei que
ndo estava certo, e ai reformulei tudo e resultou naquele livro “O Drama da
Linguagem”, que ¢ a reformulagdo de um primeiro que eu havia publicado
em Séo Paulo, “ Uma leitura de Clarice Lispector”, numa colegdo primeira
que n&do durou muito (BENEDITO NUNES, 2008, p. 11).

Nesta incursdo aos discursos e a itinerancia do professor Benedito, cabe inclusive,
apresenta-lo, como um tedrico de si, um autobidgrafo em busca de uma consciéncia de si,
constituindo um ethos. Ao tratar da relacdo entre literatura e filosofia, aponta sinais de como
um objeto pode ser abordado pela critica, a partir de suas relagdes: “procurando ja, dentro de
uma tematica determinada, ligar essas duas coisas; ndo nivelar, mas ligar, mostrar correlacGes,
as oposicOes, os pontos de contato e de afastamento, etc. o que gerou outros trabalhos”.
(BENEDITO NUNES, 2008).

A revista CULT, edicdo 231, de 2018, traz um conjunto de ensaios de pesquisadores
sobre o Filésofo da Literatura Benedito Nunes, apresentando-o como um interlocutor
fundamental no campo da Estética e da Filosofia da Arte. O Dossié apresenta textos recentes
de professores de mdltiplas areas sobre o pensamento do filésofo paraense, esta publicacao
reafirma o interesse e o lugar que este sujeito ainda ocupa no seio da intelectualidade

brasileira.

2.2 BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

2.2.1 HISTORIA INTELECTUAL

A histodria intelectual tem seu antecedente na histdria tradicional e historia de vida de
grandes pensadores. Acredita-se que a cultura capta o espirito de um tempo e esta projecéao
esta nas obras e na trajetdria de grandes autores que sao capazes de alcancar o enigma da vida.
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O tempo histérico seria, entdo, compreendido pelo analista da histéria e voltado aos grandes
nomes do passado.

Nas primeiras incursfes dos estudos do pensamento, existe uma aproximacgdo dos
estudos da histdria cultural e da politica na perspectiva de compreender como se fundam nas
redes intelectuais, em niveis contextuais especificos e na formulacdo das ideias. Nessa
direcdo, encontra-se o problema do primado do sujeito como fundamento do saber, que habita
a base da tradicéo filosofica ocidental e das historias tradicionais das ideias.

Wilhelm Dilthey [1831-1911] (1989) acredita que o estudo do pensamento constroi
um conhecimento sobre o conhecimento, porque ha tracos gerais em cada época
exteriorizados em diversas esferas como a poesia e 0 romance, assim nada escapa ao produtor
da cultura. Dilthey (1989) articula a historia ao estudo do homem. Para além de contar
historias, é necessario compreender, analisar cada uma em sua singularidade. Esta mirada na
historia particular tem influéncia na psicologia, mas ainda significa um primado diferente,
ainda esta associada & historia tradicional ndo-hegeliana.

Skinner (1988) afirma que, na década de 1960, duas tendéncias historiograficas
predominavam nos estudos da Historia das ideias e do pensamento politico moderno: o
modelo contextualista e o textualista. O primeiro, mais adotado, colocava o contexto como
determinador dos significados de um dado texto, por isso deveria ser a estrutura Gltima do
esforco de compreensdo das ideias. O segundo, muito aceito entre os criticos literarios,
pregava a autonomia total do texto em si mesmo, como chave para alcancar os significados, o
que desprezava qualquer informacdo de ordem contextual. Para Skinner (1988), as duas
propostas se apresentavam como modelos metodoldgicos inadequadas na tentativa de
compreender textos literarios e filoséficos, ambas geravam mitologias historicas, capazes de
produzir confusdes conceituais. Estas abordagens poderiam incorrer numa série de
anacronismos, como autores serem considerados grande reveladores de sinais ou pistas
incompativeis com seu tempo ou a percepcdo de intencbes e significados que, em
determinados contextos histdricos, seriam impossiveis de conjeturar. Por isso, Skinner (1988)
propde uma abordagem contextualista mais atenta aos jogos de linguagem.

A partir do pressuposto de Wittgenstein de que “palavras sdo atos”, Skinner (1988)
propde compreender os significados a partir dos usos da linguagem, ou seja, a interpretacéo
deveria respeitar minimamente o contexto linguistico original da producéo, as intencdes, as

motivacdes dos autores ao produzirem seus textos. Seria necessario entender os atos
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ilocucionérios no momento da escrita, da producdo das ideias, isto €, dominar as complexas
intenc@es e visar a qual audiéncia o autor pretendia atingir.

Robert Darnton (1990) definiu na obra O beijo de Lamourette quatro areas distintas da
Histdria Intelectual, dispostas em um eixo imagindrio, cujos posicionamentos aludem aos

niveis de cultura de onde apontam os objetos de investigacao:

a historia das ideias (estudo do pensamento sistematico, geralmente em
tratados filosoficos), a histéria intelectual propriamente dita (o estudo do
pensamento informal, os climas de opinido e os movimentos literarios), a
histdria social das ideias (o estudo das ideologias e da difusdo das ideias) e a
histéria cultural (o estudo da cultura no sentido antropolégico, incluindo
concepcdes de mundo e mentalités coletivas). (1990, p. 188)

Pensar a historia intelectual a partir destes niveis implica reconhecer a dimenséo plural
de sua abordagem, isto €, o entrecruzamento tedrico de disciplinas (a filosofia, a histéria, a
sociologia, a antropologia, a educacéo...), 0 estudo das correntes de pensamento, 0s contextos
nos quais se produzem as ideias, os itinerérios intelectuais frente as formacdes coletivas, isto
é, a constituicdo das geracOes, das producBes discursivas, da circulacdo de ideias e as
implicacdes politicas do pensamento intelectual no fluxo das culturas.

A interseccdo entre as disciplinas propde uma melhor elucidacdo dos objetos de
estudo. A histérica se volta, em especial, para a histéria politica dos intelectuais, a
constituicdo dos sujeitos no curso dos movimentos, dos fatos, dos engajamentos, dos
manifestos, das intermediacGes diretas ou indiretas dos intelectuais nos contextos historico-
sociais. A abordagem socioldgica focaliza bem mais a cartografia, os itinerarios, as redes de
sociabilidade, as filiacbes, as geracdes, as confluéncias dos sujeitos em condicfes especificas
de agrupamento. Ja a filos6fica entende como determinante a analise das obras, das ideias dos
sujeitos em conexdo com a cultura, em uma proposta analoga a histéria da filosofia. Decerto,
a Historia Intelectual se apresenta como uma disciplina (ou abordagem analitica) nao
fracionada, capaz de se fertilizar no transito entre os campos cientificos.

H4&, entdo, na Historia Intelectual dois polos analiticos: as praticas de funcionamento
do campo, regras de legitimacdo, instrumentos, um habitus metodolégico e as regularidades
que caracterizam discursivamente um dado momento historico, os modos de atuacdo e
producdo da comunidade intelectual. Deste viés duplo, emana a necessidade de articulacao
entre a analise externa dos acontecimentos histdricos, politicos e sociais e uma analise voltada

para a interioridade dos objetos estudados, como artigos em revistas, em jornais, escritos
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literarios e filosoficos, documentos, discursos orais etc. Em decorréncia desse julgamento, o
cuidado deve se dar no estabelecimento de uma conciliacdo entre a diacronia dos eventos na
historia e uma abordagem sincrénica dos aspectos de um conjunto determinado.

A historia intelectual tradicional manteve-se fortalecida, movida também pelo sucesso
da biografia até a década de 1920, mas as criticas da primeira geragdo dos analistas a
historiografia tradicional, preconizadora dos grandes fatos, dos grandes conquistadores e
intelectuais vinculados ao ideal iluminista, refletiram uma desvalorizacdo acentuada destes
estudos.

Por outro lado, a partir de 1968, com o despontar da terceira geracdo dos Annales,
dividida e fragmentada em abordagens, destacaram-se duas formas de fazer histéria: a historia
das mentalidades (histdria cultural) e a historia social (quantitativa ou serial) (REIS, 2000). A
influéncia da Antropologia historica e a Etno-historia despertou novas percepcdes diante da
historia social, cultural e também da politica. A reabilitacdo principalmente desta Gltima, o
surgimento de novas bases tedrico-metodoldgicas localizadas em pesquisadores como Pierre
Bourdieu, Pierre Chauni, Erving Goffmam, Victor Turner, Michel Foucault e Michel de
Certeau, fecundaram as chamadas Nova Historia Politica e Nova Historia Cultural. Estas
duas muniram de instrumentos e ajudaram a reanimar os estudos sobre 0s intelectuais.

A nova historia considera “os silenciados” e faz uso de fontes nio-oficiais, parte dos
grupos menos favorecidos e trabalha no campo analitico e estrutural. Ao estudar a cultura,
pensa como produtos culturais promovem divisdes e representacdes do mundo. Em relacédo ao
intelectual, nesta perspectiva, € necessario abstrair sua estrutura de pensamento.

Foucault (2000) em As palavras e as coisas: Uma arqueologia das ciéncias humanas
propde, na sua possivel abordagem teérico-metodoldgica arqueoldgica, uma ruptura com a
Histdria das ideias. Para o francés, esta corrente tem objeto incerto, fronteiras mal desenhadas
e métodos emprestados. Como uma forma de analise histdrica, conta a historia das margens e
foca em um conhecimento que ndo atingiu cientificidade, € uma descricdo da passagem da
ndo-cientificidade a ciéncia, da ndo-literatura a literatura, da ndo-obra a obra. Mas ao focar na
génese, na continuidade e na totalizagdo, conta somente a histéria das invencOes, das
mudancas, das metamorfoses, ou seja, sustenta seu espolio da descricdo de um conflito entre o
antigo e 0 novo, investe por demais no elemento empirico e na problematica da origem.
Foucault (2000) apresenta nesta critica um problema de ruptura na historia das ideias,

relacionado a busca de encontrar precedentes e chama os estudiosos da area de historiadores
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de calcas curtas por buscar no ja-dito o jogo das antecipag¢@es. Segundo Foucault (2000), ndo
se deveria procurar o ponto de origem, pois nada pode ser considerado como pura criagao.

Para Foucault (2000), a separacdo entre a “arqueologia do saber” e a ‘“historia das
ideias” esta na determinacdo das novidades, na analise das contradi¢des, nas descri¢des
comparativas e na demarcacdo das transformacdes. A arqueologia busca os discursos, néo
procura a transicdo, a conexao entre ontem e hoje, estuda o discurso em sua especificidade,
define tipos e regras de praticas discursivas. Desse modo, ndo quer repetir o que foi dito; por
ndo querer ir & origem, faz uma descricéo sistematica de um discurso-objeto. E justamente por
esta capacidade descritiva, que a arqueologia do saber procura estabelecer as regularidades
dos enunciados, isto é, as praticas discursivas. Como analise da histéria, €, assim, insensivel
ao momento, ndo olha as invencdes, por isso ndo vé a necessidade de propor diferencas entre
0 novo e o velho; a arqueologia poderia constituir, portanto, uma arvore de uma derivacao de
um discurso.

Avancando para além da morte do sujeito, na década de 1970, no curso dos
desdobramentos do sujeito na histéria e do redimensionamento dos objetos da historiografia,
0s intelectuais tornaram a ocupar efetivamente um lugar de destaque, deixando de ocupar o
que Jean-Francois Sirinelli (2003) chama de “angulo morto” nas ciéncias sociais. Este
renovado empenho de estudar os intelectuais se projetou no interesse pela biografia historica e
pela histdria recente. A crescente motivacao das ciéncias pelos estudos relacionados ao campo
da histéria das ideias e da Histdria intelectual resultou no ressurgimento do interesse dos
pesquisadores pela historia politica, pelos intelectuais, ndo s6 das elites, mas também por
grupos sociais estatisticamente limitados.

Sirinelli (2003) chamou esse enviesamento de uma vocagdo que vai do voto aos
movimentos de opinido e serve para exumar e explicar a fundacdo de ideias, culturas e
mentalidades. Neste espaco de vocagdo globalizante, a Historia dos intelectuais acharia seu
lugar (2003. p. 13).

Os estudos sobre intelectuais, principalmente relacionados a fisionomia da
modernidade e da “ancestralidade”, em parte se curvaram para a sociologia da cultura,
resultado do entusiasmo pela obra de Pierre Bourdieu (2003) e de seus seguidores. Todavia,
para Dominick LaCapra, “a Historia intelectual ndo deveria ver-se apenas como simples
fun¢do da Historia social” (2007, p. 3). O fato de esta ciéncia privilegiar uma classe de
acontecimentos, prioritariamente os do discurso, através dos quais se pode chegar a um modo

de decifracdo historica, permite-nos observar determinados pontos sobre o passado para além



39

da historia social. Escrever a historia envolve sempre o desejo de conhecer, desvendar,
desvelar e reconstruir o passado através da mobiliza¢do de testemunhos que buscam dar vida
a narrativa que se produz.

Para além das indagagdes “quem sdo 0s intelectuais e qual papel assumem?”, cabe
entender como se desenvolve o interesse por estudos do comportamento politico. Quem
desempenha esta funcdo e qual € ela? Para Sirinelli (2003), uma das primeiras experiéncias
contemporaneas em que houve o reaparecimento do tema foi uma mesa-redonda na
Association Francaise de Science Politique, cujo tema motivador: “Os intelectuais na
sociedade francesa contemporanea “gerou alguns artigos na RFSP — Revue Francaise de
Science Politique. Sirinelli (2003) afirma que autores da Historia como Louis Bodin, Jean
Touchard e René Rémond deram voz aos primeiros estudos dos intelectuais na politica a
partir daguele momento.

Outra questdo que gerou debate é sobre os intelectuais terem se tornado um sub-objeto
da Historia. Sirinelli (2003) disse que esta nocdo tem a ver, sobretudo, com a constatagédo de
gue ha aspectos de subalternidade no tratamento da Histdria Politica e da Histdria do Tempo
Presente; o tema dos intelectuais estd justamente na “esquina” deste encontro, pois os dois
campos se tocam, o que perfaz até mesmo o pesquisador, pois ele proprio também se torna um
intelectual, imerso em disputas de poder e, em conflitos internos também por conta da sua
relacdo com a cultura e a sua histéria de vida. O historiador contemporaneo, para 0S
refutadores, esta ligado decisivamente ao ambiente do qual faz parte e sé pode se lancar em
jogos de memdria, transmutados em espelhos deformantes (SIRINELLI, 2003).

Estas percepcbes sobre a histéria e 0 engajamento dos intelectuais em grupos no
tempo médio e no presente se apresentam e se reabilitam também como construcédo discursiva
nas vozes que materializam o pensamento politico; os intelectuais, entdo, relacionam-se com
discursos em estruturas complexas de agrupamento, pertencimento, coalisao e rupturas. Desse
modo, as condi¢des de producdo, a circulacdo e a transmissdo de ideias se tornam objetos
essenciais a Historia Intelectual até mesmo porque, em sua abordagem interdisciplinar,
fecundam-se os dialogos entre a Historia das ideias, da filosofia, das ciéncias e da cultura.

Todavia, a Histdria intelectual ndo possui modos de proceder a uma linguagem tedrica
que funcione como modelo fixo de anélise e de interpretacdo, até mesmo porque ndo se pode
ignorar, neste cenario de pluralidade, os multiplos enfoques teoricos, as estratégias analiticas e
os tantos temas que impulsionam disciplinas de base historico-social, entre elas a da Historia

Intelectual.
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Paul Ricouer salienta que “se a vida social ndo possui uma estrutura simbolica, néo é
possivel compreender como vivemos, como fazemos coisas e projetamos essas atividades em
ideias, ndo ha como compreender de que modo a realidade possa chegar a ser uma ideia, nem
como a vida real possa produzir ilusdes...” (1991, p. 51). A tentativa de compreender essa
estrutura simbolica reestabelece a aproximacao entre os modos de compreensdo das ideias e
de anélise dos contextos, das redes sociais na producdo de significados que interessam ao
saber cientifico.

Uma das questbes-problema da historia intelectual seria a definicdo ou delimitacéo
destes grupos sociais sobre os quais se desenvolveriam estudos. Sirinelli (2003), apds apontar
o carater polimorfo do conceito, apresenta duas definicbes de intelectuais: uma cultural e
sociologica, que abarca mediadores, criadores e pensadores da cultura (jornalistas, escritores,
professores etc), “participam na criagdo artistica e literaria, ou no progresso do saber”
(SIRINELLLI, 2003, p. 261); outra politica, fundada sobre o engajamento direto ou ndo na vida
urbana. As duas podem se complementar porque as duas concepgdes atendem a capacidade de
notoriedade na constituicdo dos grupos intelectuais e a capacidade de servir a uma causa
especifica, da qual sdo especialistas.

Norberto Bobbio (1997, p. 31) estuda em Os Intelectuais e o Poder, entre outras
interfaces, a relacdo entre os intelectuais e a classe politica. Neste sentido, sugere que, para
haver sentido neste problema, sdo necessarias duas condi¢des preliminares: que os intelectuais
constituam ou creiam constituir, em um determinado lugar, uma categoria a parte; que essa
categoria de pessoas tenha ou acredite ter uma funcdo politica propria, distinta de outras
classes ou categorias sociais. Bobbio, no estudo da natureza dessas relagdes, apresenta 0s
resultados diversos entre si, e conclui que as duas condigdes ndo existem ou estdo desfocadas.
Nos Estados Unidos, os intelectuais ndo apresentam coesdo, vivem no isolamento. Na
Inglaterra, pode haver a primeira condi¢do, mas ndo a segunda, apesar de haver grupos que
buscam se constituir homogéneos, os intelectuais por se considerarem puros gozam de escasso
prestigio na sociedade.

Para ir mais fundo na problematica, Norberto Bobbio (1997) cita, a0 menos, um
pensador, para cada pais em que o debate se intensificou em obras publicadas por volta dos
anos 1930. Inicia citando o caso de Julien Benda (2003) com o livro La trahison des clercs,
de 1927. Da Alemanha, destaca Karl Mannhein (1956) com Ideologie und Utopie. Da
Espanha, Bobbio afirma que todo o pensamento politico de Ortega y Gasset se funda sobre a

distincdo entre as elites intelectuais. Por fim, quanto a Italia, aponta que grande parte da obra
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de Benedetto Croce, depois de 1925, volta-se para o estudo dos “valores da cultura” contra a
confusdo dos “valores empiricos”, em uma afirmacdo do dever do homem de cultura em
assumir uma posicgéo politica.

Ja para Antonio Gramsci (1982) em “Os intelectuais e a organizagao da cultura”, todas
as classes podem constituir intelectuais, mas desempenham funcéo social e pertencem a
categorias profissionais diferentes. Sua visdo rompe com a ideia do intelectual erudito,
cientista e letrado. Assim, os intelectuais colaboraram para modificar ou manter uma
concepcao de mundo. Gramsci (1982) rompe com a representacdo e autorrepresentacdo dos
intelectuais que se creem independentes e autbnomos, herdis prometeicos.

As formulagOes gramscianas investem na dessacralizagdo do intelectual como agente
politico, alimentado pelo espirito de soberba dos tradicionais. Ao ver as especificidades de
cada grupo de intelectuais, Gramsci (1982) os divide em duas categorias: 0s organicos e 0s
tradicionais. E entende que os tradicionais exercem uma funcéo ideoldgica e politica, todavia
querem homogeneizar a classe que representam. A critica de Gramsci (1982) afirma que os
intelectuais organicos da classe burguesa contribuem para a manutencdo da burguesia. Esta
no¢do Vvé a escola como instrumento para formar os intelectuais de diversos niveis. Assim, a
educacdo executa um papel de consolidacdo da hegemonia e da contra-hegemonia, uma
dualidade que s6 pode ser vencida com uma escola unitaria, com condi¢des de equalizar o
carater publico e favorecer uma rede de auxilios a crianca e unir o trabalho intelectual e o
manual.

A hegemonia, importante categoria gramsciana, € resultado do poder de uma das
classes, em alianca com forgas sociais, e esta legitimada na construgdo do sentido comum que
resulta dos chamados aparelhos ideoldgicos, entre as quais se situam as instituicOes
educacionais, as religiosas e as de comunicacdo. Estes aparelhos apresentam uma realidade
fragmentada e legitimam as hegemonias por meio de discursos que se repetem. Por isso, a
escola unitaria deveria sair do senso comum para 0 pensamento concreto, sendo um sistema
educacional que ndo somente forma trabalhadores ou pequenos-burgueses a servico do estado,
mas uma escola que alie o saber humanista ao ensino técnico-cientifico, assim seria possivel
desenvolver uma cultura antagbnica a da burguesia.

Outra importante categoria relacionada aos estudos da Histéria intelectual é a
memoria. Formada por meio de lagos sociais entre individuos e constituida no presente, 0s
estudos da memoria formam uma ponte entre a psicologia e a sociologia, Maurice Halbwachs

(2004) da destaque ao que chama de memdria coletiva, que seria influenciada por quadros
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sociais e apresentaria uma representacdo nos grupos, isto €, incorporada a um fundo social e
coletivo de lembrancas. Para Halbwachs (2004), por exemplo, a lembranca € ativada pelos
individuos como integrantes dos grupos. A memoria individual, todavia, seria apenas um
ponto de vista sobre a coletiva. Em seus estudos, o intelectual também opde duas categorias, a
memoria coletiva e a historica, esta tltima seria acessada por uma “memoria-na¢ao”, mas nao
considera o termo adequado, pois a historia se refere aquilo que esta fixado pela escrita, ja a
memoria remonta um presente em movimento. A histdria comecaria justamente quando a
memoria social, amparada pelo grupo, se apaga. Essa dicotomia ainda mais aprofundada
revela ainda mais antiteses.

A memodria é vista de dentro, ndo ultrapassa uma vida, vive da consciéncia do grupo e
retém do passado o que ainda esta presente, ja a historia revela um painel de mudancas,
abrange um periodo longo que compreende os grupos de fora. Por outro lado, Halbwachs
(2004) foi fortemente criticado por tedricos como Marc Bloch, incomodado com a oposicéo
entre memoria e historia, critica que a memaria parte do presente e ndo conserva o passado,
assim, acredita que existe, na verdade, uma ressignificacdo, um passado repensado, o que
requer um esfor¢o e lamenta também o esquecimento da “memoria juridica” nos estudos de
Halbwachs.

Para Jacques Le Goff (1977), a memdria também é um dos objetos da histdria, como
anacronica, mitica, deformada e constitui o vivido da relacdo ndo acabada entre passado e
presente. A historia caberia, ento, retificar os erros da memoria. Nesta leitura, pensa que as
lutas pelo poder podem manipular a meméria coletiva, mas Le Goff (1977) se indigna ao ver
uma supremacia da memoria sobre a historia. Por estes confrontos tedricos e pelos
desdobramentos que as teorias assumem, Pollak (1992) e outros criticos vém a memdria como
alvo de disputas e conflitos. Paul Ricouer (2005) , ao comentar o “lugar da memoria”, diz que
ela esta em voga porque ndo existe mais.

Michel Pollak (1992) explora a memoria e os sentimentos de identidade, baseando-se
na ideia de pertencimento do individuo a um grupo. Utiliza para isso categorias como
memoria oficial e memdrias subterrdneas. A critica mais comum de Pollak (1992) a
Halbwachs (2004) é condensacdo de suas evidéncias na coletividade, o que sucumbe o
destaque nas lembrancas individuais.

A partir destas percepcdes tedricas, pode-se pensar que analisar o intelectual e seu
pensamento necessita de uma captura do mundo material exterior e, no campo discursivo, das

praticas discursivas e da memoria discursiva. O estudo das formas de pensamento deve
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compreender, entdo, a sua exterioridade e a interioridade de seus discursos no seio das
instituices. A histdria intelectual ou histdria das ideias é a historia social do pensamento

intelectual e também esta proxima e imersa em uma historia de vida dos sujeitos.

2.2.2 ANALISE DO DISCURSO E O CORPUS DA PESQUISA

Além da Histdria Intelectual, outro campo interdisciplinar que pode contribuir teorico-
metodologicamente na tecitura (do verbo tecer) desta sondagem € a Andlise do Discurso ou
como se apresenta mais recentemente os Estudos do Discurso. Estudar discursos em didlogo
com a Educacdo significa vé-los como objetos que d&o sentido aos atos da coletividade, aos
modos de sentir, de pensar e de produzir posicionamentos diante de acontecimentos historico-
sociais. A Analise do Discurso utiliza categorias como formacao discursiva, posicionamento,
comunidade discursiva, memoria discursiva (interdiscursos), ethos que podem auxiliar na
descricdo critica dos discursos, levando em conta as condi¢fes de producéo e a circulacao das
ideias no meio cultural, em funcdo dos aspectos temporais, da dimensdo politico-ideoldgica e
dos sujeitos na historia em relacBes enunciativas. Assim, pode-se pensar discursos como
praticas imersas nas teias da cultura, tal qual a arte, a literatura, o conhecimento cientifico e a
critica intelectual, modos de pensar que se confluem em meios simboélicos do pensamento.
Como nos diz Foucault: “a representagdo comanda o modo de ser da linguagem, dos
individuos, da natureza e da prépria necessidade humana. A analise da representacdo tem,
portanto, valor determinante para todos os dominios empiricos” (1981, p. 223).

Os discursos se materializam em textos de diversas matrizes, mas ndo devem ser
estudados apenas em relacdo a seu sistema interno, mas sim como praticas discursivas,
produzidas por sujeitos concretos em situacdes enunciativo-interacionais, historicamente
desveladas no tempo e na qual se manifestam competéncias socioideoldgicas. Na vertente da
Anélise do Discurso francesa, ganha forca a relagéo entre o discurso e ideologia. Pécheux, um
dos analistas franceses mais influentes, elabora estudos sobre essa categoria de “formacgdes
ideoldgicas”, sob a influéncia dos conceitos de Aparelhos Ideoldgicos de Altusser e sobre
“formagdo discursiva”, expressao atribuida a Arqueologia do Saber de Michel Foucault
(1986).

Para Michael Bakhtin (1992), o individuo sé se constitui sujeito na e pela enunciagao.
Desse modo, é no processo dialégico e nas suas repercussées no meio social, na dimenséao

interdiscursiva, que devemos focar ao propor um estudo de base discursiva. Na perspectiva de
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atribuir sentidos sociais aos discursos, podemos ativar empiricamente conhecimentos
variados, da filosofia & historia, levando em conta principalmente o potencial critico e
significativo das artes e das ciéncias sociais, materializadas em géneros discursivos. Mais do
que analisar textos isoladamente, cabe a nds pensa-los como produtos de sujeitos concretos
gue assumem uma posicao, um ethos discursivo, porque o discurso fala também de um lugar e
produz tragos distintivos, uma filosofia da identidade do enunciador. As préticas discursivas
se inserem em um contexto povoado de dialogos, de conflitos, de descolamentos, sdo fios
entremeados a agdes interdiscursivas ou memdarias. A dispersdo e a regularidade dos discursos
também sugerem uma trajetoria, um percurso. Estas indicialidades presentes na materialidade
discursiva apontam relagGes objetivas, mensuraveis, em um jogo de construcdes simbolicas.

Um dos autores que auxiliaram na constituicdo dos Estudos do Discurso foi Michel
Foucault, com suas discussdes sobre a descricdo de enunciados. Normalmente se pensa em
Foucault por alguns atributos: o filésofo da geracdo de 1968, o historiador das
descontinuidades, o filésofo da genealogia do poder, o pensador da ideia de pds-modernidade
e das praticas de subjetivacdo dos corpos, 0 historiador da microfisica do poder, da revolucao
sobre os estudos de sexualidade, do encarceramento, da loucura, de fato, um pensador
multifacetado e polivalente, cujos objetos de estudo redimensionaram as fronteiras de histéria
e da filosofia, pois produziram modifica¢des centrais, dando, inclusive, aos estudos histéricos
uma dimensao discursiva.

Segundo Foucault “somos seres de linguagem e ndo seres que possuem linguagem”
(2000, p. 20-21). Para ele, assim, o poder e o saber se manifestam na materialidade discursiva.
O saber é uma construcdo histdrica e é o que se pode falar por meio de praticas discursivas, ou
seja, representa uma categoria do campo dos enunciados, produz "verdades" que se instalam e
se revezam na pratica discursiva. Neste sentido, o filésofo francés recorre a "arqueologia”
como metafora capaz de salientar a abordagem metodoldgica. O desafio do arquedlogo do
saber €, pois, escavar verticalmente as camadas descontinuas dos discursos. Posto que 0s
acontecimentos discursivos séo historicos e a historia é descontinua, dispersa, o saber como
uma construcdo historica na pratica discursiva, pois este € 0 espaco em que 0 sujeito pode
tomar posicéo sobre os objetos de que se ocupam 0s discursos.

Foucault (1969) investiga a regularidade dos enunciados, a disperséo e possibilidade
de descrever a partir das regularidades enunciativas, os fatos, as praticas discursivas, 0s
arquivos. Volver o olhar para a formacéo discursiva é entender a relagdo entre os discursos e

0s saberes que se materializam em acontecimentos discursivos.
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Foucault (2000) critica, neste sentido, a predilecdo de alguns historiadores da terceira
geragdo por uma histdria quantitativa ou serial, isso resvala no problema de os intelectuais
serem um grupo social dificil de se apontar em termos numéricos. A critica foucaultiana,
ainda que ndo consiga comprovar que a arqueologia constitui, de fato, um método totalmente
separado da historia das ideias, mas talvez uma revisdo dos seus objetos, acende um farol bem
mais vivo para o contorno mal definido entre a historia dos intelectuais, a historia das ideias
politicas e a historia da cultura politica.

A linguagem, na noc¢do foucaultiana, torna-se um conceito filosofico, pois, na trilha
das modernidades, é elemento fundante e estruturador da relacdo do homem com o real. Nos
Estudos do Discurso, uma nocdo ampliada da Andlise do Discurso, ha projetos intelectuais
advindas do poés-estruturalismo, dos estudos culturais e do construtivismo, que tém em
comum a critica aos pressupostos das ciéncias humanas e sociais, questionando limites,
fronteiras do conhecimento e colocando em debate questdes silenciadas como a subjetividade,
0 poder, o sujeito, a escrita, e novos eixos como o pds-colonial e o decolonial na América
Latina, encaminhando os estudos da linguagem e da historia para uma descentralidade.

Nesta perspectiva tedrico-metodoldgica, o corpus da tese esta constituido de sete
ensaios, tendo como lugar institucionalizado do discurso a universidade ou a atividade
académico-filosofica, em momentos discursivos que indicam como Benedito Nunes assume a
posicdo de professor-pensador e locutor da Educacdo. A fim de constituir corpora, isto é,
entender os didlogos interdiscursivos entre a voz presente nos discursos sobre a Educacéo e
outras vozes, recorrerei também a géneros ndo topicos. Esta categoria indica textos-produto
fora da atividade académica, como fragmentos de cartas, prefacios, homenagens,
depoimentos, anotacdes. O didlogo com mudltiplas vozes pretende alcancar uma semantica
global sobre os discursos da educacdo, sobre a trajetdria intelectual e a ideia de universidade
do professor. Portanto, segundo esta abordagem, pode-se entender os temas-chaves que
constituem o pensamento educacional de Benedito Nunes: o humanismo, o autodidatismo e o
universalismo.

Entendendo que o discurso se encarna em um corpo textual, a escolha dos materiais
discursivos levou em consideracdo a predilecdo de Benedito Nunes pelo género ensaistico, 0
conjunto de textos-produto que mantém relacdes de delimitagéo e reciprocidade tematica com
a educacdo e o didlogo possivel entre a trajetoria intelectual e a ideia de universidade.
Benedito Nunes, como intelectual cosmopolita, assume um papel e sua histéria de vida possui

uma estrutura simbolica, uma legitimidade constituida, identificada em tragos como ethos. Por
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isso, as ideias-forga dos discursos relacionam a educacéo, a critica, a autobiografia, o género
ensaistico, 0 humanismo e a cultura. Segundo Maingueneau (2015), os Estudos do Discurso
ndo poderiam “se limitar aos romances ou aos tratados filosoficos, mas deveria integrar os
textos de suporte (entrevistas, prefacios...), nos quais o autor procura dar sentido a sua
producdo e aqueles (diarios intimos, narrativas autobiogréficas...) nas quais se coloca em cena
na sociedade” (2015, p. 77).

A formacdo discursiva, segundo Maingueneau (2015), estd dominada pelo
interdiscurso. Embora os géneros ensaisticos estejam na centralidade do corpus escolhido, a
corpora de fragmentos discursivos, indicializando relagGes internas e externas, inscreve a
trajetoria e formag&o discursiva de Benedito Nunes em uma polifonia com outros intelectuais.
Por isso o campo e o espaco do discurso produzem géneros em uma transversalidade.

O discurso, desse modo, corresponde a entidades de natureza muito diversa, que
podem abranger um vasto numero de géneros, um discurso pode vir a ser uma disciplina (o
discurso da antropologia), um posicionamento em um campo (o discurso neoliberal), uma
tematica (o discurso sobre o desarmamento), uma producdo de uma area (o discurso
administrativo), producbes verbais especificas de uma categoria (o discurso dos policiais)
(MAINGUENEAU, 2015).

Os discursos estdo submetidos a regras de organizacao, a condi¢des de existéncia. Por
isso, estas leis ttm a ver com 0s grupos sociais determinados, neste caso, normalmente
enderecados a estudantes, pesquisadores, em situacdes enunciativas formais e colocando em
uso a escrita especializada, histérica, literaria, cultural, em consonancia com as regras
transversais do género ensaistico, governada pela organizacdo didatica, sistematica,
progressiva e dotada sempre de uma experiéncia aprofundada no conhecimento tedrico e
filosofico universal.

Obviamente, esta tese, como discurso produzido sobre discursos, esta inscrita também
em regras determinadas pela organizagdo instituida no seio das academias, pela habilitagdo
diante da orientacdo, pela experiéncia do pesquisador/orientador e pelas leituras a que tive
acesso diante de um percurso estreito no doutoramento. Os discursos franqueiam, a quem
pesquisa, indicios, mediages, estas cenas nem sempre séo claras, pelo lugar fronteirigo e pela
possibilidade rarefeita de ler o escolhido, o recortado pelo interesse académico.
Principalmente, neste caso, em que 0 objeto estd no limiar entre a trajetoria intelectual e uma

ideia de educagdo, que, embora ndo ocupe um lugar central no pensamento de Benedito
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Nunes, esta evidenciado na formacdo, em acontecimentos discursos, cujas praticas se dao em
espacos de sociabilidade das Universidades da Amazonia.

Os textos de Benedito Nunes sdao multifocais, ocupam-se de descricdes historicas e
apoiam-se na critica como um dominio filos6fico do conhecimento. Como praticas
discursivas, os textos-produtos dizem mais, pois estdo atravessados por interdiscursividades,
por outras vozes e por “estruturas de sentimento™’, 0s tracos indicam uma funcionalidade e
respostas ativas ao carater dialégico da memoria. Desse modo, os textos materializam 0s
discursos, no sentido de revelar sua polifonia e as mdltiplas vozes e ideias-forca que nele
ecoam.

Bakhtin (1999) vé a linguagem como fendmeno social, histdrico e ideoldgico. Para
este linguista, o discurso se constroi em forma de enunciados, unidades concretas e reais de
discursividade. Os géneros sao instancias em que o dialogismo se manifesta e produz um
funcionamento, no qual habitam varias instancias enunciadoras. Por isso, para estudar o
género, deve-se considerar a situacdo social e as condi¢fes constitutivas dos enunciados.
Estas condi¢Oes de existéncia refletem o tema, o estilo e a composicéo.

Ha trés nocdes de texto para a Andlise do Discurso: o texto-estrutura, em uma
perspectiva além da frase, nas relagdes, nas implicacdes do significado e dos recursos para
compor o discurso; o texto-produto, atividade discursiva, formado por géneros primarios
(conversa, bilhete) e géneros secundarios (noticias, ensaios, resenhas), constituido de um
conjunto de enunciados; texto-arquivo, considerado como algo permanente, como suporte de
registro, documento da memoria, realidade histérica (MAINGUENEAU, 2015).

A esta pesquisa, cabe bem mais a nocdo de texto-produto, principalmente pelo
interesse interdiscursivo do estudo. De acordo com a nogao bakhtiniana (1992), os géneros
sdo unidades tdpicas dos estudos do discurso, dispositivos socio e historicamente
determinados e apresentam enunciados relativamente estaveis, possuem trés modos de
agrupamento: a atividade, o campo e o lugar.

Na relacdo dialética sujeito/sociedade interpenetram-se o individual e o social. Na
concepgdo bakhtiniana, a voz que assume sua consciéncia nao é neutra, reflete percepcées de
mundo. Dai, quando se pensa o sujeito dialégico cabe entender a nocdo de alteridade. A
palavra € o territorio da interlocucdo, onde se situam a interacdo e 0s papéis sociais ativos dos

sujeitos. H4, entdo, duas faces nesse processo: a palavra € determinada porque procede de um

" Cunhado por Raymond Williams (1921-1988), o termo Estrutura de Sentimento aponta um sinal dos tempos.
Para Williams, as mudancas ocorridas nos produtos culturais provocam respostas ativas nos sujeitos. Temos de
suportar as estruturas que atingem o modo de viver e modelo discursivo de politica cultural. (WILLIAMS,
1969).
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outro e pelo fato de que se dirige a outro. A palavra, pois, define a nogdo de coletividade
porque ndo atua individualmente, mas intersubjetivamente. O discurso fala algo a alguém de
determinado lugar, em uma posicdo. O género estd situado em um campo e atividade
varidveis, e manifesta um posicionamento, um ethos. As praticas discursivas, atrds de uma
aparente neutralidade, ddo-se em um momento historico e indicializam tomadas de posicao;
nestas, atuam entidades e condicOes de existéncia que desempenham uma historicidade sobre

a palavra.

A palavra esta sempre carregada de um contetdo e de um sentido ideol6gico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a
vida (BAKHTIN, 1992, p. 95).

Estas instancias, como conjunto de categorias que criam um dominio, servem para
agrupar elementos da realidade linguistica e social. Muitas categorias dos estudos recentes do
discurso se apoiam no que a Linguistica intitula Teoria da Enunciacdo, desta linha tedrica
surgem dispositivos de anélise indispensaveis a Analise do Discurso e a outros campos como
a Linguistica Textual e a Semidtica. A linguistica da Enunciagdo, diferentemente da do
enunciado, vé a producdo discursiva dos sujeitos em interacdes simbdlicas e reais e a
memoria, a historia e a ideologia refletem essas interacdes.

Para compreender o trajeto da “Andlise do Discurso”, o termo foi introduzido por
Zellig S Harris (1909-1992) e apareceu pela primeira vez em um artigo chamado “Discourse
Analysis” em 1952, a expressdo designava ainda uma unidade constituida de frases, um texto.
O projeto de Harris, em uma perspectiva estruturalista, estava voltado para um modelo de
analise textual, pensava uma analise “imanente” do texto e via correspondéncias entre a
“estrutura” e a realidade socio-historica. Esta percepcdo hoje tem relagdo com a linguistica
textual, mas ndo apresenta o esteio em que se sustenta os Estudos do Discurso praticados por
pesquisadores da area, inclusive no Brasil. Os desdobramentos que ecoam nas praticas atuais
aparecem nos anos 1960 na Franca, nos Estados Unidos e na Inglaterra. A primeira fase se
voltava para uma analise automatica do discurso, veio a tona a concep¢do de “maquina
discursiva”, na qual vigoravam principios semanticos, as condi¢fes de producdo eram mais
homogéneas e o sentido menos varidvel. Na segunda fase, o conceito de “formagdo
discursiva” de Michel Foucault (1986) propiciou uma revisdo e as maquinas discursivas se

apresentavam mais complexas, invadidas umas pelas outras. Ja o terceiro momento, procurou
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ver 0s discursos como objetos constituidos de regularidades (estrutura) e singularidades
(acontecimentos), (POSSENTI, 2009).

Nos EUA, correntes diversas abasteceram o estudo do discurso, entre elas a Etnografia
da Comunicacdo (Hymes [1927-2009], Gumperz [1922-2013]), muito aproximada da
Antropologia e da Ethometodologia, como método de anélise de interagdes orais, também se
somaram a esta contribuicdo o estudo dos rituais de interacdo e a apresentacdo de si de
Goffman [1922-1982] Tais construcdes, depois, ganharam forca com a influéncia das teorias
pos-estruturalistas das ciéncias politicas, principalmente de M. Foucault. Assim, a area se
ampliou a partir das relagdes entre filosofia e linguistica, em uma preocupacao filoséfica com
a linguagem e da histéria com as préaticas discursivas, principalmente por conta da chamada
“virada linguistica”, em que L. Wittgenstein defendia que o estudo filoséfico deveria partir de
uma compreensao prévia dos fendmenos da linguagem, dai estarem inseridos nesta tradi¢éo os
trabalhos de Austin sobre “atos de fala” (MAINGUENEAU, 2015).

Na Franca, lugar em que ocorreu a consolidagdo e onde se principiou o
empreendimento dos Estudos do Discurso como abordagem teoérico-metodologica, M.
Pécheux (1983), um filésofo marxista, propde, em um laboratério de psicologia social, uma
“decomposicdo” dos textos que revele a ideologia, uma espécie de psicanalise do discurso
animado por um projeto marxista, cujo alcance é simultaneamente politico e epistemoldgico.

Pécheux (1983) ainda encontrava apoio no linguistico, questionava 0s pressupostos
das ciéncias humanas e teve influéncia em Altusser (1987) e na Psicandlise de Lacan. Desse
modo, o discurso ndo requer uma apreciacdo apenas no tecido linguistico, Pécheux (1997)
considera em sua teoria as condi¢fes de producdo e também a superficie discursiva, assim o
extralinguistico marca o linguistico.

Para Maingueneau (2015), teve grande repercussdo para consolidacdo da Analise do
Discurso uma publicagdo do pesquisador J. Dubois, que procurou nas ciéncias da linguagem
analisar as praticas verbais em categorias sociais como discursos politicos. Este autor foi
responsavel pela edicdo 13 da revista Langages, em 1969, dando destaque académico a este
novo campo “A Analise do Discurso”. Para Dubois, a drea significava uma ampliagdo da
linguistica no estudo das relagdes entre lingua e sociedade, com elementos emprestados de
outros campos, podia estudar todos os géneros textuais e, desse modo, compreender melhor as
imbricacOes das situagdes socio-historicas nos textos.

Ja a influéncia de M. Foucault (1986), embora seja mais indireta, em Arqueologia do

Saber, propde uma leitura ndo continua da histéria em que a nogdo de discurso aparece no
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centro dos estudos, em um enfoque n&o linguistico. Para este fildsofo e historiador, a ideia de
discurso ndo esta ligada ao uso da lingua. O que interessa a Foucault sdo as regras de
producdo dos enunciados em diferentes periodos da historia e que geram sentidos. Desse
modo, pode-se apreender o enunciado na sua estreiteza e na singularidade de seu
acontecimento. (FOUCAULT, 1986).

Uma espécie de globalizagdo dos Estudos do Discurso como um saber hibrido presente
na cultura cientifica, com estreitamento com o pos-estruturalismo, tem eco em T. Van Dijk
com a publicacdo da obra coletiva em quatro volumes Handbook of Discourse Analysis em
1986. Com os lagcos em um movimento trans/multidisciplinar, a &rea entra no curso de uma
globalizacdo do saber tedrico e permite um maior dialogo entre areas antes separadas como a
histéria e os estudos da linguagem. Para Foucault (1986), as correlacdes ocorrem entre
enunciados ligados por sua condicao de existéncia.

Uma categoria resultante da dimensdo social do discurso é o que Foucault (1986)
chama de Formacéo Discursiva, importante para esta tese. Para o filésofo, ela principia a
individualizacdo de um discurso. Isso advém de uma ordem regular caracterizada por relacdes
normativas nas quais conceitos, objetos, temas e tipos de enunciacdo formam um sistema de
de enunciados. As formacOes sociais estdo em estado de permanente conflito e nelas se
apresentam as relacdes de contradigdo ideologica. A “ordem do discurso” determina o que

dizer, quem pode dizer, de que posi¢do e em que circunstancia.

O discurso é constituido de um namero ilimitado de enunciados para 0s
quais podemos definir um conjunto de condigdes de existéncia; é de parte a
parte, histérico, fragmentado na histéria, unidade e descontinuidade na
propria historia, que coloca o problema de seus proprios limites, de seus
cortes, de suas transformagdes, dos modos especificos de sua temporalidade
(FOUCAULT, 1986, p. 135).

Desse modo, o discurso se situa entre a lingua e a ideologia como processo de
producdo historico-social da linguagem, insere-se neste sistema de formagdes sociais como
um efeito de sentido entre os sujeitos. Para Pécheux, a teoria do discurso esta apoiada
justamente na teoria do sujeito, na qual se pode observar o lugar que ele ocupa na producéo
discursiva, sua posi¢édo social e formacéo ideoldgica.

Ideologia foi uma categoria que Marx (utilizou para pensar um poder social invisivel
gue move 0 pensamento e acdo, pois temos a ilusdo de liberdade e acreditamos que agimos de

acordo com nossa vontade, de modo racional e livre, todavia desconhecemos a condicdo
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social e econdmica e ndo conseguimos muitas vezes identificar a forga que controla e produz
determinadas verdades, as quais cremos ser validas para todas as classes, mas que produzem
alienacdo. Esta forca e ilusdo € a ideologia (BAKHTIN, 1992).

Influenciado por estas concepcbes, muitos estudiosos do marxismo produziram teorias
com base na leitura das ideologias e dos sistemas engendrados nas sociedades para exercer
poder sobre os mais fracos. Por isso, Altusser (1987), acredita que o assujeitamento pela
histéria marca o discurso, pois € movido pelas ideologias. O sujeito tem a impresséo de que é
0 dono do que enuncia, mas seu lugar social determina o que pode ou nao dizer. Isto €, na
formagéo discursiva altusseriana o sujeito se torna um assujeitado, mas, na ilusdo de
liberdade, sua visdo de mundo esta interpelada pelo sistema formativo. Altusser (1987) vé a
ideologia como uma estrutura que se impde sem passar pela consciéncia, hd uma imagem do
sujeito consoladora, refletida ideologicamente no espelho de um discurso dominante. Faz uma
releitura de Marx sobre as classes sociais. Pécheux (1997) analisa, dialogando com Altusser
(1987), que os aparelhos ideoldgicos alteram as condi¢es de producdo discursiva. Neste
ponto de vista, o sujeito ¢ um produto “sobredeterminado” pela formacgao discursiva, s6 lhe
resta, entdo, o lugar da reproducao dos discursos.

Para Bakhtin (1992), o signo é um fendmeno historico-ideoldgico, pois possui uma
dialética interna, “arena onde se desenvolve a luta de classes” (1992, p. 131). Por outro lado,
esta perspectiva entende os discursos como resultantes de uma filiagdo construida no seio de
uma comunidade linguistica, isso ndo exime heterogeneidades, mas cria nos sujeitos um alto
grau de pertencimento a um grupo, a um projeto de coletividade, em redes de memoria. “A
parte destas ligacdes, as filiacbes historicas se organizam em memarias e também as relacoes
sociais em redes de significantes” (PECHEUX, 1997).

Bakhtin (1992) vé um papel criativo no processo de composicao do sentido e relaciona
a compreensdo a ideia de intersubjetividade. Cada texto, na qualidade de conjunto de
enunciados, representa algum carater individual, de repetivel e ai mora o sentido, porém a
enunciacao nao é reiteravel, vem do contexto e é Gnica (BAKHTIN, 1992, p. 131). Para o
Linguista russo, a definicdo de compreensdo dialogica prevé o reconhecimento da interagdo
entre interlocutores no processo de construgdo do sentido, por isso a analise enunciativa se se
alinha ao “método socioldgico”, uma integragdo entre clementos virtuais da lingua e a
enunciacdo viva. Ja Pécheux (1997) fala da hipdtese de ndo transparéncia da linguagem.
Assim, o sentido das palavras e do enunciado dependeria da complexidade das formagoes

ideoldgicas. Isto €, o sentido € determinado pelas posi¢Ges ideolégicas no jogo processual
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socio-histdrico, a mudanca de sentido se da segundo o estado da luta de classes e a posi¢ado
discursiva. Desse modo, o interdiscurso € um elemento proprio da formacéo discursiva e na
transparéncia de sentido pode haver uma simulacdo, uma objetividade material contraditdria.

Na formulacdo dessas categorias se percebe uma aproximacdo com a Psicanalise,
reportam a Lacan e Freud, ou seja, 0 sujeito que fala pode se posicionar de um lugar
desconhecido, inconsciente. Ainda mais, desavisado, transita entre a consciéncia e
inconsciéncia. Para esta linha da andlise do discurso, as condicdes socioideoldgicas
preexistem a existéncia do sujeito. H4 um desconhecimento de sua condicdo de assujeitado.
Existe ainda uma “posicao subjetiva” que diz respeito a disposi¢ao de si mesmo e do outro em
formas de alteridade. A visdo da cultura, do ja-dito, da condicdo de classe, na enunciacao,
supde uma inscricdo dos enunciados determinados pela formacao discursiva.

Para esta pesquisa, algumas destas categorias anseiam uma leitura ressignificada, cabe
entender como as préaticas discursivas constituem um ethos do sujeito e tragam a trajetoria
intelectual e a formacdo discursiva, mas sem o tornar propriamente um assujeitado. Pode-se,
assim, estudar a relacdo entre autoria, locucdo e obra na questdo do sujeito e do saber/poder
acerca da educacdo. Para Foucault (2000), saber e poder atravessam todas as formacdes
discursivas. Segundo o filésofo, o discurso que ordena a sociedade é sempre o discurso
daquele que detém o saber.

Michel Foucault (1986) vé as instituicdes educacionais como um disposto do poder,
nas praticas discursivas se apresentam os modos de constituicdo dos sujeitos sociais, ali as
lutas discursivas ocorrem, sobretudo, porque este € um espelho formador de subjetividades.
Além de dispositivo do poder, a escola é o local da articulagdo e da producdo de saberes, a
instituicdo tem um papel na legitimagédo e efetivagdo dos saberes. Assim, entendendo estes
aspectos, a escola também é uma das instituicdes disciplinares de sequestro, e sua funcdo
deveria produzir uma atitude de modernidade capaz de animar o pensamento e constituir
sujeitos aptos a romper com as estratégias do poder disciplinar e com condi¢cfes de inventar
uma nova realidade social. Dai emerge também um debate sobre a relagcdo entre a ciéncia e a
educacdo, & medida que, principalmente a partir do positivismo do XIX, o conhecimento
cientifico se apresenta como valor e mecanismo de dominagdo para as sociedades
ocidentalizadas. A ciéncia e a técnica se tornam uma experiéncia da dominacéo, a partir do
momento que produzem e ressignificam modelos de opressdo e de controle social sobre as

camadas populares.



53

Os Estudos do Discurso pertencem a uma abordagem critica. O campo pertence a uma
trajetoria de debate e reconstituicdo do campo das ciéncias sociais, que trouxe para uma
dimensdo histérico-social os estudos da linguagem e os objetos da historia. Inclinacao
metodologica esta influenciada pelos métodos criticos do marxismo e pOs-marxismo,
plenamente assumidos por muitos tedricos das areas consideradas de humanidades.

O interesse por este corpus da tese “Os discursos de Educagdo de Benedito Nunes”,
fora das centralidades cientificas e significativas do professor justificam a escolha teorico-
metodoldgica da Andlise do Discurso, interessada em discursos de toda natureza.

A ideia de educacdo em um professor-pensador, ja implica um posicionamento e um
reconhecimento de um estado permanente de inquietacdo. Os Estudos do Discurso tém, entéo,
um poder dessacralizador, e recusam a ideia de que determinada pratica discursiva ndo pode
obter uma legitimidade académica, dai as inclinacdes de estudiosos para géneros como
romances pornogréaficos, propaganda, panfletos publicitarios, pichagcdes. O que ndo significa
assegurar 0 mesmo estatuto para cada texto, as diferencas de prestigio ndo atestam a
possibilidade de ndo os distribuir em uma analise de relagdes interdiscursivas.

Maingueneau (2015) pensa que uma andlise critica do discurso s6 € possivel porque,
de certo modo, o campo ja apresenta uma abordagem critica, por ja possuir uma orientacao
critica, como questdo de realce e ndo de natureza. Uma analise critica adequada deve repousar
no estudo do funcionamento do discurso, no fato de os enunciados serem marcados pela
historia, pelo movimento historico-social. A linguagem sugere a mediacdo entre o sujeito e 0
mundo e s6 por meio dela se pode ocupar um lugar enunciativo e manifestar um pensamento

critico.

Numa sociedade dominada pelo escrito, os grandes autores (filosoficos,
literarios, religiosos e politicos...) estdo de alguma forma na base da
sociedade, da qual constituem as autoridades Gltimas. A importancia lhes é
conferida e o sentido que se deve atribuir a seus textos ndo podem deixar de
ser objeto de conflitos incessantes (MAINGUENEAU, 2015, p. 77)

Assim, com o intelectual na base da sociedade, os conflitos que tomam seu
pensamento sdo também as questdes mais centrais do seu tempo. O discurso dos intelectuais
ndo esta inserido apenas em uma imagem da sociedade: revelam o posicionamento em um
campo, lugares de onde se fala; por isso, os sentidos de sua producdo ndo estdo presentes
somente nas grandes obras de seu pensamento. Em géneros do discurso como entrevistas,

prefacios, documentos pessoais, depoimentos, nos discursos proferidos em eventos, palestras
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estdo também o nucleo e o suporte que ddo sentido a um pensamento e imagem de si, um
ethos discursivo.

Predominantemente, os discursos que esta pesquisa selecionou apresentam Benedito
Nunes em lugares especificos de enunciagdo em que ha um ja-dito, um reconhecimento
preliminar de sua envergadura intelectual, os textos-estruturas séo textos-arquivos, pois
documentam um acontecimento privilegiado na historia de vida do intelectual e o faz
percorrer a memoria reatando o passado, alinhavando presente e ontem para reconstituir sua
itinerancia na memdria discursiva. Os discursos materializam, pois, a formacéo discursiva, e
se situam como ethos, em lugares enunciativos especificamente privilegiados do ponto de
vista da cultura. Diante de interlocutores predominantemente doutos, sabedores da trajetdria
prestigiosa do professor, a enunciacdo produz as condicBes de existéncia e leis especificas
para cada discurso.

A efetividade do ethos estd marcada no fato de o sujeito se presentificar na
enunciagdo sem ter de ser explicitamente enunciado. Os instrumentos de que dispde a lingua,
a memoria discursiva e o discurso propriamente dito geram na centralidade um regulamento
baseado no convencimento, ainda que inconsciente, pois ali esta assegurada uma imagem de
si e uma ideia-forga capaz de dar a validade do discurso.

A persuasdo se materializa quando o interlocutor encontra uma semelhanca entre o
sujeito enunciador e o préprio ethos discursivo, ligado ao ato de enunciacdo, que comporta
inclusive a ideia que os interlocutores tém do enunciador, o ndo-dito e o ja-dito. Esta imagem
previa pode ser chamada de ethos pré-discursivo, uma imagem prévia construida antes mesmo
do discurso.

O texto-produto - atividade discursiva, exercicio autobiogréafico - permite, a partir dos
fragmentos da memdria, que a confidencialidade das narrativas sucumba ao compartilhamento
e reconhecimento das historias vividas, retirados do subterraneo do passado como aspectos
selecionados para o narrar, em uma filosofia da identidade, sustentada pelo discurso, o género
ensaio se aproxima do relato de vida: “Tudo leva a crer que o relato de vida tende a
aproximar-se do modo oficial de apresentagdo oficial de si” (BOURDIEU, 1998, p. 188).

Com a descrigéo e interpretacdo dos discursos sobre a Educacdo, a partir do referencial
tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso, ndo se procurara o "realmente dito” ou o que
possa estar encoberto (FOUCAULT, 1986), como se a tese interessasse encontrar um sentido
oculto no pensamento do professor-pensador. Tampouco se intenciona revelar a cientificidade

e apenas o conteudo desses discursos. Interessa entender nesta tese a ideia de educagdo nas
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praticas discursivas do género ensaistico e as relagdes interdiscursivas que se materializam
também na exterioridade (Foucault, 1986), por isso, levo em consideracdo as discursividades,
isto €, a articulacdo entre interdiscurso, género e formacdo discursiva, para constituir, se
possivel, uma cartografia discursiva capaz de analisar o contexto do pensamento educacional
e 0 papel que Benedito Nunes assume como humanista, autodidata, critico e universalista.

As condigdes de producdo designam o contexto sociocultural no qual o corpus do
discurso se move. Estas condi¢cGes ndo sdo apenas conflitantes, ttm a ver com a formacéo
discursiva e a pressuposicdo de haver agrupamentos sociais, como as geracdes a que Benedito
Nunes demonstrou pertencimento e instituicbes mediadoras do discurso, como a universidade.
Esta percepcdo revela que h& coercBes, mas ndo o fato de que a exterioridade produz os
discursos e € a Unica forca atuante. O dizer e o sujeito se relacionam ao que é exterior
produzindo a formacéo discursiva, lugar de constituicao do sentido.

Maingueneau (2015) discute o interesse pela formacdo discursiva e sua possivel
aplicabilidade por analistas do discurso. Desse modo, aponta as unidades topicas e ndo
topicas com as quais se pode operar. As topicas dizem respeito a espagos discursivos pre-
concebidos pelas préaticas verbais, os tipos de discurso, tais quais o politico, o religioso, o
administrativo, cada qual possui um conjunto e um agrupamento de géneros discursivos. A
nocdo de tipo de discurso para o analista francés é de agrupamento, pois, por exemplo, em um
mesmo discurso educativo, podem existir varios géneros como a aula, o seminario, a atividade
de estudo. Dai o pertencimento genérico dos discursos a um aparelho institucional.

A Universidade produz discursos académicos e 0s géneros discursivos que
compreendem tipologias tépicas como a resenha, 0 ensaio, 0 artigo e a palestra. Por estes
efeitos, muitas vezes, uma entidade discursiva pode apresentar um grupo maior de sujeitos
com posicionamentos discursivos aproximados. Isto ndo significa propriamente
homogeneidade, porque os discursos sdo heterogéneos por natureza. Para entendermos
melhor, seria salutar lembrar que a formacdo discursiva se da nas fronteiras, também nas
unidades ndo topicas, fora desta sequéncia genérica e tipologica, a transversalidade indica que
ndo é possivel um analista do discurso se apoiar somente nestes agrupamentos tépicos para
alcancar o sentido e entender os posicionamentos discursivos, neste caso, os discursos de
Benedito Nunes proferidos em situagdes comunicativas nas Universidades isoladamente nédo
podem indiciar o pensamento do professor sobre a Educacgéo, e por serem destinados, muitas
vezes, a publicos constituidos de colegas de docéncia, alunos de cursos variados, a linguagem

ndo atinge a complexidade propriamente filosofica. Seguidas vezes, por conta da celebracdo
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de uma honraria académica, como o recebimento do titulo de Professor Emérito da UFPA, o
tom é mais confessional, narratoldgico e resvala no ethos autobiografico. Em geral, Benedito
Nunes era um ensaista, principalmente pela possibilidade de liberdade argumentativa, de
transito entre a objetividade e a subjetividade, entre a linguagem académica e cronistica e,
sobretudo, pela organizacao didatica e pela circulacdo de ideias que este género oferece, com
espaco de publicagdo no chamado jornalismo cultural.

Victor Sales Pinheiro (2015) vé o ensaio como este género discursivo de ambiguidades
e polivaléncias, entende que o empenho do ensaista € dicotdmico no sentido de estar entre a
objetividade e a possibilidade de se reposicionar na subjetividade, sendo parcialmente
impessoal, mas ndo totalmente particular e sim multifocal, tem uma tarefa de sistematizar o
pensamento em tempos de tanta informacdo desconexa e instdvel. O ensaio responde a
questdes humanisticas que se ampliam. Victor Pinheiro (2015) aprendeu este ensinamento na
convivéncia com Benedito Nunes, de quem teve o privilégio de organizar a biblioteca, as
anotacOes e os mais diversos fragmentos de trabalhos inacabados, reeditando e organizando a
obra do mestre.

Por isso, definimos, a partir dos objetivos da pesquisa, 0s principais géneros
ensaisticos sobre a educacdo no corpus analitico desta tese, de acordo com 0s objetivos em
curso e os tipos do discurso, pensando em tipos como agrupamentos estabilizados por uma
finalidade social, tipos de discurso religioso, tipos de discurso juridico, praticas discursivas
ligadas a um setor ou campo.

O género ensaistico, por sua inclinacdo a subjetividade, muitas vezes se hibridiza com
o relato. Para Maingueneau (2015), os géneros ndo devem ser estudados em si mesmos, pois
apresentam uma valéncia, um conjunto dos modos de existéncia, por isso é preciso distinguir
no nucleo dos géneros os avatares, ou seja, copias que circulam, avatares prescritos,
previsiveis e indesejados. A publicagdo do resultado de um concurso no diario oficial de um
estado é um avatar prescritivo, a reproducdo em xerox de um capitulo de um livro por alunos
de um curso superior € um avatar previsivel, ja a gravacao e reproducdo de uma conversa
entre um Presidente da Republica com um empresario corrupto, em uma gravagao nao

autorizada, circulando na internet é um avatar indesejado.

Marcado por ambiguidades, o jornalismo cultural polariza-se num
movimento pendular entre entretenimento e erudicdo, jornalismo e
academicismo, reportagem e critica, local e universal, presente e passado.
No fundo, como fez notar Daniel Piza em Jornalismo cultural (Ed.
Contexto), essa dicotomia retoma um velho debate filoséfico entre
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compreender objetivamente e julgar subjetivamente. Se o ensaio critico ndo
se limita a descricdo impessoal dos fatos cotidianos, tampouco recai no
isolamento idiossincratico. Na verdade, ele impede que a inclinacdo
subjetiva se perca no mundo individual do escritor ao inseri-lo no horizonte
de uma tradicdo cultural e social mais ampla, a que ele deve responder®
(PINHEIRO, 2015, p. 12).

Segundo Maingueneau (2002), vale a pena levar a analise do género para a
compreensdo do posicionamento discursivo, 0 qual ocorre no interior de um campo e
apresenta uma identidade discursiva forte. E imprescindivel, assim, estudar os interdiscursos,
as vozes em dialogo entre os géneros, pois a formacdo discursiva esta na transversalidade do
ndo topico, ou seja, em géneros que ndo pertencem propriamente a0 mesmo campo. Além
disso, Maingueneau (2002) afirma que as formagdes “agrupam enunciados profundamente
inscritos na histéoria” (2002, p. 16) e o interesse e aplicabilidade se ddo justamente porque as
formagdes discursivas podem constituir corporas heterogéneos. A nocdo de formagéo
discursiva convém a esta pesquisa, pois permite a construcdo de corpora e agrupamentos de
textos de multiplos géneros com a finalidade de estudar um foco, neste caso, a ideia de
educacdo.

O sentido é uma categoria importante para pensar o discurso como objeto resultante
das interacOes. Até porque o posicionamento discursivo e o sentido se inserem também na
noc¢édo de discurso como dialogismo. No caso de um sujeito-professor, 0 momento discursivo
de uma fala prescinde de um jogo de imagens: a imagem que o aluno tem do professor, a que
o professor imagina que o aluno faz do docente, a que o professor deseja que o aluno construa
do professor, a que o aluno faz do discurso do professor, a que o professor faz do proprio
discurso e a que o aluno constroi do discurso do professor etc. Mesmo que haja certo dominio
do enunciador dos discursos, ha manifestacdes do ndo-dito, de tracos da formacéo discursiva
gerando efeitos sobre os discursos. Este € o ambito do pré-construido, do interdiscurso, ja que
sdo outros discursos que se inserem no modo de pensar, na memoria discursiva.

A memoria discursiva faz a composi¢do do passado, mas como existem interdiscursos,
a memoria seleciona cenas do passado. O discurso ndo é uma realidade propriamente dita, é
um recorte de experiéncias de certa realidade, considera-se o dizer e o ndo-dizer, o que ele
silencia. O lugar da enunciagdo, os atores discursivos, isto é, a discursividade também

inscreve uma posi¢do enunciativa do sujeito inscrita na historia e produtora de uma teia de

8 Idem
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significados (BAKHTIN, 1992). A memdria € agente ativo da linguagem, das narrativas e da
identidade, preenche de sentido e palavra os discursos de Benedito Nunes.

Para M. de Certeau (1990), o sentido € um terreno paradoxal para explicar o sujeito.
Na Analise do Discurso, o sentido constitui uma questdo com muitos desdobramentos e
pontos de vista bem distintos, principalmente relacionado ao primado do sujeito. Segundo
Foucault (1984), as circunstancias ndo deixam o sujeito livre, mas isso também n&o significa
que € um subjugado. Por isso, o sentido requer um trabalho de compreenséo, de um estudo da
singularidade do género, das escolhas enunciativas, da problematica da autoria. Importante
levar em conta, além da nogdo de Althusser (1987), que o sujeito ndo é somente um
assujeitado, € um enunciador/locutor assumindo uma responsabilidade enunciativa. J& a
autoria requer uma relacdo mais forte com a obra, com uma relativa unidade no conjunto de
textos ligados a seu nome, no interior de uma atividade e campo discursivos
(MAINGUENEAU, 2015).

Desse modo, o discurso € marcado pelas heterogeneidades: deslocamentos e
dispersdes. E o sujeito assume um papel, uma figura. Nesta tese, “a figura do mestre sempre
buscado” esta relacionado com a do professor-pensador, indicando uma transversalidade do
filésofo e do docente no contexto do pensamento educacional de Benedito Nunes e no ethos
dos seus discursos. Isso porque a complexidade dos discursos reside no entrelugar do sentido.
Para Maingueneau (2015, p.81), o funcionamento do discurso traz uma falha constitutiva ja
que o sentido se constrdi no interior das fronteiras, embora requisite elementos externos a
elas.

No processo dialdgico, como pensa Bakhtin (1992), no meio histérico-social e na
interacdo temos a base e o sentido em que operam o0s discursos. Assim, pode-se pensar as
correlacdes sobre a Educacdo como resultantes de um conjunto de vozes afetadas pela
formagdo do sujeito, pelo lugar enunciativo, cujos tragos evocam representacfes do
intelectual. N&o cabe a esta andlise encontrar ideias implicitas, descortinar paisagens
enunciativas impossiveis de serem lidas, mas partir de uma leitura da materialidade do
discurso e das possiveis relacdes interdiscursivas, historicas e portadoras de memorias
discursivas.

Este suporte metodoldgico vé a possibilidade de estudos dos elementos historicos,
constituidos das formacdes discursivas. Se o0s discursos sdo o material produzido pelas
relaces entre o saber e o poder, a historia se constitui numa colecdo de fatos que d&o

"identidade" as sociedades.
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Neste sentido, Foucault (1986) aproxima os discursos da ideia de dispersao, pois ndo
sdo formados por principios de unidade. Entdo, a Analise do Discurso cabe descrever a
dispersdo na busca de compreender as regras de formacdo dos discursos, atraves das quais se
delimitam os objetos que coexistem e se transformam, os diferentes tipos enunciativos, 0s
conceitos em formas de aparecimento e transformados em campos discursivos, 0s temas e as
teorias, o sistema de estratégias que ddo conta de uma formacéo discursiva. O discurso seria,
entdo: “um conjunto de regras andnimas, historicas sempre determinadas no tempo espaco,
que definiram em uma dada época, e para uma area social, econdémica, geografica, ou
linguistica dada, as condi¢des de exercicio da func¢ao enunciativa”. (FOUCAULT, 1986, p.
43).

Ha um sistema de relacdo entre os objetos que aparecem como regras em uma
"formacdo discursiva"”, o que permite passar da dispersao a regularidade, isto €, a analise dos
enunciados deve levar a descricdo das relagBes histdricas presentes na materialidade
discursiva. O discurso é um "conjunto de enunciados que tem seus principios de regularidade
em uma formacéo discursiva” (FOUCAULT, 1986, p. 146).

Para a histdria intelectual, existe a constituicdo de uma consciéncia coletiva e uma
representacdo na figura dos intelectuais, por isso estes sujeitos, atores sociais, adquirem um
papel de enunciadores com ponto de vista privilegiado e suas construgfes se tornam um
discurso constituinte, pois da sentido aos atos da coletividade e produz uma memoria
intersubjetiva.

Segundo Dominigque Maingueneau (1987), é necessario em uma analise discursiva
avaliar as dimensdes do quadro das instituicbes em que os discursos se produzem, que
marcam fortemente a enunciagdo; os embates historico-sociais que atuam no discurso e o
espaco-tempo préprio que cada discurso configura no interior de um interdiscurso. Nesta
abordagem relacional, em que a educacgéo é colocada como tema-chave, qual a posicdo que o
sujeito Benedito Nunes assume nos discursos que produz em meio a intricadas e heterogéneas
relagbes com a Amazonia?

Na busca de uma resposta ativa, procura-se investigar como a Educagdo € pensada na
teia discursiva dos textos de Benedito Nunes, por este sujeito polifonico, cujas ideologias e
lugar marcam o pertencimento a grupos e instituicdes e apontam seu percurso em uma cultura
amazonica urbana. A atividade letrada e tantos fendmenos extralinguisticos
multimodalizadores tracam sua posi¢do social, e auxiliam na constru¢cdo de uma ideia de

educacdo baseada em um ethos, marcado pelo humanismo e autodidatismo, pela critica e
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universalismo, ideias-forgas da “figura do mestre sempre buscado” (BENEDITO NUNES,
2012, 197).

Para a efetividade desta pesquisa de cunho analitico-bibliogréafico, é cogente tracar as
categorias tedrico-metodoldgicas dos Estudos do Discurso em Michel Foucault (2000) e a
contribuicdo de Maingueneau (2015) e Bakhtin (1992), cujas abordagens foram
imprescindiveis para a realizacdo desta investigacdo no campo educacional. Ha um crescente
interesse nos Programas de PoOs-Graduacdo pela Andlise do Discurso, os pesquisadores
propdem analisar a materialidade discursiva de diversos géneros discursivos produzidos por
professores, professoras, pesquisadores, historiadores da educacdo, ou propdem analises de
documentos oficiais, das politicas publicas educacionais ou de movimentacGes politicas de
setores que propde “uma escola sem partido” ou reformas que alteram, sem dialogo, a
estrutura e a ideia-base da educacdo brasileira. Também ha pesquisas que estudam o0s
discursos de alunos em diversas situacdes sdcio-historicas, vozes heterogéneas de instituicdes
de educacdo formal ou informal; h& ainda estudos interessados na relagdo entre cultura e
escola, movimentos sociais e escola e as ideias contra-hegemdnicas que se materializam em
discursos sobre a escola, principalmente nas periferias e no campo.

Na base da teoria discursiva foucaultiana se sobressaem as categorias de enunciado,
pratica discursiva, sujeito do discurso, formacdo discursiva, interdiscurso e ethos discursivo
(para pontuar aqui algumas indispensaveis a este trabalho). Nesta perspectiva, o analista
precisa, sobretudo, resguarda-se do lugar-comum, dos modismos tedrico-metodoldgicos,
facilmente maquiados ao tratar a analise discursiva como uma busca do sentido oculto textual
ou do ultimo sentido a ser desvendado magicamente por um intérprete.

De fato, analisar discursos é proceder leituras sobre praticas discursivas. Os discursos,
primeiramente, pertencem ao campo da palavra, das coisas ditas, 0 que sugere um trabalho
complexo, ndo sO linguistico, mas que ndo pode, por exemplo, espraiar-se pela histéria e
distanciar-se dos enunciados, do texto. Por isso, ndo se deve olhar os discursos somente como
"conjunto de signos”, cujas cortinas precisam ser abertas, apontando um revelar de intencdes,
representacdes e fatos sociais. Segundo Foucault (2000), existem enunciados e relagOes
produzidas no interior deles, este funcionamento aponta para relagdes historicas e as préaticas
concretas ativas. "Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que o0s torna irredutiveis a lingua e ao
ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que & preciso descrever".

(FOUCAULT, 1986, p.56). Isto é, o discurso ndo esta restrito a lingua como um objeto ou um
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simples ato de fala, a descricdo do analista busca o "mais" que h& entre o linguistico e o
extralinguistico. Neste sentido, ndo ha estruturas pré-concebidas para proceder uma descricdo
tdo densa.

Foucault (1986) buscava justamente demonstrar a inexisténcia de estruturas fixas,
capazes de constituir a realidade. Ao se pensar o Discurso como prética social — em A
Arqueologia do Saber (1986) e As palavras e as Coisas (2000), o filésofo coloca como
fundante para a producdo dos discursos as relacdes de poder. Nos trés volumes da Histdria da
sexualidade, o pensador francés propde, claramente, um condicionamento duplo e mutuo
entre as praticas discursivas e as nao discursivas. Essa percepc¢do ndo subjaz a ideia de que 0
discurso, produzido nas teias do poder, € constituido da realidade e com ela produz inGmeros
saberes.

Para Foucault (1986), as praticas evocam o0s discursos, a partir delas sdo
materializados o saber e o poder. O discurso ndo é meramente uma expressdo de algo,
apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, a sua rede conceitual e analitica. O "mais" é
apreendido, entdo, das relagcdes observaveis e pode ser descrito, pois as regras de formacéo de
ideias ndo estdo previamente configuradas na consciéncia dos individuos, na mentalidade,
impde-se dentro do préprio campo discursivo (Foucault, 1986, p.70).

Por esta razdo, esta pesquisa analisara os discursos de Benedito Nunes na fronteira de
unidades topicas, géneros tipologicamente inter-relacionados em um campo discursivo como
0 académico, e ndo topicas (géneros como poesia, fotografia e memorialistico) em que se
correlacionam o sujeito e a ideia de Educacdo. Isto é, como um intelectual no seu tempo
historico, situado neste lugar que é a Amazonia, em coléquio com outros discursos, outros
lugares, com estas condigdes de existéncia do discurso, no contexto de um pensamento
filoséfico e académico produz uma ideia de educacdo? Outra reflexdo, ainda periférica, é: o
que a trajetoria intelectual, a historia de vida e a producdo de um critico humanista langa
como contribuigéo sobre a historia da universidade?

Na materialidade dos discursos existem dispositivos enunciativos que revelam a
formacéo e o conjunto de vozes que formam a historia oficial. Estes elementos demonstram as
sinuosidades e as dire¢des das vozes que confirmam ou questionam a histéria oficial, de modo
ndo estatico e complexamente constituida de cortes e sulcos nas camadas do pensamento
coletivo.

Os discursos que serdo analisados foram publicados em varios suportes ou plataformas

de circulagéo de ideias. Segundo Bakhtin (1992), em relacdo ao dialogismo, a enunciacéo se
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constitui de diversos discursos que produzem discursividades, por meio dos quais se
constroem as vozes ¢ as formagdes discursivas. “A formacao discursiva é concebida como um
sistema de restri¢Oes invisiveis, transversal as unidades topicas” (MAINGUENEAU, 2015, p.
81). Ainda que esta pré-determinacdo de corpus seja relevante para defini¢do para delinear o
objeto, entendo que, de acordo com os estudos do discurso, a corpora compreende também
um nucleo fronteirico, cujas abordagens podem ser subvertidas pelo pesquisador. Por isso, a
selecdo abaixo define os géneros que estdo na centralidade deste trabalho, mas que sao
atravessados por interdiscursividades que deverdo também compor as analises.

O interesse de pesquisadores pela formacdo discursiva se da justamente pela
permissao e inclinagdo para “constituir corpora heterogéneos, reunir livremente enunciados
originarios de diversos tipos de unidades topicas” (MAINGUENEAU, 2015, p. 83). Dai a
procura de formacdes discursivas de identidade menos duras; por exemplo, ndo se deve achar
que Benedito Nunes produza “discursos educacionais”, “discursos pds-coloniais”, “discursos
literarios” somente, assim como ¢ possivel separar enunciados e constituir campos e esferas
de atividade, o pesquisador pode suscitar a heterogeneidade de materiais com que deseja
empreender analises e pensar quais atores estdo implicados nos discursos.

Para melhor organizagédo, tendo expostas as ressalvas e as delimitacbes do corpus
fronteirico de estudo, apresento abaixo o titulo, o lugar enunciativo e suporte de publicacdo
dos textos de Benedito Nunes analisados nas secGes seguintes. O objetivo da tabela abaixo é,
além de organizar didaticamente o corpus, situar o lugar de fala do sujeito da pesquisa, para
melhor entender a relacdo enunciativa e o percurso dos discursos do professor acerca da
educacéo.

Importa destacar que a analise nas secdes 3 e 4 deu origem basicamente a seis
subsecOes. Tais se¢des podem ser consideradas “o coragdo” desta tese porque nelas me
debrugo com mais energia sobre o corpus da pesquisa que da origem a tese defendida.

Na secao 3 intitulada “Benedito Nunes: trajetéria, formacao e praticas discursivas”
tratei especialmente dos percursos e trilhas do autor, além do protagonismo da sua formacao,
em duas subsecdes analiticas. Ao abordar a trajetoria de Benedito Nunes, destaco sua
importancia como intelectual da Amazonia e o protagonismo de sua formacdo. A tabela

abaixo apresenta o Corpus Discursivo Analisado, principalmente nas secdes 4 e 5.
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CORPUS DISCURSIVO ANALISADO

TITULO DO
TEXTO

~ LUGAR
CONDIGOES SOCIOENUNCIATIVAS

SUPORTE GENERICO DE PUBLICACAO

1. Discurso no
quinto aniversario
da Faculdade de
Filosofia,
Ciéncias e Letras
(1960)

Discurso apresentado na Sessdo especial do Quinto Aniverséario da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Para
em 1960, proferido nessa antiga faculdade criada em 1955 e que
foi incorporada a UFPA em reunido do Conselho Universitario
realizada em 14.02.1958 e hoje integra 0 grupo de cinco
faculdades do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Para.

Discute o papel dessa Faculdade e questdes que envolvem o
espirito universitario.

- Publicado em Separata na Revista da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade Federal do Parg, n 1, em 1960.
Republicado no livro Marajé ao arquivo: um
breve panorama da Cultura no Para, org.
Victor Sales Pinheiro. 185-196, 2012. (11p.)

2. A Esperanca na
Educacao (s/d)

Discurso publicado em Suplemento Literario

Discurso apresenta uma linha histérica sobre a Educagdo e salienta
a crise que sucumbe a esperanga no conhecimento.

Publicado no Suplemento Literéario, caderno 4,
do Jornal Minas Gerais s/d. (1p).

3. Um conceito de
Cultura (1973)

Discurso proferido em Aula Magna, pronunciada na abertura dos
cursos da UFPA, em 1973.

Procura apresentar as acepgbes da palavra cultura e faz uma
andanca pela dimenséo historica da cultura a aproximando das
humanidades, como modo de superar o utilitarismo pelo
humanismo.

Publicado em Documentos Culturais 2, pelo
conselho Estadual de Cultura, Setembro,
2004.

Publicado em Revista Asas da Palavra,
UNAMA, v. 12, n.25, p. 397-408, 2009. (11p)

4. Quase um
Plano de Aula
(1998)

Discurso proferido por ocasido da titulacdo de Professor da
Universidade Federal do Para, em novembro de 1998.

Faz uma homenagem aos “patronos” ou “pais espirituais”, pessoas
que marcaram sua trajetoria intelectual e autodidatismo.

Publicado em Revista Asas da Palavra,
UNAMA, v. 12, n.25, p. 365-371, 2009.
Republicado em Maraj6 ao arquivo: um breve
panorama da Cultura no Pard, org. Victor
Sales Pinheiro, p. 197-204, 2012 (7p).

5. Universidade e
Regionalismo
(1999)

Discurso proferido por ocasido da aula inaugural da Universidade
Federal do Para, em abril de 1999.

Debate os conceitos de cultura e regionalismo, faz um panorama
sobre os intelectuais da Amazbnia e os desafios da instituicdo
universitaria.

Publicado na Revista Asas da Palavra,
UNAMA, v. 12, n.25, p. 385-395, jun. 2009.
Republicado em Maraj6 ao arquivo: um breve
panorama da Cultura no Pard, org. Victor
Sales Pinheiro. P. 61-74, 2012 (13p)

6. Universidade e
Identidade
Brasileira (2007)

Discurso proferido na solenidade de comemoracéo dos 50 anos da
Universidade Federal do Para, em 2 de junho de 2007, no Theatro
da Paz, Belém-PA.

Aponta algumas questdes geopoliticas e sociopoliticas que
envolvem a UFPA e revela seu olhar sobre uma crise de
identidade, levantando avancgos, problemas e perspectivas.

Publicado em Maraj6 ao arquivo: um breve
panorama da Cultura no Parda, org. Victor
Sales Pinheiro. P. 208-211, 2012 (3p).

7. Discurso de
agradecimento
pelo recebimento

da Titulagdo
Doutor  Honoris
Causa pela

Universidade da
Amazodnia (2009)

Discurso proferido em 23 de outubro de 2009.

Apresenta-se como um professor-pensador e trata da dimenséo da
arte poética e do pensamento filoséfico.

Publicado em Maraj6 ao arquivo: um breve
panorama da Cultura no Pard, org. Victor
Sales Pinheiro, p. 214-215, 2012 (2p)

Fonte: Préprio autor

Com base nos autores da Andlise do Discurso e da Histéria

Intelectual,

metodologicamente, processamos o estudo do corpus a partir das seguintes categorias:

trajetoria intelectual, formacdo discursiva, interdiscurso, géneros discursivos, dialogismo e

ethos.
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Na secdo 4, intitulada “Do humanismo ao universalismo: uma ideia de educacdo”,
composta de quatro subsecOes, desenvolvo discussdes sobre linguagem, humanismo e
universalismo. Em “Linguagem, Critica e Ethos ”, tratei do processo de constituicdo do saber
intelectual como exercicio da escrita, com predilecdo pelo género ensaistico, em atividade
académicas e de jornalismo cultural. Escrever significa manifestar o pensamento, a critica
surge no nucleo da atividade do professor-pensador, docente e filosofo autodidata. Inclusive, a
intelligentsia amazo6nica para Benedito Nunes é desde o século XIX autodidata, a memdria
discursiva aqui sugere um ethos, um discurso sobre si, como forma de apreensdo fragmentada,
em um relato histdrico que esclarece fatos, seleciona acontecimentos e que apresenta um lugar
de fala: a cultura universitaria. Para Benedito Nunes, esta instituicdo tem a missdo de
transmissdo de um conhecimento universal, como escola do pensamento e veiculo da cultura.
Para Benedito Nunes, a ideia de universalismo surge na Amazonia ainda em sua fase pré-
universitaria, os intelectuais seriam justamente universalistas da cultura, dai o esforco do
professor em descrever o regional e o universal e volver os discursos para a constitui¢do de
um “espirito universitario”, diante de uma crise da universidade, que pode ser superada pela
interdisciplinaridade, pela interiorizacdo da Universidade Federal do Para. Em um dialogo
autobiografico, concilia também a memdria e a historia, sua trajetoria na Universidade; suas
praticas discursivas ocupam uma posicao, lugar de um discurso institucionalizado, pois
idealiza a formacé&o académica como um lugar de construcdo de uma cultura superior.

No trato da questdo da cultura e humanismo, destaco que as praticas discursivas de
Benedito Nunes sugerem que uma ideia de Educacdo que tem em sua centralidade o
humanismo, ao construir um panorama das atividades culturais literarias, artisticas,
jornalisticas, académicas etc. A diferenca entre o professor de filosofia e o fildsofo
demonstram que o humanismo é um dos aspectos morais e que podem (re)ativar a esperanca
na Educagdo. Desse modo, Benedito Nunes discute 0 humanismo historicamente em “Um
conceito de Cultura” e sugere um humanismo alargado para superar a crise de fundamentos da
Universidade, o mero tecnicismo e o cientificismo. O professor colabora com uma viséo de
Universidade no Para como lugar de transmissdo de uma cultura elevada. Neste humanismo
alargado, predomina uma dimensao filosofica do mundo e da educag&o, atravessada por uma

ideia renovada do espirito, capaz de superar o utilitarismo. Ele mesmo expde:

O humanismo alargado de que vos falo, e no qual um eudemonismo
social, sobrepondo-se ao utilitarismo, pudesse dar um valor auténtico
a palavra espirito, estaria possuido de um igual respeito pelo homem,



65

pela vida e pelas coisas, mas huma propor¢do e numa ordem que nos
sdo sugeridas pelo pensamento selvagem. (BENEDITO NUNES,
2009, p. 408).

Em relacdo ao autodidatismo e ao essencialismo, o ethos aponta que a atividade
intelectual é o sentido da propria existéncia, da vida filosofica do professor Benedito Nunes.
A trajetoria intelectual esta reconstituida na memdria discursiva, em narrativas retomadas
como versdes autorizadas da histdria de vida. Na estreiteza com os sujeitos de sua trajetoria, o
ethos aponta o autodidatismo como principal elemento do bindmio ensinar-aprender. A figura
do mestre sempre buscado é de um humanista. A pedagogia dos intelectuais e o discurso de si
revelam no ensinar-aprender em um aspecto reducionista do autodidatismo. A ideia de
educacdo do professor-Benedito Nunes se apresenta enviesada, atravessada por um
essencialismo e pelo sentido historico-critico. A universidade é o lugar de transmissdo do
conhecimento e da cultura, baseada na ideia elevada de universalismo que pende mais para 0

tradicionalismo do que para uma transformagé&o social a partir da Educacéo.
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3. BENEDITO NUNES: TRAJETORIA, FORMACAO E PRATICAS DISCURSIVAS

3.1 PERCURSOS E TRILHAS DE UM INTELECTUAL AUTODIDATA

Com base em Sirinelli (1996), pode-se dizer que Benedito Nunes tem maior relagdo
com a definicdo do intelectual como pensador da cultura. Sua atuacdo como professor e
escritor se desenvolveu na linha da critica literaria, da filosofia e da interpretacdo da cultura.
A concepcao do intelectual com engajamento politico e de forte relacdo com a vida urbana
pode ser identificada na relacdo de Benedito Nunes com a cidade de Belém do Para. Ativo
pensador e fomentador de ideias, envolvido em agfes no campo educacional, foi, por
exemplo, co-criador da Universidade Federal do Para e da Universidade do Estado do Para.

As novas concepcdes da Historia Intelectual em uma dimenséo politica permitiram o
advento de ferramentas tedrico-metodoldgicas sobre os grupos, como a reconstituicdo de
itinerarios, as no¢des de geracdo e as estruturas de sociabilidade. Para Sirinelli (2003), o
trabalho de observacdo dos itinerarios pode contribuir na constituicdo de mapas mais bem
delineados dos engajamentos intelectuais. Esta reconstituicdo, também abalada pelo
descrédito das biografias, reabilitou-se ndao s6 em fungido dos “grandes” intelectuais, mas para
os de menor notoriedade, fomentadores de forgas culturais e/ou politicas.

Para Sirinelli (1986), a condicdo politica é inerente a pratica do intelectual, a nocéo de
trajetoria estd vinculada a um fazer politico. Desse modo, o termo “intelectual” carrega uma
conotacdo de cunho politico, pois as sociedades contemporaneas veem o intelectual como
portador de uma consciéncia do seu tempo, testemunha de uma época. Neste aspecto, ainda
que seu engajamento nao seja direto, o intelectual “€¢ um agente da circulagdo das massas de
ar culturais que determinam a instalacdo das grandes zonas ideoldgicas de uma época” (p. 9),
suas ideias tém um poder de ressonancia na cultura.

Por muitas vezes, os intelectuais foram considerados como sujeitos historicos
possuidores de um ponto de vista privilegiado. Essa concepcao lhes assegurava uma funcao
especifica e elevada nas sociedades. Por isso, estes grupos podiam representar uma ameaca ao
poder, serem perseguidos, exilados ou até mesmo eliminados pelas ideias que defendiam. Os
movimentos revolucionarios e contrarrevolucionérios da histdria moderna tiveram nos
intelectuais a base ideoldgica e politica que movimentou os discursos das for¢as dominantes e
também dominadas. Para Edward Said (2005, p. 25), os intelectuais sdo 0s pais e as maes e

também os filhos e filhas, sobrinhos e sobrinhas dos movimentos sociais.
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Edward Said (2005) pensa o intelectual como um individuo cuja vocagdo é a de
representar, dar materialidade e produzir uma mensagem, um ponto de vista, atitudes,
pensamentos, filosofias para e por um publico. Este papel s6 pode ser representado tendo em
consciéncia a funcdo de levantar questdes graves, confrontar dogmas, ou seja, o intelectual é
alguém que ndo pode ser facilmente coagido pelo poder dos governos ou institui¢@es, aquele
cuja razdo é representar as pessoas e 0s problemas que sdo esquecidos ou camuflados (SAID,
2005, p. 26). Assim, estuda o intelectual “[...] enquanto figura representativa — alguém que
visivelmente representa certo ponto de vista, e alguém que articula representacbes a um
publico, apesar de todo tipo de barreiras” (2005, p. 27).

Nesta linha, Sirinelli (1996) aponta outro aspecto, a organizagdo dos intelectuais em
grupos sociais € movida por uma sensibilidade cultural ou ideoldgica. Este sentimento de
congregacdo produz uma vontade, um prazer pela convivéncia, chamado estrutura de
sociabilidade. O termo “rede” normalmente designa essa estrutura. Ha duas potencialidades
nestas redes: uma como forga estruturante do espago intelectual, outra como “microclima” ou
“microcosmo” intelectual de um circuito especifico. As estruturas de sociabilidade sdo
agrupamentos temporarios ou permanentes, com algum grau de institucionalizacdo ou néo,
nos quais os intelectuais se inserem por escolhas particulares. Estas redes se produzem em
espagos como revistas, manifestos, abaixo-assinados, movimentos (SIRINELLI, 1986, p.
103).

Benedito Nunes colaborou com o Suplemento Literario Artes e Letras do Jornal A
Provincia do Para entre 1956 e 1974, e foi um dos fundadores e colaboradores da revista
Encontro (1948), com Mério Faustino e Haroldo Maranhdo, e da Norte (1952), com Max
Martins e Orlando Costa. Em relacéo a estrutura de sociabilidade e o prazer da convivéncia,
Benedito Nunes integrou essa rede de efervescéncia cultural em Belém e vivenciou com 0s
amigos as mudancas artisticas e intelectuais que impulsionaram o grupo a um posicionamento
critico voltado para a arte, a politica, a literatura, o cinema, o teatro etc. Com Haroldo
Maranhdo, Mario Faustino, Max Martins e outros intelectuais encontravam-se nos Cafés ou
em chas literarios, realizados em lugares, como a Casa da Estrella, onde morava Benedito
Nunes. Em especial, nas décadas de 1950 e 1960, o grupo de intelectuais composto por jovens
escritores, professores, advogados, criticos de arte, sobre a regéncia do professor Francisco
Paulo Mendes reuniam-se principalmente no Café Central anexo ao prédio do Hotel Central,
na Avenida Presidente Vargas, quase diariamente as 10h da manha ou as 17h para conversar

sobre cultura, atividades intelectuais na universidade e sobre as produgdes culturais da
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cidade®. “Era um hotel civilizado, ndo ¢ como aquela bagun¢a que tem hoje” (BENEDITO
NUNES, 2008). Ao usar o déitico “hoje” ao se referir a baguncga, note como Benedito faz uma
comparacdo entre passado (memoria afetiva) e o presente (experiéncia traumatizante). Na
época, a estrutura de sociabilidade nos espacos sociais impulsionava a circulacdo de ideias e
permitia o “microclima” ou “microcosmo” necessario a formagéo de uma sensibilidade critica
e arraigada em habitos anélogos a cultura parisiense. A Belém do Pard lembrava os tragos da
arquitetura europeia do iluminismo e produziu espacos de encontro intelectual andlogos a
capital francesa. Talvez o saudosismo de Benedito Nunes se dé pelo pertencimento a este
periodo e estas vivéncias da Belém de outrora.

Os espacos de sociabilidade que marcaram a geracdo de Benedito Nunes, apés a
adesdo tardia a0 movimento modernista, também se constituiram em trocas culturais com
intelectuais do Sudeste e do Centro-oeste, por meio das folhas especializadas em literatura,
fortemente veladas nos ideais da terceira geracdo modernista. Benedito Nunes publicou textos
no suplemento do Jornal do Brasil entre 1956 e 1961, em O Estado de S&o Paulo, entre 1959
e 1982, em O Estado de Minas Gerais, entre 1963 e 1974 e no suplemento literario da Folha
de S&o Paulo entre 1959 e 2006.

As revistas e jornais, como espacos de circulacdo de ideias, além de produzirem um
discurso publico, atingem um status de saber legitimado, pois trazem o valor agregado do
pensador especializado. Estes sitios sdo também lugares de congregacdo dos itinerérios
individuais e coletivos, reinem em nome da comunhao ou da dissidéncia de pensamentos um
conjunto especifico de intelectuais. Sirinelli (2003) afirma que, por meio de forcas
antagonicas, as revistas se estruturam em adesoes (redes de amizades, influéncias, crengas) e
de exclusdo (posicBes politicas, cisdes, debates). Tornam-se, entdo, observatorios do
microcosmo intelectual, em que a hostilidade, a ruptura, a rivalidade e a disputa por poder
desempenham papel decisivo no movimento das ideias, “uma revista ¢ antes de tudo um lugar
de fermentacdo intelectual e de relacdo afetiva, a0 mesmo tempo viveiro e espaco de
sociabilidade, e pode ser, entre outras abordagens, estudada nesta dupla dimensao” (p. 234).

A unidade do grupo social de Benedito Nunes na década de 1950 se estruturou por
meio do laco de geracdo e da sensibilidade cultural do amigo Haroldo Maranhdo na
organizacdo dos intelectuais ligados ao Suplemento da Folha do Norte: “Haroldo Maranhio

criou e dirigiu o Suplemento Literério da Folha do Norte, que se tornou o 6rgdo de uma

9AEstas informacg0es basearam-se no prefacio do livro de ABREU, Paulo Plinio . Poesia. 1978 e em SAMPAIO,
Angela Maria Vasconcelos.Paulo Plinio Abreu e o Enigma da Palavra: Uma Introducdo ao estudo da
Metapoesia, Universidade Federal do Para, Belém — 2003 p. 59
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geragdo promissora” (NUNES, 2012, p. 137). Sirinelli (2003) pensa que a histéria politica dos
intelectuais estd marcada pela pesquisa e pela exegese dos textos, principalmente o0s
impressos, pois sdao o primeiro suporte da opinido, “em cuja génese, circulagdo e transmissdo
os intelectuais desempenham um papel decisivo” (SIRINELLI, 2003, p. 245). Assim, a
historia social dos intelectuais exigiria um esforco analitico de elementos dispersos,
dindmicos, um exame sistematico, sobretudo, com carater prosopografico. Desse modo, uma
historia dos intelectuais deveria apresentar na base a observacdo do dégradé e da circulacdo
no ambito das ideologias, da cultura politica e das mentalidades coletivas (SIRINELLI, 2003,
p. 262).

O professor Benedito Nunes pertenceu as gera¢Ges mais ativas na década de 1950 e
1960 na Belém pos-Belle Epoque e esteve engajado na constituicdo das primeiras instituicoes
de educacdo superior no Para, além disso, frequentava o circuito artistico-cultural, em espacos
de sociabilidade como o Teatro da Paz e o Cine Olimpia. Os encontros poético-filoséficos
ocorriam sempre em torno de uma lideranca. No Café-Central, havia o professor Francisco
Mendes, que foi decisivo aos poetas paraenses e que impulsionou, motivou e orientou
Benedito Nunes em sua atuacdo critica. No Suplemento da Folha do Norte, o lider era,
sobretudo, Haroldo Maranh&o. Benedito herdou e transmitiu um legado intelectual, quando
passou a atuar na Universidade e também quando organizou encontros intelectuais na Casa da
Estrella. Para o professor-pensador, a educacdo era ponto fundante da critica, a filosofia e a
literatura seriam o lugar de constituicdo de um pensamento ativo, questionador e elevado, de
onde partiria a cultura auténtica.

Para Sirinelli (2003), os processos de transmissdo cultural s&o essenciais para se
pensar o intelectual, pois ele é definido sempre “por referéncia a uma heranga, como legatario
ou como filho prodigo” (p. 255), isto ¢, por meio do fendmeno da intermediacdo ou por um
processo de ruptura, o patriménio herdado e transmitido pelos mais experientes ¢ “elemento
de referéncia explicita ou implicita” (p. 255). Esta ideia de transmissdao como heranga foi

ativada pela experiéncia poética com o lider de uma geracao:

Francisco Paulo Mendes, que em mim acendeu 0 amor e o0 respeito pela
poesia, dentro e fora da rodinha do Café Central que frequentavamos na
década de 1950, e que desfeita foi pelo golpe militar de 1964 — o grande
trauma de nossa geracao-, 0s patronos de que até aqui falei estdo mortos.
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 202).
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Outro aspecto importante na histéria intelectual é o estudo da geracdo como conceito
multiforme, cujos contornos sdo variaveis e dindmicos. A nocdo envolve a ideia de
microcosmos e redes, mas a dificuldade de apontar as bordas que delineiam uma geracéo
aponta para a complexa tarefa de analisar a formagéo dos grupos em uma perspectiva politica
das atividades culturais, como um evento social que deixa marcas profundas e produz a
circulacdo de ideias. Esta complexidade aponta para o fator intersubjetivo das formacoes
discursivas e para a construcao dos itinerarios intelectuais.

Mannheim (1982) apresenta duas interpretacdes de “geracdo” que aproximam esta
nog¢ao do estudo dos itinerarios intelectuais. A primeira trata da “sequéncia das geragdes”, o
dominio dos predecessores e sucessores na aquisicdo e transmissdo de ideias; a segunda
discute o pertencimento a uma “mesma geracdo”, isto ¢, as experiéncias comuns,
acontecimentos e transformacdes a que foram expostos 0s sujeitos e que produzem a conexado
a um mesmo grupo. Todavia, ndo basta viver no mesmo espacgo temporal para compartilhar
ideias e construir relagdes de pertencimento, € necessario um conjunto de sensibilidades e
afinidades, capazes de criar um sentimento de partilha, um “laco de geracdo” que levaria a
sensacdo de pertencer ao mesmo destino. A geracdo apresenta uma unidade com efeito
formador e modelador de determinado grupo. Desta rede de sociabilidade surge a impresséo
de “uma linha comum de argumenta¢do”, ndo homogénea, mas com certas regularidades
discursivas.

O préprio Benedito Nunes, em um ethos discursivo, ao tratar dos processos de
transmissdo cultural e da geracdo de intelectuais do século XIX, cita José Verissimo e Inglés
de Sousa e chama-os de intelligentsia. Este percurso soa como ethos também porque esta
geracgdo do século XIX transmite um legado importante para o surgimento da Universidade, a
geracdo que a sucede no interior das instituicdes é também a do professor Benedito Nunes,
um grupo formado por professores autodidatas, em adesdo e sentimento de partilha. Na
avaliacdo que faz dos pontos de convergéncia dos intelectuais, o autodidatismo se apresenta
como um sinal constituinte dos intelectuais na Amazonia. A classificacdo sugere também um
sentido ampliado de cultura, ja que esta é a atividade propriamente dita do intelectual:
“Entende-se por intelligentsia, na acep¢do Karl Mannheim, o grupo heterogéneo, no exercicio
de profissbes liberais, de que participam como escritores, artistas, homens de ciéncia,
elementos de diferentes classes sociais” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 62).

Partindo da “unidade de geracdo” como categoria, pode-se entender Benedito Nunes

como membro de um grupo, que presenciou e experimentou mudancas culturais e sociais em
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Belém do Pard no século XX e, em uma rede, experimentaram um microclima no
agrupamento intelectual nos espacos de sociabilidade das revistas. O sentimento de partilha
também esteve presente nas conversas literarias e filoséficas no Café Central, no convivio
académico nas Instituicbes Educativas, como a Universidade, e na Casa da Estrella, onde
residiu por décadas o professor e sua esposa Maria Sylvia Nunes. A residéncia, na qual
Benedito Nunes mantinha sua biblioteca intitulada “Torre da Estrella”, era espago de
circulacdo de ideias, ali intelectuais, pesquisadores, literatos e artistas em geral se
encontravam sob a orientacdo dele e de sua esposa. Um sentimento de partilha e de
acolhimento era absorvido no microcosmo da Casa da Estrella, como o jornalista Jo&o

Augusto descreve:

Quem chegasse & [casa da Estrela], encontrava o Bené na varanda sob a
escolta do gato Polly, no sofa da sala, sentado a mesa de jantar, sempre com
um livro na mdo e pequenas pilhas de livros e revistas a volta, que se
espraivam por sobre a arca e as cadeiras. A torre forrada de pedra, no patio,
era um territorio particular, bloco erodido pela presenca dele. Era dai que
geralmente emergia para receber uma visita, ou atender ao chamado que
avisava do inicio da sessdo de cinema, de musica, de almoco. (2011, p. 135)

Pensar a Historia Intelectual e ver seus tracos a partir da formacdo ideoldgica dos
sujeitos, do seu itinerario, do seu engajamento social, requer a analise dos espacos de
sociabilidade como um ponto decisivo na formulacdo de ideias e como lugar “coletivo
articulado de agéncias ¢ de agentes” (SIRINELLI, 1996, p. 150) no qual se fundam forgas
politicas, pois sdo veiculos de acesso a um determinado conjunto de ferramentas mentais, isto
é, no qual se ateiam pensamentos socialmente determinados, dos quais o0s intelectuais sdo

portadores e que instrumentam Seu pensar e seu agir.

Figura 1 — Benedito Nunes, Max Martins e Maria Sylvia Nunes

Fonte: Acervo pessoal da familia Nunes.


http://1.bp.blogspot.com/-TnrrJfNLivQ/UivmUq6zo7I/AAAAAAAALYE/qQC28dBoZVs/s1600/Benedito+Nunes,+Max+Martins+e+Sylvia+Nunes.jpg
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Os estudos de Histdria Intelectual se aproximam do fazer bibliogréfico & medida que
esta relacdo pressupde a constituicdo de novos objetos e a reconfiguracdo de antigos temas.
Este alargamento tematico das linhas bibliograficas e a abertura para novas categorias de
analise resultam da interlocucdo de historiadores com a producdo de uma historiografia
contemporanea, ndo mais centrada na idealizacdo histérica dos fatos e dos homens. Mesmo
que haja um redimensionamento dos objetos, como no caso da Historia vista de Baixo, ndo se
pode dizer que uma biografia se restringe a histdria de vida. Pierre Bourdieu chama esta
redugdo de “ilusdo biografica” (1998). Para o autor, a historia de vida sugere uma totalidade,
isto é, “um conjunto coerente ¢ orientado, que pode e deve ser apreendido como expressdo
unitaria de uma intencdo subjetiva, de um projeto” (BOURDIEU, 1998, p. 184). Isto se
contrapBe a um percurso de vida linear, cronologico, definido por um modelo unidirecional,
marcado por uma visdo de vida com experiéncias e discursos quase homogéneos.

De fato, as vidas sdo finitas e tém linhas do tempo, somente nesse sentido ha uma
sequéncia previsivel, total e com alguma unicidade. Pois, quando se trata de experiéncias de
vida, de praticas discursivas, surge um conjunto complexo e inumeravel de possibilidades,
muitas destas agdes irregulares, complexas e permeadas de sentidos difusos. Para Bourdieu
(1998), a vida real se apresenta em possibilidades concretizadas e ndo concretizadas, nas quais
muitos elementos estdo postos confusamente, em tempos e espacos liquefeitos, em que cada
elemento produz uma gama de significados, o que ndo permite uma visdo de totalidade.

Tracar uma biografia ndo significa narrar uma trajetéria como um percurso, trilha
temporal, em que ocorre uma sucessdo de eventos em um dado momento histérico. A nogdo
de trajetdria nesta pesquisa, na tentativa de fugir da ilusdo biografica, v& os acontecimentos
como alocacdo e deslocamentos no espaco da trama social, ou seja, os desdobramentos do
trajeto ocorrem em tempos e em espagos e também auxiliam na construcdo espago-temporal
(BOURDIEU, 1998, p. 186).

Os sujeitos historicos sdo constituidos de uma bagagem socialmente herdada.
Bourdieu (1998) vé essa bagagem como capital econdmico, social e cultural
institucionalizado. A biografia é produzida em uma estrutura social, em um processo de
mediacdo entre 0s sujeitos e a sociedade. Assim, ocorre a relacdo entre a vida compartilhada e
os fatos sociais. O capital econdmico diz respeito aos bens e as propriedades; o social, aos

relacionamentos constituidos como a familia. Além da propriedade material, das redes de
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relacbes, o capital cultural institucionalizado d&a conta de documentos, como titulos
académicos, diplomas, certificados, premiagoes.

Em relacdo ainda ao capital cultural, pode incorporar o patriménio transmitido pela
familia, adicionado as subjetividades. Os tracos a serem herdados sdo saberes que participam
ativamente da formac&o cultural, tém a ver com as apreensdes da lingua, da musica, da arte,
do esporte, da gastronomia e também do mundo escolar. Sdo elementos que, em maior ou
menor grau, cooperam decisivamente para uma formacao ideoldgica.

A partir da convivéncia na infancia e na adolescéncia com professores, artistas,
literatos, Benedito Nunes estabeleceu um conjunto de trocas simbdlicas e relacionamentos
sociais movidos a arte, um itinerario intelectual. Encontros que resultavam de um espirito de
congregacdo e pertencimento a uma cultura letrada, herdada e em formacdo. Esses
relacionamentos e engajamentos em toda a formacdo foram acumulados ao longo de sua
trajetoria social e converteram-se em capital social, e tornaram-se fundantes no sentido de
assumir determinada posi¢do no espaco social (BOURDIEU, 2003). Em relacdo ao capital
“um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da
pessoa, um habitus” (p. 74-75).

Nesse sentido, Benedito Nunes ndo seria somente em estado de autoconsciéncia, nem
que histdria intelectual foram mecanicamente determinados por forcas objetivas. Benedito
Nunes, em contrapartida, agiu e pensou seu lugar como intelectual, intérprete da Amazonia,
critico literario e educador, orientado por uma estrutura incorporada, denominada habitus, que
reflete elementos potenciais das multiplas realidades sociais na quais foi socializado, educado,
movido e conduzido por um zéfiro, um movimento de pensamentos intelectualizados.

Em especial, Benedito Nunes nas mdltiplas atividades que realizou na Educacao,
como professor, pesquisador, orientador, mostrou-se instigado por um projeto politico-
intelectual, critico, em busca de uma garantia de unidade de sentido, entre sua vida simples,
citadina, na Rua da Estrella em Belém e as atividades intelectuais nos mais variados centros
académicos no Brasil e no exterior, num movimento de ida e retorno ao Para. Benedito
Nunes, por vezes, demonstrou-se preocupado com temas relativos & organizagdo politico-
educacional das Universidades da Amaz6nia, principalmente no debate interdisciplinar e
multidisciplinar sobre a cultura.

Entender o itinerario do professor-pensador Benedito Nunes requer uma consciéncia

sobre a constituicdo de seu pensamento intelectual, sua biografia e, sobretudo, sobre a histéria
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de seu pensamento. Entendé-la requer uma mirada para sua “vida filosofica”, cuja existéncia e

experiéncia humana foram dedicadas a formagdao e ao autodidatismo.

3.2 0 PROTAGONISTA DA SUA FORMACAO

Vitor Sales Pinheiro (2012) compreende que ha uma tenséo entre a vida e a obra de
determinados autores. “Os pensadores cuja obra lhes transcende a vida presenteiam os seus
bidgrafos com uma perplexidade que os faz reticentes quanto a possibilidade de relacionar a
producdo intelectual do biografado com o percurso de sua existéncia” (2009, p. 25). Todavia,
antes de procurar construir o pensamento deste intelectual, em especial, seu pensamento sobre
a Educacao, cabe descrever como se forma este pensador?

O Colégio Sagrado Coracao de Jesus, dirigido pela professora Theodora Viana, tia de
Benedito Nunes, era instalado na propria residéncia, onde morava a mae do menino, Maria de
Belém Costa Vianna e outras cinco tias maternas. Benedito Nunes cresceu envolto em muita
protecdo feminina e muitos livros. A escola de sua tia era a “agape”, ali aprendeu o amor pelo
conhecimento, a questiona-lo quando necessario e a grande necessidade de transmiti-lo como
um bem da coletividade. “A sua tia Theodora foi responsavel pela transmissao da disciplina
escolar que se desenvolverd, posteriormente, em autodidatismo, caracteristica maior de
Benedito como intelectual” (PINHEIRO, 2009, p. 28).

A educacdo formal dos primeiros anos escolares, assinalada como disciplina, era uma
incumbéncia da Tia, chamada de “Dod6”, a ela e outros “patronos” e “pais espirituais”,
Benedito dedicou o titulo de Doutor Honoris Causa, (BENEDITO NUNES, 2012, p. 214)
concedido pela UNAMA em 2009. Foi ja na tenra idade que Benedito Nunes ingressou no

“circuito bibliografico infinito”.

Mas os primeiros livros, antes desses, e excetuando Os argonautas, de
Gustav Schwab, que me mandou o irméo de duas amigas de minhas tias, 0
professor Francisco Paulo do Nascimento Mendes, eram da estante de casa,
alta, de madeira amarela envernizada, cinco prateleiras, com discretos
ornamentos florais gravados, e um gavetdo na parte inferior. Pertencera a
meu pai, que ndo conheci (BENEDITO NUNES, 2012, p. 222).
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Sobre a disposicdo para a pratica da leitura, em entrevista a Llcio Flavio Pinto° disse
“cedo entrei no circuito bibliogréfico infinito, o Unico e verdadeiro moto perpétuo que
conheco” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 223). A expressdo “moto perpétuo”, cujo significado
lembra “giro”, d4 ao enunciado uma forca discursiva € uma expressividade préopria. “Um
circuito bibliografico infinito” desenha a atitude de intelectual incansavel na busca pelo saber.
O homem livresco para o qual o objeto livro € um vicio e uma possibilidade de eternizagdo do
conhecimento, talvez de si mesmo, como sujeito histérico.

Esta disposicdo para a leitura, depois convertida, como dizia em bibliofilia, também se
inicia pela memoria afetiva; além das tias, o Pai Benedito da Costa Nunes, morto antes do
nascimento do Benedito Nunes, o filho, deixara livros e, assim, tornara-se também um

orientador das primeiras obras lidas pelo menino:

Os livros da estante amarela eram, de qualquer modo, a materializacdo
simbolica da voz paterna suprimida pela morte, que ndo lhe suprimiu
presenga [...] Vista a questdo desse angulo, a primeira orientacdo veio do pai,
louvado seja Freud. Mas os livros estavam ali @ minha escolha, gradualmente
vencida a resisténcia materna (havia-os fortes, perigosos anticlericais, etc.) e
como jamais me veio dele, do pai, qualquer indicacdo expressa em sentido
contrério, a orientacdo se fez ao acaso. (BENEDITO NUNES, 1991, p. 6).

A vilva Maria de Belém, méde de Benedito Nunes, muito catélica, almejava que o
filho, apds o primario, cursasse o ginasio nos Maristas'?, mas o alto custo das mensalidades a
impedia de realizar o intento. Entdo, “procurou-os, certo dia, para pedir-lhes, nesse momento,
exibindo-me ao padre, que entdo nos recebeu, como aluno aplicado uma vaga gratuita. O
beneficio cristdo foi-nos negado para decepgdo da expectativa cristd de minha mae”
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 198).

A vaga almejada, por intermédio de Augusto Serra'?, foi conseguida no Colégio
Moderno. Importante identificar a critica de Benedito Nunes a Escolas religiosas acerca do

tratamento distinto a classes sociais e a jovens vivendo em familias sem a presencga paterna:

10 Lucio Flavio Pinto é um prestigiado jornalista paraense, autor do Jornal Pessoal, um folhetim critico sobre
cultura, politica, meio ambiente, geografia e historia social da Amazonia, o intelectual produz um jornalismo
cultural ativo ha mais de trinta anos, ja foi ameagado e processado pelo carater contra-hegemonico de seu
trabalho no Para.

11 S30 Marcelino Champagnat (1789-1840), sacerdote francés, fundou o Instituto dos Irmédos Maristas de
Escolas em 1817. As escolas estdo espalhadas por 76 paises atualmente. Em Belém, os Maristas se chamam
Colégio Marista Nossa Senhora de Nazaré, por alusdo a devogédo paraense que ocorre através do Cirio de Nazaré
todo més de outubro. A escola fica na famosa Avenida Nazaré, bem préxima ao Santuario onde ocorrem as
festas religiosas.

12 Renomado professor de Matematica nas décadas de 1950 e 1960, pertencente a familia dos donos do Colégio
Moderno em Belém.
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“durante sete anos, eu e outros colegas na mesma situacdo, bem mais pobres do que eu, fomos
estudantes [no Colégio Moderno] de pleno direito, sem qualquer espécie de discriminago,
como a que havia, entdo, nos colégios religiosos para orfaos, orfas e assemelhados” (2012, p.
198).

A trajetoria no Colégio Moderno foi o primeiro passo para que Benedito Nunes se
tornasse um “fazedor de rumos”. Declarou: “fui representante de classe, presidente do Grémio
e, de certo modo, lider dos colegas estudantes” (BENEDITO NUNES, 2012, p.198). Augusto
Serra, chamado de Serrdo, com quem Benedito Nunes tinha longas conversas litero-filosoficas
no fim da tarde, permitiu que Benedito organizasse e administrasse a biblioteca do colégio, ali

leu seu primeiro livro em francés, o lvanhoé, de Walter Scoot.

Creio que o elemento maximo de seducdo exercido sem querer pelo dito
Serra sobre mim veio da Biblioteca comprada pelo Colégio de um antigo
professor, com passagens pelo estrangeiro (provavelmente o Licio Solheiro,
apelidado o Paca, por viver mastigando a prépria dentadura) e que s6 entdo
foi aberta sob a administracdo do Grémio, ou seja, sob minha guarda. Devo
dizer que ndo houve outro melhor e maior leitor da Biblioteca. (BENEDITO
NUNES, 2011, p. 23)

Nesta mesma época, o tio Carlos Alberto Nunes®® enviava livros ao jovem Benedito. O
tio Ihe mandava, sem interrupgdes, romances ingleses e franceses, textos filosoficos, livros de
histéria e divulgacdo cientifica. Os materiais traziam sempre uma carta anexada, que
introduzia as leituras e estabelecia um dialogo intelectual com o jovem (BENEDITO NUNES,
2011, p. 198). Muitos anos depois, nos anos 1970, Carlos Nunes doou & UFPA os direitos
autorais do trabalho por ele empreendido: a traducdo completa de Platdo, publicado em 1973 e
1980 em 11 volumes, com a organizacao de Benedito Nunes.

A trajetdria de Benedito Nunes no Colégio Moderno também propiciou o contato com
Haroldo Maranhdo!4, amigo de toda a “vida filosofica”, com o qual admite um sentimento de
irmandade intelectual, ambos afetados pela préatica livresca e a constituicdo de um saber
literario, partilhado desde as primeiras experiéncias no jornalismo cultural. “Conhecemo-nos

[Haroldo e Benedito] em 1943, eu com 14 e Haroldo com 16 anos, ja ele entdo diretor de O

13 Carlos Alberto Nunes nasceu em S&o Luis do Maranhdo (1897-1990) literato, poeta e tradutor brasileiro. Foi
importante tradutor de obras classicas, como a pecas de Shakespeare, Eneida de Virgilio, a lliada e a Odisseia de
Homero, além de todos os dialogos de Platdo, os quais foram doados a Universidade Federal do Para, onde o
sobrinho Benedito Nunes atuava como professor.

14 Haroldo Maranhd&o foi jornalista, escritor e advogado, nasceu em Belém do Pard em 7 de agosto de 1927, era
filho do jornalista Jodo Maranhdo e de Carmem Lima Maranhdo, atuou desde a adolescéncia no jornal A Folha
do Norte, cujo proprietario era o seu avd Paulo Maranhdo, chegou ao posto de redator-chefe. Nos anos 1940,
fundou a Livraria Dom Quixote, lugar em que os intelectuais também se encontravam.



77

Colegial, um jornalzinho impresso, que circulava entre os ginasios de Belém, publicando
fotos e noticias do interesse estudantil” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 165).

O processo de formacdo e de atuacao intelectual de Benedito Nunes na Belem do
século XX se deu dentro de um espaco de sociabilidade. Em 1943, com os amigos poetas de
Belém fundou “A Academia dos Novos”. Integravam o grupo, entre outros, Alonso Rocha®,
Max Martins'® e Haroldo Maranhdo. Segundo Benedito Nunes, “copiava em tudo a
organizacdo da Academia Brasileira de Letras”, “a Academia dos Novos era progressista em
politica e reacionaria em arte” (2012, p. 161) e s6 em 1946, tardiamente, compreenderam o
pensamento modernista, que teve no Brasil muitas interfaces.

Entre estas interfaces, 0 Modernismo no Para desponta com a “Academia do Peixe
Frito”, liderada por Bruno de Menezes'’, e que congregava intelectuais, a margem das elites,
no Mercado Ver-0-peso, era, por isso, distinta e com expressdes estéticas populares, com as
quais o grupo do Café-Central, mais elitista e conservador, nao dialogava.

O modernismo no Para, ja na década de 1920, com a “Academia do Peixe Frito”, que
antecedeu a geracdo de Benedito Nunes, formou uma paisagem cultural ativa, de estética
popular e com influéncia da cultura afro-brasileira, bem diferente da geracdo paulista de
Oswald de Andrade e Mério de Andrade. Benedito Nunes, muito tardiamente, reconhece a
relevancia de Bruno de Menezes ao movimento no Pard, divide a fisionomia da poesia do
autor em trés fases: a primeira teria um painel simbolista, colocando-o no limiar da
“Academia dos novos”, ja a segunda, de Painel modernista afro-brasileiro e a terceira, de
Painel Urbano modernista. Portanto, Benedito Nunes compreende um modernismo anterior ao
de sua geragdo, que sO a partir de 1946 aderiu a0 movimento, j& com perspectivas mais
europeizadas e assimiladas pela cultura intelectual do pais.

O movimento simbolista-parnaso que congregava a “Academia dos Novos™8, aos
rebuscamentos inerentes ao estilo, se mostrou incipiente a busca intelectual do grupo. Entéo,

com a adesdo de membros desta rede a proposta modernista a partir de 1946, em uma virada

15 Alonso Rocha foi poeta e bancario, ingressou na Academia de Letras em 1963, na qual atuou por décadas e
desta foi presidente em 2010. Era considerado o Principe dos poetas do Para.

16 Max Martins nasceu em 1926, atuou como funcionario plblico e a partir de 1991 dirigiu a Casa da
Linguagem, da Fundag&o Curro Velho, em Belém. E considerado um dos maiores poetas da Amazoénia. Escreveu
importantes livros como “O Estranho” (1952), “Antirretrato” (1960) e Nao pra Consolar (1992).

7 Bruno de Menezes nasceu em 1893 e faleceu em 1963, trabalhou como funcionario plblico estadual, servindo,
no Tesouro do Estado, na Secretaria de Agricultura. Em 1923, fundou a revista Belém Nova. Em 1944, tornou-se
membro da Academia Paraense de Letras. E considerado uma espécie de preculsor do modernismo em Belém,
pois seus poemas tratam da cultura negra, da cidade e do amor.

18 A chamada “Academia dos Novos” era uma espécie de agremiagdo de jovens poetas de Belém criada em
1942, ao molde da “Academia Brasileira de Letras”, do grupo participaram Max Martins, Benedito Nunes e
Haroldo Maranhdo, entre outros. A Academia objetivava revigorar a poesia a0 modo parnasiano. Todavia, a
partir de 1946, passaram a se aproximar do Modernismo.
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intelectual, um universo literario se abriu para os estudos de Benedito Nunes e para a escrita
de amigos como Haroldo Maranhdo, Max Martins e Ruy Barata'®. Benedito Nunes seguiu
para a critica literaria, construida por meio do género ensaistico, escreveu sobre Jodo Cabral
de Melo Neto, Guimardes Rosa, Clarice Lispector e sobre amigos de seu convivio como
Mario Faustino. A relagdo entre literatura e filosofia foram o caminho com que desenvolveu
seus estudos na critica literdria moderna. Sobre Faustino, Benedito Nunes destacou a
qualidade da escrita e também o jornalismo literario inigualavel que o amigo construiu sobre a
poesia.

Por esta razdo, no campo sociopolitico e cultural, o movimento agregador da
intelectualidade em Belém, principalmente a partir de 1947, passou a ser o modernismo
paraense. Benedito Nunes e Haroldo Maranhdo se consideraram demovidos da oposi¢do ao
Modernismo e seduzidos pelo movimento: “Nao deve ser desprezado o depoimento de quem
se op0s intransigentemente a uma escola e aos seus valores, e hoje se confessa
inapelavelmente traido” (MARANHAO, 1946, p. 4). Por outro lado, no Brasil e no contexto
da Amazénia, 0 que havia era uma dimensdo modernista restaurada, menos revolucionaria,
mais proxima de uma experiéncia de desvelamento estético, uma abertura menos libertaria e
mais critica da poesia aos procedimentos de criacdo. Um trecho de Alvaro Lins apresenta as
diferentes matizes do modernismo. A partir principalmente da compreensédo de que o
movimento se deu de maneira diferente em varios cantos do Brasil, nas décadas de 1940 e
1950, as caracteristicas do grupo paulista de 1922 ndo interessavam mais a muitos adeptos do
movimento. “Isso [0 tempo que ndo considera circunstancias acidentais e os valores
permanentes das obras de arte] explica que hoje tantas producdes da geracdo modernista de
1922, em verso como em prosa, estejam fora do nosso gosto e excluidas do nosso interesse,
amarelecidas, caducas, ultrapassadas, material mais de histéria literaria do que da literatura”
(LINS, 1947, p. 2).

O Suplemento Literario da Folha do Norte foi pensado por conta do entusiasmo das
ideias modernistas agora assimiladas tardiamente pela intelligentsia local. A folha teve

colaboradores como Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles e Manuel Bandeira. A

19 Ruy Guilherme Paranatinga Barata era poeta, politico, advogado, professor e compositor brasileiro. Atuou
também como cartorario e jornalista. Na atividade politica, elegeu-se deputado estadual pelo Partido Social
Progressista (1947-1954), até 1964 dirigiu o suplemento literario de 'A Provincia do Pard', foi professor de
Literatura Brasileira da Faculdade de Filosofia, Letras e Artes (depois incorporada a Universidade Federal do
Pard). Todavia com o golpe de 1964, foi preso, demitido do cartério e aposentado do magistério superior, para o
qual voltou depois da anistia. Sua obra como compositor ficou conhecida em todo o estado do Para.
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aproximagéo com os paulistas, cariocas e mineiros trouxe uma nova postura de julgamento ao
grupo.

Maurice Agulhon (1992) discute a categoria historica da sociabilidade como a
qualidade do ser sociavel. O comportamento coletivo se da em espacos formais ou informais
definidos. Os individuos nestes espacos sociais constroem vinculos, a reciprocidade e a
fruicdo da presenca do outro. Os estudos da sociabilidade, entdo, buscam compreender como
0s homens se relacionam de maneiras diversas, de que modo se expressam e manifestam seu
pensamento, quanto e quando sdo mais ou menos formalizadas suas praticas. Na vida em
sociedade, as coletividades sdo definidas nas relagbes humanas produzidas no tempo, no
espaco e na escala social.

No aspecto formador, para Benedito Nunes, foi decisivo o espaco de encontro do
Suplemento Literario Folha do Norte (inicialmente chamado Suplemento Arte-Literatura e
mais tarde suplemento “Artes-Letras”), organizado por Haroldo Maranhdo. Apesar da breve
duracdo, de 1946 a 1951, o jornal teve um efeito catalisador e o espirito de intercAmbio
continuou no Café, que ficava em uma area do Hotel Central, “o Café funcionando como uma
central de livros, tanto de poesia como de filosofia ou como estufa de pensamento social e
politico avangado” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 163). O regente e articulador professor
Francisco Paulo Mendes tonalizava a visdo de mundo do grupo, a orientagdo fecundante que
atraiu principalmente os poetas, nomes como Max Martins, o jovem também critico Mario
Faustino, Ruy Barata, Paulo Plinio Abreu, Rui Coutinho, Raymundo Moura, Cléo Bernardo e
Sylvio Braga. Os temas discutidos giravam em torno, além da arte literaria, da filosofia alema,
da musica cléssica, do cinema europeu e da politica local (PINHEIRO, 2009, p. 33).

O protagonismo de Benedito Nunes em seu itinerério intelectual estd assumido no
sentido de autodidata, humanista e critico. Mas isso ndo significa que outros intelectuais nao
tenham marcado dialogicamente seu pensamento. Sem duavida, o professor Francisco Paulo
Mendes foi importante para definir os quadros, o sentido de movimento e de continuidade da
geracdo frequentadora do Café Central. Segundo Benedito Nunes, “foi um fazedor de poetas:
impulsionou Ruy Barata, descobriu o Plinio e o Mario Faustino. Todos lhe ouviamos a
opinido, confiavamos no seu bom gosto, seguiamos o seu juizo critico”. (BENEDITO NUNES,
2012, p. 167). Francisco Mendes era o professor de uma geragédo de intelectuais, depois das
aulas que ministrava nas escolas de Beléem, continuava ensinando ao grupo no Café Central:
“Ele foi um dos poucos, sendo o Unico, a realizar, na pratica, o regime de exclusiva dedicacéo

ao magistério. Seu forte era a palavra oral, como ndo se cansou de dizer” (Idem). [O professor
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Mendes] “Catalisou intelectual e moralmente nosso grupo, ou se quiserem, a geragdo mais
nova de poetas, ficcionistas e ensaistas, que o Suplemento Literario Folha do Norte divulgou
entre 1946 e 1952”. (BENEDITO NUNES, 2012, p. 168).

A relacdo de Benedito Nunes ndo era apenas com o folhetim literario, mas com o
grupo social, com as atividades culturais e os debates intelectuais da época, partilhando
experiéncias comuns, engajados a uma estrutura de sociabilidade e a uma consciéncia do seu
tempo. Os amigos foram, além de tudo, mentores do seu pensar. Ao longo de sua jornada,
muitos estiveram presentes, constituindo seu itinerario, em vozes polissémicas e polifénicas
(Bakhtin, 1992). Benedito Nunes comega a escrever nas atividades literarias na Folha do
Norte também como poeta, porém ndo se considerou apto a escrita literaria, por conselho do
préprio Francisco Mendes e por perceber a inclinacdo para a critica e a filosofia. Benedito, em
entrevista ao professor Ernani Chaves, aponta a decepcdo de ter publicado alguns textos

poéticos:

Horrivel! Horrivel... mas ali eu também publicava, dentro dessa dualidade,
dessa ambiguidade (literatura e filosofia), uns pretensiosos pensamentos em
forma de adagio, que se chamavam As confissdes do solitario, que eram
reflexdes sobre o que eu estava fazendo, e que mereceram uma vez, de um
jornal que o Arcebispo publicava um artigo censurando esses trabalhos, no
qual o autor, que era Dom Alberto Ramos, se admirava muito de que uma
pessoa de uma familia catolica pudesse escrever coisas assim. (BENEDITO
NUNES, 2008, p. 10)

Em ConfissGes do solitario, na Folha do Norte, Benedito Nunes ainda era atravessado
por uma concepgdo cristd que respondia a muitos enigmas e as crises existenciais gue tanto
afloravam naqueles tempos. Aquele tempo era um periodo de embates e, nos primeiros
escritos publicados, o autor oscilava entre uma visdo existencialista, de teor filosofico, e as
concepcdes teoldgicas da igreja catdlica. O bispo da época, Dom Alberto Ramos®, ficou
conhecido pelo engajamento na educacdo cristd. A passagem citada revela o trabalho
intelectual e a identificacdo publica do jovem escritor Benedito Nunes, um sujeito de familia

religiosa, bem como narra a recepc¢édo negativa do bispo as publica¢des do professor.

20 Dom Alberto Ramos nasceu em Belém do Para em 1915, foi um bispo catodlico brasileiro, tornou-se o
primeiro arcebispo de Manaus e o sétimo de Belém. Estudou no Colégio Estadual Paes de Carvalho e no
Colégio Nossa Senhora de Nazaré, dos Irmdos Maristas. Atuava como lider na formacdo catélica e era um
defensor das tradicGes da igreja.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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Benedito Nunes reconhecia a inclinagéo religiosa que tinha. No inicio de seu trabalho
como intelectual, escreveu um estudo sobre Tomas de Aquino?! [1225-1274]. No entanto, 0

principio da “libertagdo intelectual” que viveu ja se deu ap0s as primeiras leituras:

De familia cat6lica e tendo sido acélito, ajudando o padre na missa: as
quintas-feiras, bencdo do santissimo; aos domingos, missa no Rosario da
Campina... entdo, para mim, a descoberta de certos livros foi um pouco o
inicio de uma libertagdo intelectual. Por isso que eu disse que a religido foi o
caminho. Num desses livros, de uma colec¢éo portuguesa chamada Biblioteca
do Espirito Moderno, que devia ser uma colec¢éo de anarquistas e socialistas
portugueses, intitulados A igreja e A liberdade, se enumeravam todas as
atitudes da Igreja contrérias a liberdade. Indo da perseguicdo aos Céataros a
organizagdo da inquisicdo (BENEDITO NUNES, 2008, p. 11).

Ali se abria um caminho longo para a “vida filoséfica” que Benedito Nunes
empreendeu ja aos 15 anos lendo Miguel de Unamuno?? [1864-1936], em cujo pensamento a
filosofia é também uma vocacdo, uma atitude diante da vida e do mundo, concepgdo
resultante de uma necessidade nossa de produzir uma compreensdo unitaria e total e, assim,
um sentimento intimo que gere uma acdo?®. Desse modo, de Unamuno, Benedito chegou a

Pascal, lendo ainda os livros na biblioteca do Colégio Moderno.

Houve, por inciativa, do Mario Faustino, a proposta de organizar uma pagina
de filosofia no Jornal do Brasil. Entdo, sairam quatro paginas de filosofia no
Jornal do Brasil. Mas eu também ndo tinha este pendor jornalistico que ele
tinha, e ainda mais a genialidade. Ele fez jornalismo literario mais arguto
gue ja se fez no Brasil, e em uma pagina dedicada sé a poesia! Critica
(Literaria) limitada a poesia, isso s6 ele fez. (BENEDITO NUNES, 2008, p.
13).

2L Toméas de Aquino nasceu na Italia em 1225, foi um frade catélico da Ordem dos Pregadores, cujas obras
tiveram enorme influéncia na teologia e na filosofia, principalmente na Escolastica.

22 Miguel de Unamuno nasceu em Bilbao, em 1864. Estudou Filosofia e Letras na Universidad de Madrid, em
1884 defendeu uma tese de doutorado sobre a lingua basca. Trabalhou como professor de latim e psicologia. Foi
condenado a 16 anos de prisdo por injurias ao rei, mas a sentenca ndo foi cumprida. E considerado o principal
representante do existencialismo cristdo, em cujas ideias Benedito Nunes se apoiou fortemente principalmente
quando comegou a publicar na Folha do Norte. Uma de suas obras principais é “Del Sentimento tragico de la
vida em los hombres y em los pueblos” (2005).
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Ainda no Gindsio, Benedito Nunes conheceu Maria Sylvia, filha de um
desembargador. Com ela se formou em direito pela Faculdade de direito do Pard em 1952 e,
logo ap6s o curso, casaram-se. Os dois fundaram em Belém o Norte Teatro-Escola?* (1957-
1962), que depois, com 0 engajamento do casal, tornou-se A Escola de Teatro e Danca da
Universidade Federal do Par4 em 1962. Neste programa, Benedito Nunes e Maria Sylvia
assumiram cargos de direcdo e atuaram como professores por muitos anos. Em 1958, o Grupo
de Teatro de Belém, sob a direcdo da professora Sylvia, ganhou o prémio de melhor ator,
musica e pec¢a, no | Festival Nacional de Teatro Amador, em Recife, com a primeira
montagem do auto de natal: Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto. No ano
seguinte, Maria Sylvia ganhou também o prémio de melhor direcio pela montagem de Edipo
Rei, de Sofocles, no Il Festival de Teatro em Santos (BEZERRA, 2014). Esta premiacdo Ihe
concedeu bolsa para estudar em Paris. Assim, Benedito Nunes, para acompanhar a esposa,
conseguiu junto a CAPES uma bolsa. Justamente, neste periodo na Franca, assistiu as aulas de
Merleau-Ponty no Collége de France e de Paul Ricoeur na Sorbonne. A relacdo entre
Benedito e Maria Sylvia, entdo, constituiu-se num elo fortalecedor da vida e do projeto
intelectual, que compreendia, a partir de entdo, a pratica docente e filosofica, ideias-forca
indispensaveis a ideia de educacdo de Benedito Nunes.

A relacdo de Benedito Nunes com Max Martins e outros poetas como Mario Faustino
também séo importantes na historia intelectual e na constituicdo de uma coletividade atuante
na Educacdo de Belém. Entre estes havia um sentimento de unidade pela apreciacdo poética,
em torno da leitura, da escrita e da critica especializada se constituiam os vinculos afetivos e
0s primeiros projetos de vida: publicacbes em revistas, em livros; atividades docentes nas
escolas, na Universidade e nos jornais. “Brincavamos sério de Literatura. Era nossa ocupagio
existencial e ndo hobby, distracdo e passatempo” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 162). Esta
relacdo dialégica com os amigos de Belém, em préticas intelectuais, fomentaram uma
producéo especializada do autor, em jornais como o Jornal do Brasil. “Naquela época, escrevi
muito no ‘Jornal do Brasil’, e o carro chefe foi um estudo sobre o Mario Faustino”
(BENEDITO NUNES, 2008, p.81).

Vitor Sales Pinheiro, organizador e estudioso do pensamento e obra de Benedito
Nunes, declara que reiteradamente o professor-pensador assegurou, ao tratar da relagdo com

0S amigos poetas o carater dialogico e interdiscursivo do grupo: “nenhum poeta anda sozinho,

24O grupo Norte Teatro Escola foi fundado em 1957 e depois seu ntcleo se tornou a base para a Escola de
Teatro e Danga da Universidade Federal do Para Foi o primeiro grupo a encenar o auto de natal “Morte e Vida
Severina” de Jodo Cabral de Melo Neto. Cf. Manifesto por um Teatro-Escola no Para, em 10 de mar¢o de 1957,
no jornal A Provincia do Par4, encarte Letras e Artes, Folhetim de Critica, p. 1.
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que poeta é ser de companhia, pois a poesia brota da poesia, 0 principio de um poeta esta em
outros poetas” (PINHEIRO, 2011, p. 20). Os amigos séo, pois, atores essenciais da formagéo
de Benedito. Desta relacdo dialogica emana também a vida dedicada a educacdo. A vida
filosofica e literdria € exercida junto a sua atividade docente. Neste aspecto, a atividade
intelectual é a centralidade de todas as suas ocupagoes. Além disso, 0s amigos compartilham
também da mesma experiéncia como literatos e professores: “ndo foram poucos os amigos
que se tornaram professores, no sentido forte da palavra, como serdo Haroldo Maranhdo, Max
Martins, Mario Faustino, Francisco Paulo Mendes e Robert Stock” (BENEDITO NUNES,
2009). Para eles, o cultivo do conhecimento era ndo s6 uma ocupacdo profissional, mas o
sentido da existéncia.

Com o professor de Inglés norte-americano Robert Stock, chamado de Bob, tradutor,
Benedito Nunes aprendeu a apreciacdo pela poesia inglesa. Outro professor intelectual foi o
linguista e antropologo Max Boudin?®, que falava mais de dez linguas e com quem o grupo
“varava” a noite em sessfes eruditas e amistosas que Simdo Bitar chamava de Saturnalia.
“Esses dois estrangeiros, Bob ¢ Boudin, nos ensinaram, como também Francisco Paulo
Mendes o fez, o que ndo se aprende na escola. Ensinaram-nos, e a Max, particularmente, o
amor a poesia e a fidelidade a vida redobrada em consciéncia moral”?® (BENEDITO NUNES,
2012, p. 167).

A citacdo acima de Benedito Nunes demonstra que a escola, principalmente a do inicio
do século XX néo foi determinante para o aprendizado do aspecto cultural e moral. Existe o
reconhecimento de aprendizados essenciais a geracdo em espacos de sociabilidade néo
escolares. Embora os mestres atuem nas esferas educativas, fora das instituicdes estes artifices
continuam provocando outras descobertas intelectuais, experiéncias significativas a estes
sujeitos. Entre 1954 e 1960, o professor “Bené”, como era chamado Benedito Nunes pelos
colegas de cétedra, ministrou Histéria da Filosofia e Etica, nos cursos de Pedagogia, Ciéncias
Sociais, Historia e Biblioteconomia na entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
também incorporada a UFPA em 1957.

Eu ja estava comegando a dar aulas na Faculdade de Filosofia, que foi o
nacleo originario da Universidade, que funcionava no antigo Colégio
Visconde de Souza Franco. Era uma casa muito bonita que a estupidez de
um secretario da Cultural derrubou, uma casa linda, uma das poucas que

25 Max Boudin apresentou poetas de literatura inglesa e filosofos a Benedito Nunes in: NUNES, Benedito.
Recordando Max Boudin. Boletim do Museu Paraense Emilio Goeldi. Série Antropologia, v. 9, n. 1, 1994,

% Texto incompleto. NUNES, Benedito. Nossos encontros. Texto incompleto publicado em Do Marajé ao
Arquivo, breve panorama da cultura no Para, Secult/pa, ed.ufpa, 2012, p. 160.
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restavam da belle époque. Derrubaram tudo. No inicio abriram cursos como
0 de pedagogia. Quem lecionava era 0 Daniel Coelho de Souza. E o Daniel
ficou impossibilitado de lecionar num determinado ano, e me chamou, e eu
fui substitui-lo. (BENEDITO NUNES, 2008, p. 13-14)

Da Universidade Federal do Para se tornou Professor Titular a partir de 1956. O
grande auditério do Centro de Convengdes desta instituicdo, inaugurado em 2009 e o prémio
da UFPA de melhores teses em Ciéncias Humanas, instituido no mesmo ano, receberam o
nome de Benedito Nunes (GUIMARAES, 2011). O professor ¢ até hoje considerado o maior
pensador da Amazonia do século XX e considerado um dos melhores criticos literarios
brasileiros de todos os tempos. A maioria dos discursos que aqui serdo analisados
compreendem situacGes enunciativas na Universidade Federal do Pard, em que Benedito

Nunes se destacava como professor-pensador e intérprete da cultura.

Esses caixotes de livros & porta das livrarias ou na beira das calcadas séo
mostrudrios de detritos de residuos bibliograficos. Quantos desses livros, ha
vinte ou trinta anos, terdo sido festejados, autografados, noticiados? E quanto
tem de canina a buquinagéo! Mexendo nestas caixas, imagino-me como um
vira-lata a procura de um osso. (BENEDITO NUNES, 2011, p. 11)

A trajetoria intelectual de Benedito Nunes passa impreterivelmente pela identidade
biblidgrafa do professor, uma “natureza bibliofilica” e autobiografica, assumindo um ethos
discursivo. Na passagem acima, a juncdo de horizontes entre o vira-lata e o professor ganham
forga na constituicdo do sentido discursivo. A metafora para Ricouer (1995) significa uma
reescrita da realidade ndo possivel de ser descrita de maneira direta, assim se transfigura na
potencialidade criadora da linguagem poética.

O trecho acima foi publicado em Amigo Bené, livro organizado por Lilia Chaves?’
(2011), nas suas péaginas inicias, a coletdnea de textos apresenta relatos, anotagbes em
cadernetas que o professor Benedito Nunes fazia, passagens de entrevistas e escritos de diario.
O trecho acima é uma passagem avulsa de diario. A metéafora do vira-lata a procura de um
0sso simbolicamente representa o homem livresco, enfurnado na vida de leitor especializado,
mas, sobretudo, a caga do conhecimento como um ato voraz. O livro perdido como 0sso na

lata de lixo, tem também um percurso até o sebo ou as estantes da “Torre da Estrella”, uma

27 Lilia Chaves nasceu em Belém do Para, em 1951. E uma artista ligada & pintura, ao cinema, ao teatro e,
principalmente, & literatura. E professora aposentada da Universidade Federal do Para de Literatura Francesa
desde 1979. Tem Doutorado em Literatura Comparada pela Universidade Federal de Minas Gerais, no qual
defendeu a tese “Mario Faustino: uma biografia literaria”, publicada em 2004.
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memoria marcada nas paginas amarelecidas.

Figura 2 — Benedito Nunes lendo na “Torre da Estrella”

Fonte: Acervo da familia Nunes

Os discursos, entrelacados como composicdo da memdria e reativacdo de fragmentos
da histdria, fazem emergir ideias sobre um sujeito que ocupa um lugar privilegiado no quadro
das instituicdes e na cultura letrada da Amaz6nia. Este trabalho de tese é, sobretudo, uma
observacao da vista deste intelectual, por isso a trajetdria intelectual e a ideia de educacéo
possivel de compreender e descrever estdo relacionadas a formacdo e a constituicdo destas
praticas discursivas.

A concepgdo de Michel Pollak sobre memoria e sentimentos de identidade pode ajudar
a entender a ideia de pertencimento de Benedito Nunes a grupos, a uma coparticipacdo da
historia individual com outros sujeitos, o que gera, em redes de sociabilidade, um sentido

coletivo para a existéncia, em certos momentos, uma unidade de geracéo.

Os acontecimentos da vida, pertencentes a memoria, s6 tém existéncia na
linguagem ao se formularem como lembrangas e, mais ainda, ao serem
postos em narracdo em uma encruzilhada de outras linguagens que se unem
para contar uma historia. A narracdo da vida de um amigo é um discurso de
muitas vozes. Vozes de pessoas que intervieram diretamente na vida de
Benedito Nunes e cujas vidas foram tocadas pela sua existéncia (CHAVES,
2011, p. 12).

A Benedito Nunes interessava, a partir da relagdo com sua geracdo, compreender a
atmosfera cultural e historica do Para. Por isso, constréi uma ideia de educagdo autobiogréfica

sobre a Universidade, centrada no humanismo e com enfoque na sua visdo critica e
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universalista do pensamento intelectual, visdo que estd irmanada nos grupos e em seus
acontecimentos de vida intelectual. O lugar de fala do professor-pensador é transversal, parte
desta posicdo de docente e de filosofo, por isso concebe a educacdo como espaco privilegiado
de transmissdo de cultura, pensando-a como sustentaculo da producdo material do

conhecimento filosofico-literario.
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4. DO HUMANISMO AO UNIVERSALISMO: UMA IDEIA DE EDUCACAO

4.1. LINGUAGEM, CRITICA E ETHOS

A linguagem é o elemento mediador entre o sujeito e 0 mundo, o discurso se configura
justamente no interior dos quadros possiveis e os indicios oferecidos pela linguagem apontam
também para fora do linguistico. Nao interessa somente o contetdo, mas as correlacdes
discursivas, em que se mostram as mdultiplas possibilidades do saber. Segundo Benedito
Nunes (2012, p. 39), “a linguagem ¢ antes de mais nada discurso, ¢ discurso remonta a
experiéncia grega de logos — o falar uns com os outros sobre algo, que nos coloca, de imediato
em situagdo dialogante”.

“Os sabios se denunciam pela linguagem” (BENEDITO NUNES, 2009, p.374). Aqui
neste enunciado de Benedito Nunes residem duas ideias-forga na constituicdo do pensamento:
a critica e a linguagem. E o que se pode engendrar é que a critica muitas vezes apontou para o
préprio uso nefasto da linguagem como meio de adquirir e aprender preconceitos éticos e
ideologias escusas. Platdo ja criticava a sofistica e propunha a dialética como exercicio do
bem, segundo Fairclough (2001), a critica implica que se mostrem conexdes e causas ocultas.

Este desvelamento do oculto ndo interessa a Foucault (1986) que propde bem mais
uma andlise dos enunciados e das possiveis validades, em um deslocamento das epistemes
para a descri¢do das praticas discursivas. Esta abordagem produz uma analise histérica em
uma perspectiva ndo-linear. Os registros, 0os documentos, isto €, 0s materiais discursivos, no
caso desta pesquisa, cujo corpus sdo géneros ensaisticos de Benedito Nunes, foram
apresentados em lugares enunciativos especificos, como apresentagdes publicas, o que altera o
quadro das implicacdes do sentido.

O professor Francisco Mendes, ainda na década de 1940, recomendou que Benedito
Nunes abandonasse as pretensdes de poeta e se dedicasse ao género ensaistico. Ruy Barata,
amigo de Benedito Nunes, no jornal a Folha do Norte, apresentou esta cena enunciativa:
“[Benedito Nunes] escreveu poesias até 1949, quando reconheceu a tempo que tinha batido
em porta errada. A voz dos amigos e de seu préoprio coracdo diz que tem pendor para os
estudos de filosofia”. (1950, p. 7)

O género ensaio, inserido em atividade académica ou jornalistica, € transversalmente

ajustado a outros géneros orais, quando apresentado em palestras e aulas ou até mesmo
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capitulos de livros. Proferidos em eventos cientificos, sessbes comemorativas, constituem
uma materialidade discursiva sociointerativa, inscrita em um lugar discursivo, na qual o nao-
dito, o acontecimento e a legitimidade da autoria também se enunciam.

As praticas discursivas recompdem o lugar da histéria como uma atividade
intersubjetiva que também pode ser analisada como uma colecdo de acontecimentos que vdo
delineando uma "identidade" das sociedades e de seus sujeitos. Esta percep¢do ajuda a
entender as Formagdes Discursivas de Benedito Nunes e 0 género ensaistico como categorias
necessarias para a compreensao da histéria intelectual e do seu pensamento educacional, pois
se a historia é continua e descontinua, o ato de ler os enunciados evoca a historia em sua
necessidade de interpretagao.

Para entender como Benedito Nunes interpreta a educacdo em seus discursos, é
imprescindivel compreender a escrita como exercicio do pensamento e 0 género ensaistico
como produto da atividade intelectual do professor-pensador. E justamente, neste entrelugar
entre a pedagogia e a filosofia, que Benedito Nunes vé o espaco da critica. Para Said (2005), o
verdadeiro engajamento do intelectual comeca na atitude critica, em um compromisso

irrenunciavel e que ndo aceita formulas faceis.

Figura 3 — Charge de Jodo Bosco representando o escritor Benedito Nunes

/
o

Fonte: Jodo Bosco

Falar da linguagem é, nesta representacdo dialdgica do discurso, também tratar da
escrita, do género ensaistico e das ideias-forca presentes na atitude critica do professor-

pensador. Nestas inscri¢des, Benedito Nunes produz um ethos, uma representacdo de si, em


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjr85Db3IPZAhUSmJAKHez5D80QjRwIBw&url=https://www.youtube.com/watch?v=oGQniflh_uI&psig=AOvVaw0W6ClJOAvTo9WPJnAYoXF0&ust=1517539694039652
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ensaios biogréficos e autobiograficos, que revelam trocas de repertdrio, praticas culturais e
uma conjugacdo de memoria, identidade e narrativa, que, no processo do narrador, estdo
sujeitas a reinterpretacOes e reconfiguracdes. As (des)continuidades, os recortes da memdoria e
a selecdo de acontecimentos em que se manifestam a autobiografia, o ethos, mostram nos
discursos o que Peter Burke (2003) chama de “versdo autorizada” da vida.

A escrita de Benedito Nunes é um exercicio do préprio pensamento, seus estudos no
campo da critica literaria, sua préatica intelectual como intérprete da cultura e também a
atividade docente exercida até o fim da vida refletem seu “Drama da linguagem” (1989), em
paréafrase ao livro titulo com o qual analisou a obra de Clarice Lispector. Como dizia seu
amigo Paulo Plinio Abreu?® no poema Arte Poética: “A luta do poeta ndo é com o anjo/ mas
com o verbo que dissolve em poesia” (ABREU, 2008, p. 26)?°. Em alusdo ao trabalho com a
escrita, a luta com o verbo significa também o desdobramento do intelectual em operacdes
interpretativas, acGes que requerem, além de sinuoso conhecimento tedrico, a procura da
exatiddo. “Nao sei se sou filésofo. Talvez ndo passe de um professor de filosofia aposentado.
Mas procuro ser um bom escritor. Preocupacdo que me foi incutida por Mario Faustino. Luto
contra o mais grave pecado do escritor: a inexatiddo, que Fernando Pessoa combateu”
(BENEDITO NUNES, 1998, p. 2).

Ao tratar da escrita, ndo nos cabe pensa-la somente em relacdo a modalidade
linguistica: “discurso escrito” e “discurso oral”. A escrita de Benedito Nunes se maneja em
uma multiplicidade de fronteiras, como registro, em critérios linguisticos, comunicacionais e
histéricos. Um registro ndo € somente uma categoria lexical, sintética, textual, existe uma
escrita académica, filosofica, tedrico-literéria, cultural, em que se manifesta um fazer-critico
aprofundado. A escrita é o exercicio de um pensamento intelectual, as préaticas e a formacéao
de Benedito Nunes nos encaminham para um posicionamento dentro de redes de
sociabilidade, complexas e onde circulam ideias, em condi¢des ideoldgicas privilegiadas.

A escrita, neste caso, pode ser uma pratica discursiva empreendida por um intelectual
erudito, que também produz oralmente discursos com alto grau de objetividade, isso ocorre

quando textos sdo enderecados a interlocutores inscritos em redes e em entidades

28 paulo Plinio Beker de Abreu, nascido em Belém em 1921, pertenceu ao grupo de intelectuais que frequentou o
Café-Central na década de 1950. Era poeta e escreveu apenas um livro “Poesia”, publicado postumamente em
1978, sob a organizagdo do professor Francisco de Paulo Mendes pela Universidade Federal do Para. O autor
morreu aos 38 anos de idade, vitimado por uma nefrite crénica em 5 de setembro de 1959. Seu livro foi reeditado
em 2008. Cf. ABREU, Paulo Plinio. Poesia. 22 ed., Belém: EDUFPA, 2008.
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consideradas elevadas, a Universidade, por exemplo. Assim, o0s enunciados estdo
condicionados a leis especificas de interacdo e da acdo responsiva ativa dos interlocutores
(BAKHTIN, 1992).

Os posicionamentos discursivos de Benedito Nunes em “atitude critica” se desdobram
em muitas direcGes, a educacdo é apenas uma interface de sua cartografia intelectual, porque
é, sem duvida, um intelectual consciente de seu tempo, cuja vocacdo é representar (SAID,
2005). Por isso, a escrita e 0 género ensaistico se tornam o modus operandi do seu pensar e
produzem, em alguns discursos, um ethos discursivo; principalmente quando Benedito
reconstitui um panorama da cultura na qual estd inscrito; as redes de sociabilidade e a
organizacdo dos intelectuais em torno de organismos, de revistas, de jornais, de producdes
culturais em um microcosmo, do qual a educacao € o lugar institucionalizado de transmissédo
cultural. A histéria de vida do professor-pensador assume um “espirito filos6fico” que para
ele deveria ocupar “o espirito universitario”. Os motivadores da escrita foram, sobretudo, os
fildésofos, os historiados e os professores-amigos e amigos-professores. A maioria dos autores
e dos intelectuais que marcaram sua historia de vida e sua escrita 0s conheceu ainda na
adolescéncia no engajamento em grupos intelectuais, escreveu em anotagdes: “Os reais
fermentos de minha escrita que lhe asseguraram timbre, altitude e extensdo, vieram,
sobretudo, da leitura de trés autores, Miguel de Unamuno, Blaise Pascal e Raymundo Farias
Brito” (BENEDITO NUNES, 2011, p. 26).

Quando cursou o Ginasio no Colégio Moderno, dois professores de Histéria marcaram
decisivamente a iniciacdo de sua vida intelectual e a afeicdo por livros e bibliotecas, foram
eles Artur Cesar Ferreira Reis®® e Annunciada Chaves®!, esta Benedito dizia ser um modelo
vivo de didatica. Arthur e Annunciada eram leitores avidos e mantinham cuidadosas
bibliotecas em suas casas. Para Benedito Nunes, eram os melhores mestres da década de 1950
e 1960. Eram também, como muitos docentes em Belém, Bacharéis em direito e tornaram-se

professores autodidatamente. Casa Grande & Senzala, do sociologo Gilberto Freyre, foi um

30 Artur César Ferreira Reis foi um importante intelectual, professor e politico, nasceu no Amazonas em 1906.
Mudou-se e cursou Direito na Faculdade de Belém. Residiu também no Rio de Janeiro, em seguida, retornou ao
Amazonas e comegou a atuar como professor de Histéria e jornalista. Em 1938, apds a instauracdo do Estado
Novo (10/11/1937), regressou a Belém, onde foi colaborador dos jornais O Estado do Para e Folha do Norte e
professor de colégios Paraense, entre eles o Moderno, em que Benedito Nunes estudou. Em 1964, ap6s o
movimento de deposi¢do do presidente Jodo Goulart (1961-1964), em decorréncia do afastamento do governador
Plinio Ramos Coelho (1963-1964), Artur César Ferreira Reis foi indicado pelo presidente Castelo Branco (1964-
1967) para o governo do Amazonas, sendo eleito pela Assembleia Legislativa em 27 de junho.

31 Maria Annunciada Chaves foi professora, advogada e presidente por 12 anos do Conselho Estadual de Cultura
do Para, também pertenceu a Academia Paraense de Letras. Maria Anunciada Chaves mantinha uma ampla
Biblioteca doada a Universidade Federal do Para com mais de 2.100 obras. Cf. NUNES, Benedito. Dois mestres
e uma sé lembranca. Separata da Revista de Cultura do Para, conselho Estadual de Cultura, v. 14, n. 1, janeiro de
2003.
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dos livros que Benedito tomou de empréstimo de Arthur Reis, obra que lhe despertara ainda
mais a consciéncia critica e a apreciacao pelos estudos sociais. Benedito Nunes conclui, entéo,
que “certos professores se tornaram meus amigos, valendo igualmente afirmar, na proposicao
inversa, que determinados amigos meus, como o Ribamar, tornaram-se meus professores”
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 201). Ribamar é um primo, que Ihe apresenta A critica da
razdo pura, de Kant, O mundo como vontade e representacéo, de Schopenhauer e A evolucdo
criadora, de Bergson. A descricdo poética abaixo ativa uma composi¢do do passado como

afloramento de lembrancas sobre o primo Ribamar.

Estatura mediana, cabelos lisos, olhos mitudos, mongélicos, como de muitos
caboclos da regido, bem moreno, mas com uma tez baga de hindu, os labios
finos cortados por leve sorriso numa cara gorducha de Buda, as méaos
pequenas, Ribamar antecipava-me a descri¢cdo de Socrates por Alcebiades
que leria no Banquete (BENEDITO NUNES, 2012, p. 200).

Um filme documentario intitulado “Mora na Filosofia”, produzido pela Rede Cultura
de Comunicag&o, em parceria com TV Norte Independente®?, mostra mais deste sujeito de
habitos simples, mergulhado em um “circuito bibliografico infinito” na sua “Torre da
Estrella” e totalmente tomado pelo fazer educacional como exercicio do pensar. O filme foca,
além do pensamento de Benedito, no lado humano do intelectual. A direcdo do trabalho é de
Junior Braga e contou com a consultoria de Victor Sales Pinheiro e Maria Sylvia Nunes,
esposa de Benedito. No documentario, musicos da Fundacdo Carlos Gomes executaram pecas
eruditas de Beethoven, compositor musical preferido do filésofo paraense. No filme, o
professor David Jackson, vé Benedito Nunes como ligacdo académica entre o local (o Para) e
0 mundo, (o universal). “Benedito foi um dos maiores intelectuais brasileiros, e por isso
sempre foi chamado a lecionar em instituicdes na Franca e nos Estados Unidos, mas fez
questdo de retornar a sua terra, e assim ficou internacionalmente conhecido como um homem
da Amazonia, um homem de Belém” 33,

A escrita de Benedito Nunes € memdria e experiéncia, e o coloca como um autor
indispensavel ao campo da filosofia e em um lugar privilegiado no seio da Universidade.
Porém, a escrita de Benedito Nunes sobre a educagéo é autoria ou somente locugdo? Foucault

(2001) acredita que a locucéo atinge a legitimidade da autoria quando transcende o escrever e

32 A TV Norte Independente é uma produtora do mercado audiovisual paraense, com producéo de documentarios,
videos publicitarios, programas de TV e filmes em geral, atua ha 14 anos na cidade de Belém.

33 MORA NA FILOSOFIA. Direcdo Junior Braga. Produgdo: Rede Cultura de Televisdo. Belém do Para, 2010
(54min).
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passa a ocupar um lugar na historia. Neste ponto de vista, Benedito Nunes estaria mais
inclinado a um estatuto de autor no campo da filosofia e da literatura, todavia ndo se deve
dispensar a importancia de seu pensamento na constituicdo de uma histéria da Educacdo na
Amazonia, sobretudo, pela validade dos registros e pela valéncia dos discursos.

Para esta pesquisa, Benedito Nunes constréi um ethos no género ensaistico, ao compor
o0 estilo, ao selecionar temas que considera universais. Seu foco, por exemplo, na cultura
letrada e no estudo filosofico demonstram uma adesdo a ideia de superioridade na
Universidade, a predilecdo por autores para discutir aspectos da educacdo demonstra também
um lugar de fala especifico e concentrado no filésofo humanista. Desse modo, reconhecer este
ethos significa também encontrar recursos para compreender a ideia de educacdo e o lugar
que ocupa no contexto do seu pensamento.

Ethos do grego quer dizer “personagem”. Aristoteles [384a.C-384a.C], um dos
primeiros a recorrer a terminologia, entende ethos como imagem discursiva que o locutor cria

de si no discurso com a intencédo de exercer influéncia positiva sobre a visao do ouvinte.

Escrevendo sua Retorica, Aristoteles pretendia apresentar uma techné cujo
objetivo ndo é examinar o que é persuasivo para tal ou qual individuo, mas
para tal ou qual tipo de individuos. A prova pelo ethos consiste em causar
boa impressdo pela forma como se constrdi o discurso, a dar uma imagem
de si capaz de convencer o auditério, ganhando sua confianca
(MAINGUENEAU, 2015, p. 15)

Além da persuasdo por argumentos, a nocao de ethos permite, de fato, refletir sobre o
processo mais geral de adesdo de sujeitos a certo posicionamento discursivo
(MAINGUENEAU, 2015, p. 69). Na passagem abaixo, Benedito narra o processo de

composicao da escrita, como exercicio pratico:

No comeco foi a escrita manual. Raramente escrevia diretamente & maquina.
O processo era deveras complicado. Ditava os originais manuscritos a uma
pessoa amiga que os datilografava. Acontece que tenho a letra ruim, ndo
caligréfica. Assim, os originais, no meu afa de sempre melhorar a qualidade
das frases, eram muito riscados. A leitura deles se tornava dificil até para
mim. Muitas vezes empacava no ditado, minha paciente amiga a espera
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 35).

Este procedimento de escrita Benedito chamou de “manudatiloscrito”, por conta das

acOdes manuais e de datilografia. O trecho além de revelar uma atividade exaustiva, apontava
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para uma exigente pratica de reescrita, de revisdo, traz uma exigéncia de clareza no exercicio
da escrita que dissera aprender com Mario Faustino. A escrita de Benedito Nunes registra seu
papel de intérprete da cultura no Para. N&o restrito as questdes literarias, sua mirada alcanca a
vida intelectual da Amazonia, da producdo cultural local de Belém, porque esté incluido no
contexto dos pensadores do século XX que fazem um estudo panordmico que vai das
manifestacdes artisticas aos costumes citadinos modernos e as pesquisas da Universidade.

Na critica literaria, o pensamento do filésofo se direciona para a procura de um
conhecimento interpretativo das obras, mas mesmo nesta funcéo observa e absorve a historia,
em relagdes interdisciplinares com um sentido universalista e humanista. Nos discursos sobre
a Universidade, reflete sobre a crise, a pratica da interdisciplinaridade, os desafios do novo
milénio, a falta de atividades culturais e escassez de publicacdo nas instituicdes. Em meio a
estas consideracOes, Benedito Nunes produz uma critica e um ethos sobre sua itinerancia
como intelectual, professor, observador e intérprete, engajado na Universidade e nas redes de
sociabilidade mais privilegiadas do conhecimento cientifico, filosofico e cultural.

Sabemos que a critica € a forca motriz dos ensaios de Benedito Nunes, mas nao
podemos restringir a observacdo da sua escrita ao linguistico, ao genérico de sua producao,
tratando tdo somente da estrutura, do estilo, da argumentacéo textual, cabe aqui salientar o
posicionamento discursivo e o ethos desta “escrita sobre si”.

Os ensaios de Benedito Nunes podem se ajustar a atividade académica, filosofica,
cultural, apresentar um posicionamento critico e ser produzido no interior de um espaco
discursivo jornalistico ou universitario, como uma Aula Magna em um auditério com
estudantes e professores; uma conferéncia em uma Universidade brasileira; uma premiacao
em uma sessdo solene. Todavia, esta percepcdo ndo € tdo sistémica e assertiva, 0 género
ensaistico publicado em um livro ou revista cientifica, a posteriori, com a mudan¢a do
suporte de género pode alcangar interactantes leitores distintos e, em um jornal, o discurso
pode ser ainda mais fronteirico, apresentando atividades mais amplas e campos mais
diversificados como o midiatico, o jornalismo cultural e estar situado em um entrelugar, com
leitores mais dinamicos, mais ou menos instruidos academicamente, dai a exigéncia da
clareza e da mindcia no ensaio de Benedito Nunes.

O género ensaistico do professor-pensador traduz o empenho de seus estudos
monograficos exaustivos, da atividade docente e da transversalidade de sua producéo
multigenérica, voltada para a apresentacdo de discursos escritos e orais em conferéncias,

aulas, entrevistas, apresentacdes, prefacios e orelhas de livros. O ensaio flexivelmente permite
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que a linguagem alterne da complexidade a interpretacdo do momento discursivo espontaneo,
corriqueiro, da cidade, das artes visuais, da musica e da recepc¢do de um livro.

Pensando o lugar da atividade do ensaio de Benedito Nunes, a maioria dos géneros se
produz para circulagdo em ambientes académicos e sdo de cunho filoséfico, cultural ou
intelectual, em observacdo, também estamos analisando o0s aspectos da autobiografia.
Todavia, estas estruturas ndo sdo estaticas, dialogam em memodrias, interdiscursos, que
apontam para historias de vida, sdo o presente coexistindo com o passado, possuem ideias-
forca, identidades, (re)constituem tracos narrativos. Por ora, o discurso de agradecimento por
um titulo recebido soa ou se hibridiza com uma conversa ou relato. Até porque, muitos destes
discursos, foram escritos para apresentacao oral, para a explanagéo detalhada e esclarecedora

de um tema ou de um ethos discursivo.

Sem duavida, cabe supor que o relato autobiografico se baseia sempre, ou
pelo menos em parte, na preocupacao de dar sentido, de tornar razoavel, de
extrair uma légica a0 mesmo tempo retrospectiva e prospectiva, uma
consisténcia e uma constancia, estabelecendo relacdes inteligiveis com a do
efeito a causa eficiente ou final, entre os estados sucessivos, assim
constituidos em etapas de um desenvolvimento necessario (BOURDIEU,
1998, p. 185).

Para Victor Sales Pinheiro, o mérito do Mestre Benedito Nunes, lider da inteligéncia
paraense, estd na producdo de ensaios criticos em A Folha do Norte, A Provincia do
Para, Jornal do Brasil e Estado de Sdo Paulo que alcancam ndo somente a académicos
especializados: “trata-se, portanto, de uma virtude de ‘tradugdo’, de trazer a linguagem
corrente a complexidade dos conceitos refinados na Universidade, sem simplifica-la ou
vulgariza-la. O veiculo eficaz dessa traducdo é o ensaio critico, principal instrumento do
jornalismo cultural, cuja riqueza precisamos recuperar”®* (PINHEIRO, 2015).

O jornalismo cultural prop6e justamente esta aproximacéo entre um debate intelectual
de cunho cientifico, econdmico, social ou cultural e interactantes-leitores ndo so
especializados, por isso 0 género ensaio se apropria de construir um estilo claro e, por
exceléncia, explicativo-argumental. No estado do Pard, Benedito Nunes estd entre 0s
intelectuais que atuaram no Suplemento Literario da Folha do Norte neste campo. A partir da

década de 1960, também outro intelectual que comecou sua atividade no jornalismo cultural,

34 Cf. PINHEIRO, Victor Sales. A tradico viva do Ensaio Critico. Jornal O Liberal de 22. novembro.2015.
Disponivel em http://www.dialetico.com.br/escritos/a-tradicao-viva-do-ensaio-critico/60. Acesso em
16/11/2017.



http://www.dialetico.com.br/escritos/a-tradicao-viva-do-ensaio-critico/60

95

bem mais como ativista, foi o jornalista Flavio Lucio Pinto. O comunicador hd 30 anos
produz o “Jornal Pessoal”, importante veiculo de um jornalismo contra-hegemonico na
Amazonia.

No Brasil, 0 ensaio critico se consolida nos estudos literarios, filosoficos e historicos
publicados em importantes jornais como o Jornal do Brasil e, na Amaz6nia, na extinta Folha
do Norte. Antdnio Candido, José Guilherme Merquior e Otto Maria Carpeaux s&o nomes que
representam este género e a circulacdo em jornais de grande veiculagdo. Entre eles, Benedito
Nunes ¢ o nome mais representativo da Amazonia. “Plasmado em escrita agil, clara e precisa,
0 ensaio critico é essa forma movedica entre a dissertacdo filosofica e a descricdo objetiva,
que parte de fatos do dia cuja significacao transcende a efemeridade do diario” (PINHEIRO,
2015, p.12).

A escrita dos ensaios de Benedito procura justamente a confluéncia da escrita agil,
clara e precisa. Ainda que os leitores dos jornais ou os estudantes universitéarios estejam diante
de uma Aula Magna, mantém o nivel que considera apropriado ao tema discutido. O género
ensaistico ndo € uma noticia jornalistica e difere de uma resenha académica. Na abordagem
lenta e pormenorizada, expande a reflexdo do leitor ndo especializado e contextualiza, situa,
orienta mais claramente o académico. Normalmente, o ensaio € um género praticado por um
sujeito extremamente envolvido em estudos de uma éarea ou, no caso de Benedito Nunes, um
intelectual de abordagem interdisciplinar. O autor parte da literatura para filosofia, e vice-
versa, mas também se interessa pela historia, antropologia, ciéncia politica, economia, ou seja,
assume uma identidade cosmopolita e uma escrita que ressoa principalmente na atividade do
jornalismo cultural.

A concepcdo de cultura de Benedito Nunes ndo € redutora, embora recaia, as vezes,
em enaltecimento da cultura letrada, do conhecimento filoséfico, o que soa como elitismo
cultural. Decerto, procuram equilibrar ou equacionar um discurso sobre a funcdo da
Universidade: de formar uma sociedade de pensadores e humanistas. Quando colocam a
critica no centro da relagéo entre o presente e o passado, fazem-no apoiados nas tradicdes e na

I”

“vida filosofica”, e acreditam na “transmissdo cultural” como “transmissao de conhecimento”,
0 que requer leituras densas e profunda atividade leitora. A critica, pois, ndo tem um sentido
marxista, pois ndo estd pautada em uma tradicdo metodoldgica das ciéncias sociais, do
historico-dialético, inscreve-se em uma perspectiva kantiana e na ideia de intelligentsia

universalista, criticar é, pois, filosofar.
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A nogdo de ethos discursivo investiga também a perspectiva autobiografica de um
conjunto de discursos de Benedito Nunes. O ethos se apoia em um carater intertextual. Na
construcdo de uma imagem positiva de si, também devemos pensar que Benedito Nunes fala
de si como sujeito em confluéncia com outros intelectuais, mas ordena acontecimentos e
produz versdes autorizadas de sua trajetoria, a partir de restituicoes, selecBes, recortes, limites
e padrées do narrar (CANDAU, 2011). Claramente, constroi uma imagem de si
historicamente constituida na coletividade e que colabora com uma observagdo mais ampla da
cultura e da histéria de muitos movimentos, dos jornais a Universidade em Belém no século
XX, todavia ndo ha narrativas autobiograficas totalmente descompromissadas, espontaneas e
que ndo promovam uma alteracdo no terreno da memoria. Existe, sem divida, neste ethos,
dialogos e versdes do vivido.

Benedito Nunes escreve apoiado em muitos suportes genéricos, dentro de uma
conjuntura de pensamento agregada a uma rede de sociabilidade, como o Jornal A Folha do
Norte. “Esse jornal foi veiculo dessa luta politica, e 0 seu Suplemento o reintrodutor, em
época tardia — o final da década de 1940 — no Para, do movimento modernista, que ja tinha
sido difundido entre nos, sem que o soubéssemos”. A voz de Benedito Nunes indica uma
unidade de geracéo, a ideia de microcosmos e redes, a formacdo dos grupos de intelectuais
que compartilhavam de atividades culturais. E notavel como o professor-pensador sente as
marcas profundas da geracdo que o formou e o sentimento de pertencimento a um “mesmo

grupo”.

O Suplemento Literario da Folha traduzia, durante cinco anos, o espirito
comum do grupo maior, que, afinado pela leitura dos mesmos poetas,
ficcionistas e filosofos e pela admiracdo votada aos mesmos artistas, surgiu
da juncdo dos componentes de duas geracOes: a mais velha, ja ativa no final
dos anos 1930, a que pertenciam o Mendes, cujo nome figuraria, até o Ultimo
nome em 1951, no quadro dos colaboradores do jornal (BENEDITO
NUNES, 2012, p. 449)

Ao ativar a memdria para traduzir as cenas do passado, em um aspecto
autobiografico, Benedito Nunes constréi predominantemente uma imagem positiva de si e dos
grupos que integrou. Ndo vém a tona nos discursos o carater do professor, mas as questdes
gerais de sua existéncia que o discurso seleciona em uma estrutura de sentimento determinada
e determinante. Trés qualidades fundamentais ddo ao orador uma imagem positiva nos

estudos aristotélicos: a phronesis, ou prudéncia, a arete, ou virtude, e a eunoia, ou
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benevoléncia. Aristoteles (1998) as apresenta em sua “Retérica” (ARISTOTELES [384a.C-
384a.C], 1998).

Ademais, a noc¢do de ethos tem amplas zonas de variacdo. A variabilidade se d&, pois
0 ethos aponta para coisas distintas. Quando, por exemplo, Benedito Nunes sugere ser um
professor dotado de um conhecimento amplo da cultura amazénica e um dos mais experientes
estudiosos do campo da filosofia e da literatura, em cuja trajetoria pode ser identificada a
experiéncia de contato e interacdo com varios intelectuais do Brasil e do mundo, este ethos
pode vir a construir uma imagem privilegiada em um determinado lugar e tempo discursivos,
principalmente em funcdo de outros sujeitos ali presentes ndo gozarem de trajetoria
semelhante. Isto é, o ethos produz um efeito politico e identitario, no qual o autor do
discursivo se projeta e um efeito de confiabilidade ou de descrédito pode se dar nos
interactantes.

Maingueneau (2015) entende que certa imagem discursiva ndo se faz presente
somente na oralidade, como fora apresentado na retérica classica. Também é possivel
observar imagens discursivas na escrita. Uma voz e um corpo enunciativo se manifestam e
constroem uma personalidade enunciativa. “A leitura faz, entdo, emergir uma instancia
subjetiva que desempenha o papel do fiador do que ¢ dito” (MAINGUENEAU, 2015, p. 98).
Benedito Nunes costumava tomar nota de todos os estudos que empreendia. Por esta razéo,
até mesmo suas exposicOes orais eram marcadas pela organizacdo da escrita. A constituicdo
de um ethos discursivo ndo esta somente nos géneros ensaistico, ha um acervo consideravel
de entrevistas escritas e audiovisuais em que o professor fala da sua relacdo com a literatura e
a filosofia, da sua escolha de residir em Belém, apesar dos convites para morar em outros
lugares e trabalhar em outras Universidades.

O ethos discursivo pode ser identificado mais claramente em passagens aqui
autobiograficas. Benedito Nunes apresentou palestras, conferéncias, entrevistas e escreveu
artigos e cartas em que uma “imagem de si” se constituiu. Na UNAMA, a Exposicdo Benedito
Nunes: 80 anos de Sabedoria contou com a apresentacédo de acervo de fotos e de textos, com a
curadoria e organizacdo de Victor Sales Pinheiro e Maria Célia Jacob e foi realizada pelo
Nucleo de Cultura da Universidade da Amazonia, em 2009. O painel abaixo tem fotografia
ampliada de Luiz Braga, fotos menores de Elza Lima e do acervo pessoal de Benedito Nunes.
Neste texto multimodal foi impressa uma passagem do proprio Benedito Nunes, muito
significativa sobre sua escrita, que aqui ndo pode ser relida pelo tamanho da fonte e

diagramacéo do papel, mas cujos trechos serdo discutidos em seguida.
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Figura 4 — Painel da Exposicdo em comemoragio aos 80 anos de vida®®

B BENEDITO NUNES, pma——wey
S por ele mesmo ﬁ
P & \ - e pf:

p——e]

Fonte: PINHEIRO, Victor Sales. Portal Dialético.

A escrita de Benedito Nunes de tdo bem engendrada se pretende didatica, no ensaio
Da Caneta ao Computador ou entre Filosofia e Literatura, publicado pelo Projeto virtual
Conexdes do Itad Cultural em 2011, o professor desenvolve uma reflexdo sobre o que escreve
e como escreve, este trecho estd presente no painel exposto anteriormente e apresenta
consideracdes sobre seu itinerario, uma importante descricdo memorialistica e autobiografica

sobre sua escrita e sua perspectiva de critico ndo sé literario.

Sou critico numa acepgdo mais ampla, que acompanha o uso da palavra
Critica em Kant. Seja na critica da razdo pura, seja na critica da razédo pratica
ou na critica do juizo, Kant pretendeu estabelecer as condi¢cGes do
conhecimento — condi¢BGes subjetivas, como o sentimento do prazer
desinteressado, gerando a experiéncia estética, como a manifestacdo da
vontade autdnoma, determinando o dominio moral, e como a ideia de
finalidade, sem a qual é impossivel conceber a ordem da Natureza
(BENEDITO NUNES, 2009, p. 24)

Benedito Nunes destaca as fei¢es do critico ressaltando as condig¢Bes subjetivas que
perpassam a vontade autbnoma e o dominio moral. Falar de si como critico, humanista e
autodidata é construir um ethos discursivo. O critico assume uma atividade reflexiva, de
analise e de julgamento (COUTINHO, 1980), o fundo moral, a autonomia prépria dos
intelectuais surgem como qualidades, assim como a experiéncia. Por isso, seu pensamento

filosofico é investigativo. Ocupado pela procura do saber, o critico entende as condi¢fes do

% As imagens dos painéis da exposicdo podem ser acessadas no portal virtual Dialético, organizado pelo
professor Victor Sales Pinheiro. http://www.dialetico.com.br/escritos/a-tradicao-viva-do-ensaio-critico/60.
Acesso em 10/11/2017
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conhecimento e adota uma posicdo, um estatuto de poder do saber, justamente entende a
ameaca do nédo-saber, ecoa a voz socratica “so sei que nada sei” ¢ o “conhece-te a ti mesmo”,
que, em sintese, pode aludir a ideia de que, para conhecer o0 mundo e entender suas
contradicGes, € preciso, antes de tudo, procurar o conhecimento de si.

Outra passagem que o painel traz ¢ da autobiografia “Meu caminho na critica
(2009)*®”, Benedito salienta: “o meu interesse intelectual ndo nasce nem acaba no campo da
critica. Amplificado a compreensdo das obras de arte, incluindo as literarias, € também
extensivo, em conjunto, a interpretagdo da cultura e a explica¢do da Natureza” (BENEDITO
NUNES, 2009, p. 349). O fazer-critico também é um aprendizado ou legado intelectual
herdado por Benedito Nunes da relagdo com o Mestre Francisco Paulo Mendes e aprendido na
rede de sociabilidade frequentadora do Café-Central até a década de 1960 e do Suplemento

Literario da Folha do Norte:

O grupo de amigos de que Benedito Nunes fazia parte, reunidos em torno do
Suplemento Literario da Folha do Norte, teve de Francisco Paulo Mendes
uma de suas influéncias mais marcantes, pela atencdo que o grande professor
concedia a literatura, elevada a dimensdo de reveladora da realidade mais
profunda do homem, individual e socialmente considerado (PINHEIRO,
2012, p. 170).

Esta relacdo produz uma forga-pensante, e propiciou, inclusive, uma visdo
transregional da cultura amazonica, de acordo com o que Antonio Candido pensa no regional
gue se universaliza. Mas, como o intelectual pode interpretar a cultura, a crise do pensamento
ou da Universidade? Em Inventario e planejamento, de 1957, surge novamente o sentido

universal da cultura para Benedito Nunes e uma acepcao do ser intelectual para o professor.

Ele [o intelectual] precisa medir-se com as exigéncias de sua época, por-se
em dia com o movimento geral das ideias, com o0s problemas sociais,
filosoficos, estéticos e mesmo cientificos. Essa atualizagdo é imprescindivel
para que a sua atividade tenha um sentido universal. Atualizagéo e tradicdo
ndo se opdem, mas se completam. Atualizacdo significa renovar e recriar,
sob novas formas, o que de melhor nos legou a tradicdo e o que o passado
tem de imperecivel (BENEDITO NUNES, 1957, p. 2)

3% Depoimento realizado durante o III Ciclo de Conferéncia “Caminhos do Critico”, na Academia Brasileira de
Letras, em 17 de maio de 2005. Publicado primeiramente no Dossié USP América Latina, Estudos Avangados
55, v. 19, Set./Dez. 2005, também publicado em A clave do poético. Organizacéo de Victor Sales Pinheiro. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2009. p. 23-42.
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Esta dialética entre passado e presente na constituicdo de uma ideia de cultura
universal é que define a ideia de educacdo de Benedito Nunes como lugar do fazer cultural, de
carater formativo, em que vigoram a tradicdo e a inovacdo, em uma atemporalidade do
conhecimento. A escrita, 0 género ensaistico e a critica sdo ethos discursivos porque sdo
imagens que o professor-pensador constrdi de si, materializacdo do pensamento.

Interessa a Benedito Nunes o polivalente uso da linguagem como discurso, na
potencialidade descritiva e analitica do género ensaistico como modos operandi do pensar. A
filosofia, a literatura, a historia, a antropologia, entre outros, sao campos em confluéncia que
falam da cultura universalista. A critica e 0 humanismo se integram neste quadro de
representacdes e sentidos. As mudancas de pensamento s&o medidas pelo intelectual e que
atento ao movimento geral das ideias busca entender graves rupturas, transicfes e novas
disposicdes de vida, de trabalho e de organizacdo das ideias. O pensador critico imerge no
entendimento das ideologias, dos novos esquemas sociais, 0s eventos e a descricdo dos
fendmenos tem a ver com sua trajetdria e interpretacdo no curso da existéncia.

Quando Benedito Nunes, em um ethos discursivo, evoca uma nocdo para 0S
intelectuais, constroi uma classificacao conceitual de si, pois se coloca também no bojo destes
sujeitos que atuam no movimento geral das ideias e representam as vozes interpretativas
diante das exigéncias de seu tempo, inclinados a critica e a compreensdo das crises
contemporaneas. As crises se notam nos sintomas de uma febre social, 0 adoecimento de uma
estrutura acende um sinal de alerta. Cabe aos intelectuais entenderem as fissuras ameacando
0s sinais vitais de um dado organismo social. Sdo sujeitos capazes de perceber tais sinais e
sugerir outras direcdes, em religagdes com a experiéncia do passado e diante dos paradigmas
da realidade, pode propor meios para enfrentar as crises. O aprendizado do intelectual e a sua
critica acentuada passa por uma experiéncia interpretativa e discursiva desafiadora, para além
das condiges habituais.

O proprio Benedito Nunes, como tedrico de si, afirma o que concerne ao plano da
escrita, a que pertence o discurso e 0 texto, na nogdo de texto-produto, como atividade

discursiva no mundo:

O mundo do texto tornar-se texto do mundo porque desprendido fica das
intengdes pessoais do autor. E por esse lado hermenéutico que a obra do
discurso (seja poesia, seja prosa), é capaz de dar-nos variagcBes imaginativas
sobre o real, ou como poderia dizer-nos Northrop Frye, enunciados
hipotéticos da acdo humana, reveladoras do ethos (BENEDITO NUNES,
2009, p. 363)
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O conhecimento critico esta pautado na liberdade que questiona a aceita¢do das coisas,
as ideias aparentemente naturais, porque h& objetivamente uma compreensdo possivel e
considera-se um sujeito dotado de um ceticismo critico (SAID, 2005). Em Benedito Nunes, na
linguagem escrita dos ensaios autobiograficos, a critica significa uma atitude diante da
existéncia material e uma atividade reflexiva, uma posi¢do questionadora, uma “atitude
filosofica”, é também um gesto de leitura com o qual estabelece uma identidade intelectual.

A escrita de Benedito Nunes também manifesta um ethos, pois, em géneros do corpus
aqui selecionado também se pretende memorialistica. Em “Quase um plano de aula”, discurso
proferido por ocasifo da titulagio de Professor Emérito da Universidade Federal do Para®’,
em 30 de novembro de 1998, o professor se ocupa de uma “apresentacio de si”, tendo como
condicdo de existéncia o lugar do discurso: uma apresentacao publica de recebimento de titulo
académico. Porém recorre bem mais a uma narrativa autobiogréafica, dialogicamente, tece uma
recomposicdo do passado como homenagem aos atores de sua trajetoria, realinha as
narrativas, as identidades do seu itinerério intelectual tentando se esquivar do esquecimento,
embora saiba que a “memoria também inclui, em correspondéncia com tal acervo, a retratagdo
do esquecimento”*® (BENEDITO NUNES, 1987, p. 9).

O titulo “Quase um plano de aula” ¢ uma metafora as etapas da vida escolar de
Benedito Nunes: “1- Filosofia no Ginasio; 2- Como aprendi a dar aulas ou, ainda, como
comecei a ensinar; 3- Autodidatismo e formagdo; 4- Meus patronos, pais espirituais”. Neste
discurso, Benedito Nunes constroi uma homenagem aos sujeitos de sua histéria, por meio de
tracos de sua historia de vida, retomados em narrativas, como um sentimento de identidade,
em cujas imagens a memoria seleciona cenarios do passado no presente. O professor-pensador
procura o lugar da memoria, ndo em um sentido cronolégico, mas como componente de uma

estrutura de sentimento.

Existem lugares da memdria, lugares particularmente ligados a uma
lembranca, que pode ser uma lembranca pessoal, mas também pode ter apoio
no tempo cronoldgico. Pode ser, por exemplo, um lugar de férias na infancia,
que permaneceu muito forte na memoéria da pessoa, muito marcante,
independente da real data em que a vivéncia se deu (POLLAK, 1992, p.
202).

37 As resenhas, as criticas literarias e discursos escritos e publicados em diversos jornais e revistas por Benedito
Nunes foram reunidos e organizados por Vitor Sales Pinheiro no livro Do Marajé ao Arquivo, breve panorama
da cultura no Par4, Secult/pa, ed.ufpa, 2012, entre estes ensaios se destaca “Quase um Plano de Aula”, p. 197.
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Lilia Silvestre Chaves (2011) entende a relacdo entre a historia de vida e a memoria
coletiva. Na passagem introdutéria de “Amigo Bené”, salienta a narra¢do da vida como uma
atividade discursiva multifocal, alinhavada por muitas vozes que antecedem o discurso
propriamente dito, os interdiscursos, as formacdes discursivas. Os acontecimentos estdo
enleados no tecido da memoria, e a linguagem é o elemento tradutor da lembranga, da
reativacdo do passado e do presente.

A escrita cria um espago-tempo que vai se compondo de acordo com as
palavras no papel, palavras que remetem a imagens gue, por sua vez,
sugerem palavras. O tempo reencontrado nao se sobrepfe, como em Proust,
ao tempo perdido, ele o transforma. A escrita assume a auséncia e faz sentir
para sempre, na ternura do longe, a forca de ter estado tdo perto. Esse é o
mistério da meméria. (CHAVES, 2011, p. 98).

A escrita, portanto, registra o vivido, o pensado, o dito e institui o arquivo, no qual a
memoria adquire condicdes materiais de existéncia. Neste contexto da experiéncia, da
ativacdo da memdria e do dialogismo com mudltiplas vozes, Benedito Nunes se historiciza e
assume uma posicdo de pensador da cultura, de leitor de si, identificado com o ensaio, com a
critica, torna-se porta-voz também da Universidade na Amazbnia em importantes
acontecimentos discursivos, nos quais atua como ator social e representante de uma geragéo

percussora na educacao superior no Para.

4.2. UNIVERSALISMO E UNIVERSIDADE

Para a filosofia, a educagdo pode produzir uma atitude questionadora diante das
estruturas tidas como permanentes. Uma pessoa que indaga os valores, as crengas, a
existéncia (e que, sobretudo, duvida das percepcOes e saberes assentados no senso comum) €
alguém que assume uma “atitude filoséfica”. Benedito Nunes define a existéncia na
Universidade como “espirito universitario”, 0 que se proxima daquilo que Said (2005) chama
de “atitude critica”, o professor-pensador entende a crise do pensamento como uma era de
suspeita (Ricouer, 1991) e vé a Universidade como o lugar ocupado por uma intelligentsia

elevada. Até mesmo porque diante das crises do pensamento, da cultura e da Universidade, o
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que se pode esperar de um intelectual da Amazénia é uma “atitude filoséfica” que represente
uma critica ao regionalismo.

A memoria discursiva de Benedito Nunes se apoia em suas bases filosoficas; a no¢ao
de crise, ligada a um contexto temporal como sinal de uma estrutura da sensibilidade,
apresenta também esteio em algumas categorias para Immanuel Kant [1724-1804]. As coisas
sdo perceptiveis por meio da sensibilidade, pois possuem forma espacial. Percebemos lugares,
situacOes, posi¢cdes, mas ndo o proéprio espago. Assim como 0 tempo, 0 espaco € um a priori
para Kant. Nao temos também percepcdo do proprio tempo, temos apenas experiéncias no
tempo, mas este € uma condicdo para que haja a percep¢do. A organizacdo espaco-temporal é
universal e existe antes e sem a experiéncia.

Para compreender como se constitui o pensamento de Benedito Nunes sobre a
Universidade e os interdiscursos que se materializam em textos-aulas, textos-ensaios, €
interessante discorrer sobre a relacdo entre a ideia de crise, conectada a nocdo de tempo-
espaco, com a qual o professor se posiciona sobre o pensamento, a intelligentsia, a
Universidade, o regionalismo/universalismo e a cultura na Amazonia.

O historiador francés Serge Gruzinski entende que Benedito Nunes ocupa uma posicao
discursiva que, a partir de Belém, atinge o mundo. Engajado na vida urbana da capital
paraense, o filésofo paraense assume um sentido de intelectual cosmopolita, pois sua
disposicdo e seus objetos de estudo se expandem além das fronteiras e dos localismos. Nesta
concepcao, o professor, erudito e em conexdo com o mundo, estd dotado de um ceticismo
critico e de um humanismo universalizante. “O Bené [Benedito Nunes] estd me falando da
cultura europeia. Ou mais precisamente, ao falar da cultura europeia, ele tece um universo
cultural que reativa o cosmopolitismo ocidental” (GRUZINSKI, 2011, p. 253).

Os Estudos de Discurso refletem a possibilidade de perceber que fatos ou objetos
analisados ndo se definem no texto somente como contelddo; o pensamento intelectual nao é
realidade inerte, torna-se entidade ligada a um imaginario. Por isso, o sentido dos discursos de
Benedito Nunes, como intelectual universalista, parece estar enviesado e assim sua critica
encarna a defesa de um humanismo sedimentado, porta-voz de uma hierarquizagéo da cultura
erudita na Universidade.

Segundo Benedito Nunes, em anotacdes em cadernos, ha uma “crise atual: todos os
setores vacilam, ndo ha nada em que firmar-se; faltam horizontes promissores; ninguem vé
saida” (2011, p. 51). Entre 14 e 18 de junho de 1993, no Nucleo de Arte da Universidade

Federal do Pard, ocorreu o evento Ciclo de Prelecbes: A Crise do Pensamento (BENEDITO
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NUNES, 1994). Na ocasido, cinco textos foram lidos e discutidos por professores e fildsofos,
entre eles, “O tempo dividido: o Cosmo ¢ a Historia”. Benedito Nunes apresenta o que seriam
resumidamente as categorias “Pensamento” e “Crise”” e como se associam a historia, ao tempo
e, por conseguinte, a Universidade, tal qual a conhecemos hoje.

A nogdo que precede a de conhecimento ¢ a de “pensamento”, que no mundo grego
esteve ligada a alma, anima. Por meio do pensamento, podemos sair de nds, ainda que
permanecamos imaveis fisicamente, pois esta atitude seria um passeio interior. O pensamento
pode constituir algo aparentemente sem matéria, posto que a no¢cdo comum esta apoiada no
pensar como cognicdo. Ainda neste sentido, todavia, hd pensamentos que se materializam,
pois se corporificam em fisionomias, gestos, acOes e discursos. Pensar pode ser ainda uma
tomada de decisdo, uma avaliacdo cuidadosa do intelecto. Enfim, pensamento pode ser uma
ideia, um conjunto de concepgdes, dai o uso do artigo definido para designar “0 pensamento”.
E pensamento pode representar uma estrutura coletiva, quando aludir a uma ideologia
assinalada por determinados grupos sociais, em discursos de intelectuais que manifestam uma
consciéncia de seu tempo (SAID, 2005).

Determinadas mudancas abruptas no tempo repercutem na histéria e alteram as
estruturas de pensamento, geram conflitos de diversas ordens, seja a partir de novos
conhecimentos, novas organizagdes politicas, seja quando novas perspectivas ideoldgicas e
econdmicas refutam as antigas e mudam os modos de vida, sacudindo determinadas bases:
crencas, saberes, conceitos e identidades. Também quando conflitos afrontam o humanistico e
produzem graves consequéncias, como ocupacfes, guerras, ditaduras e produzem rupturas e
lapsos sociais. Os efeitos e as contradi¢cdes destes fendmenos geram as irregularidades que
despontam em crises.

Todas estas experiéncias determinadas pelo espaco-tempo ocupam um lugar nos
discursos e, muitas vezes, despontam em questdes filosoficas: O que é a realidade? O que € 0
nosso tempo? Como se pode pensar esta crise? Sdo indagaces que levam a “uma atitude
critica” ou “atitude filosofica” que, segundo Benedito Nunes, ¢é a esséncia da Universidade.

A Universidade é uma instituicdo secular que assistiu a muitos desdobramentos da
histéria, como entidade na qual os intelectuais se engajaram ou com a qual divergiram por
questdes politico-ideoldgicas. O efeito das Universidades na constituicdo do conhecimento
universal revela, assim, um sinal de cada época, conflitos e posi¢cdes variaveis; enveredou-se
pelo conhecimento filosofico, teoldgico, no medievo; as aristocracias, ao estado, na era

classica; e, mais recentemente, langou-se quase inteiramente ao estatuto do cientifico e do
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técnico. Para compreender o que vem a ser uma ideia ou crise da Universidade, partirei,
principalmente dos ensaios de Benedito Nunes na e sobre a Universidade, em especial,
focalizando a UFPA.

A concepcédo de Benedito Nunes se aproxima da no¢do de razdo em Immanuel Kant
(2008), para quem o conhecimento é discursivo e produtivo e constitui-se de processos, da
observacéo, da comparagéo, da distingdo, da generalizacio (LEAO, 1998). Estes s&o modos
de processamento, formas de construcdo de trabalho e de producdo. Na fase moderna da
Universidade no ocidente, um dos aspectos da transformacdo do pensamento é a consagracdo
do esforco, da dificuldade, tornados parametros, modelos constituidos de avaliacdo e de valor.
Dai a legitimacéo do conhecimento como resultado de trabalho e esforgo.

Immanuel Kant [1724-1804] (2008) divide os intelectuais em corporativos e livres. Os
primeiros estdo ligados a “fabrica” dos conhecimentos diversos, ja os segundos ndo estdo
irmanados a esta entidade, interessam-se apenas por uma parcela da conjunto de
conhecimentos da ciéncia. Kant € um das vozes mais representativas na formacéo discursiva
de Benedito Nunes, o didlogo que estabelece com este renomado filésofo pode ser
compreendido na acepc¢do de intelectual letrado. Kant (2008) destaca esta no¢édo de intelectual
letrado como aquele que estudou na Universidade, mas ndo estd comprometido com a ciéncia.
Para Kant, o Campus é o lugar onde os saberes se fracionam em Faculdades (2008, p. 40).
Essas camadas sdo divididas de acordo com a diversidade de ramos cientificos, sdo
associacfes que recebem estudantes e lhes atribuem graus, até o doutorado. Ironicamente,
Kant (2008) afirma que a Universidade é mais fértil na imaginacdo académica que confere,
por exemplo, lisonjas académicas como o titulo de Doutor Honoris Causa do que na pesquisa
e no conhecimento (KANT apud ROMANO, 1998).

Em 1960, na Sessdo especial do Quinto Aniversario da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade do Para, Benedito Nunes proferiu um discurso, no prédio
da antiga faculdade criada em 1955, e incorporada a UFPA em reunido do Conselho
Universitario realizada em 14.02.1958 e hoje integrante do grupo de cinco faculdades do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Para.

O modelo do centro de estudos avancados no Paré lembrava o organismo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. Originalmente Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), a FFLCH, fundada em 25/01/1934. Estrategicamente, 0
lugar surgiu como busca de conhecimento para congregar 0 ensino aos interesses sociais.

Antonio Candido, que nutria admiracdo reciproca por Benedito Nunes, salientou:
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Considero a Faculdade inicialmente chamada de Filosofia, Ciéncias e Letras
e depois dividida em varios institutos um acontecimento extraordinario. Ela
ndo apenas mudou a vida cultural de Sdo Paulo, mas contribuiu para
modificar a de todo o pais. Inclusive porque nela as disciplinas humanisticas
foram ensinadas aqui pela primeira vez em nivel superior. Antes ndo era
possivel fazer cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Sociologia, Letras.
(CANDIDO, 1999, p 3).

Esta interdiscursividade de Benedito com Candido®® também se deu pela implicacio das
inter-relacdes intelectuais e pela producéo critica nos folhetins e jornais da época entre ambos.
“Por causa das minhas rela¢des com o Estado de Sdo Paulo, eu conheci o Décio de Almeida
Prado e por intermédio dele o Antonio Candido. Estavam nesta época, ele e Antonio Candido,
organizando uma colecdo de pequenos livros, livros de divulgacdo. Eles me encomendaram
dois: um chamado Filosofia da Arte, que era sobre estética, e outro sobre filosofia
contemporanea”. (BENEDITO NUNES, 2008, p. 15).

Antonio Candido (2011), ao se referir a qualidade da escrita e a abordagem com

Benedito Nunes escrevia seus textos, constrdéi com lucidez uma nogao aproximada deste

texto-aula™:

Em tudo o que li dele [Benedito Nunes] parece haver uma espécie de
serenidade expositiva, que afasta qualquer pretensdo e faz o leitor se sentir
mais ldcido por reflexo. E que o leitor foi sendo guiado pela atitude mental
rigorosa e lucida, embora singularmente discreta, de um autor que nao
ostentava saber e, sendo tdo sabio, foi tdo despretensioso (CANDIDO apud
SANJAD, 2011, p. 3).

Antonio Candido faz uma aluséo direta a Benedito Nunes, um discurso citado. Entre
os dois professores, havia uma relagdo intelectual e institucionalizada por conta do
engajamento na Universidade brasileira. Para Bakhtin (1992, p. 329) O Discurso citado se
apresenta por meio das interacGes dialdgicas e o contexto narrativo atua na exterioridade, ou
seja, nas condigdes de producdo discursiva. A relacdo polifonica entre discurso citado e
contexto narrativo para Bakhtin produz os efeitos do dialogismo.

Sobre os enunciados “antes de seu inicio, ha os enunciados dos outros (ainda que seja

uma compreensdo responsiva ativa ou como um ato-resposta baseado em determinada

39 Antonio Candido de Mello e Souza [1918 — 2017] soci6logo, critico literario e professor universitario € um dos
mais importantes estudiosos da literatura brasileira e estrangeira, seus estudos estdo presentes nas principais
universidades do Brasil.
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compreensdo)” (BAKHTIN, 2005, p. 61). Por isso o que enunciamos tem sempre um ja-dito.
Bakhtin (2005) diz que o enunciatario passa a palavra a outro em uma acdo responsiva ativa.
O enunciado, unidade real, € conduzido pela alternancia dos sujeitos falantes. Historicamente,
o fendmeno néo se restringe ao ato de didlogo, mas a alternancia e interdiscursividade como
encontro e revezamento das vozes que produzem ideias e, nos acontecimentos, gestam 0s
géneros discursivos, “formagdes interativas, multimodalizadoras e flexiveis de organizagdo
social e de produgio de sentidos” (MARCUSCHI, 2005, p. 9)

O Discurso comemorativo na Sessao especial do Quinto Aniversario da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Para foi publicado na Separata da Revista
desta Faculdade ainda em 1960. Benedito Nunes ja na abertura diz que a Faculdade, desde sua
fundacdo, tinha sido uma permanente resisténcia: “Ela tem subsistido gragcas a um acordo
tacito entre as vontades, fundado na compreensdo de seus professores que aceitaram, com
espirito de sacrifico, as penosas restricdes materiais que lhes foram impostas” (BENEDITO
NUNES, 2012, p. 185).

Segundo Maingueneau (2015) nos Estudos do Discurso, ha os locutores individuais e
coletivos. Quando a analise do discurso toma como objeto determinados géneros do discurso
associados a individuos faz este procedimento relacionando a lugares enunciativos. Neste
caso, temos o discurso de um professor da UFPA falando sobre um organismo integrante da
prépria instituicdo, a Faculdade. Existem também os locutores coletivos, instituicdes que
falam por meio de discursos representativos, uma marca, um partido, uma universidade.
Benedito Nunes representa nesta cerimdnia um locutor individual e também uma fala
institucionalizada.

Neste discurso de 1960, temos dois estatutos: o da possivel autoria ou locucdo de
Benedito Nunes e o da entidade, a Universidade. A voz deste locutor € uma fonte discursiva
importante para entender uma ideia de educacdo, mas ndo chega a condicdo de autoria. A
figura de um autor € instancia que responde por uma obra, um conjunto de discursos, em uma
consciéncia privilegiada, torna-se um fendmeno raro e que replica conhecimento em muitas
direcOes. Embora a obra de autoria seja singular e se converta em produto de uma construgédo
coletiva, pois institui¢cdes, grupos, comunidades académicas estdo representadas nele, o autor
fala também por si mesmo. Neste discurso, Benedito Nunes também alinha sua voz a um
discurso complexo, institucionalizado, ja que produz um género em que o lugar da atividade é

também conteldo, meta-argumento.
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Benedito Nunes expde que a Faculdade existe por uma necessidade cultural, apesar dos
“Obices e tropecos”. A ideia presente nestes dois termos sugere o sentido de embaraco,
empecilho, estorvo, isto €, ainda que nao haja reconhecimento adequado e as condig¢des locais
ndo sejam adequadas e materialmente favoraveis, o anseio por conhecimento e formacao
constitui, na Amazonia, um anseio cultural.

Pelo pouco tempo de atuacdo desta Faculdade, quando o Discurso foi produzido e
veiculado, na década de 1960, a Faculdade, para Benedito Nunes, ndo teria ainda um passado,
mas uma perspectiva ou missdo a desempenhar no futuro. A critica do filésofo aponta que os
cinco anos de existéncia se limitam bem mais a dificuldades e a problemas. “O seu futuro
depende de nbs, na medida que soubermos nos empenhar com decisdo, para diluir os graves
obstaculos que arrefecem o seu impeto”. (BENEDITO NUNES, 2012, p. 185). Aqui, vem a
tona o reconhecimento da realidade extenuante e limitada daqueles primeiros anos. O fator
local, as causas exteriores exigiam uma mudanga no “ritmo circular do progresso”, para retirar
a institui¢do de um “presente imovel”. Portanto, poderia levar a superacdo do seu ponto de
origem e produzir o que se costuma chamar “passado historico”, retirando-a do presente

dramatico com problemas para professores e alunos.

0 objetivo imediato de uma faculdade de filosofia (...) é o preparo de
professores habilitados pelos seus conhecimentos e por uma formagéo
didatica adequada, a transmitir aquilo que aprendem, servindo-se dos
métodos mais eficazes, com economia de tempo e esforgo. O professor,
formado em qualquer curso, € um profissional que fard da histéria ou das
matematicas, da geografia ou da filosofia a sua especialidade, dominando a
disciplina que escolheu e dentro do qual se aperfeigcoou, com o fim de torna-
la acessivel aos estudantes de letras ou de ciéncias no curso secundario
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 186).

Benedito Nunes ressalta neste trecho a necessidade a formacéo do docente em didatica.
Em relagéo aos objetivos da Universidade, cabe pensar a fungdo e o papel dos sujeitos na
instituicdo. Embora adepto da filosofia da diferenca, Jacques Derrida em “O olho da
Universidade” (1999) discute questdes sobre a Universidade que apresentam interdiscursos
com as ideias de educacdo de Benedito Nunes. Derrida (1999) chama de responsabilidade
universitaria a fungdo que atinge a instituicdo, os docentes e também os alunos. A referéncia a
este filosofo da p6s-modernidade se justifica apenas como voz dialogante acerca da ideia de

Universidade.
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Para Benedito Nunes, os objetivos imediatos da Faculdade sdo: a habilitacdo didatica e
0 conhecimento especializado. Chama este duplo aspecto de “formagao técnica” e “preparo
pedagogico” e ressalta que estas dimensdes podem renovar € melhorar o “magistério local” e
€ 0 minimo que se espera de uma Faculdade. Os termos destacados sdo 0s que vigoravam
naqueles anos, esta formacao técnica e a pedagogica também seriam necessarias ao “professor
secundario”. Depois, viria a formagdo do “docente universitirio”, também como um
especialista, o qual resultaria de um prolongamento desse primeiro estagio pela natureza da
atividade superior.

Outro objetivo da Faculdade seria a integracdo entre a formacdo pedagdgica, neste caso,
o chamado magistério, e a pesquisa, a investigacdo prépria da ciéncia, em sentido mais amplo,
“desde o cultivo da ciéncia pela observagdo livresca ao aprendizado que perfaz em contato
com a realidade complexa” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 186).

Trinta e nove anos mais tarde, o professor pronunciou o discurso “Universidade e
Regionalismo” em abril de 1999, como Aula Inaugural da Universidade Federal do Para, no
ultimo ano do século passado. Benedito Nunes falou, desta vez, da associacao entre a ideia de
Universidade e de universalidade do conhecimento cientifico, institucionalizado pelo Ensino
Superior. Neste discurso, Benedito Nunes retomou a memédria selecionando fragmentos da
histéria, como ator social e personagem dos eventos e assumiu o papel de analista da “cultura
universitaria”. O ponto de partida foi a critica ao regionalismo que condicionaria
historicamente a Universidade e a inscreveria em um ideario singularizador: “o regionalismo
[pode] constituir-se, como sucedeu na virada de século, para a intelligentsia paraense, uma
perspectiva norteadora da criacdo artistica e do trabalho de conhecimento da realidade
circundante” (BENEDITO NUNES [1999] 2012, p.64).

Para Benedito Nunes (2009, p. 385), o deslumbramento de estudiosos das ciéncias
pela regido amazodnica, no ambito nacional e internacional, desencadeado principalmente a
partir do século XVIII em campos como a geografia, geologia, economia, etnografia,
arqueologia, boténica, zoologia etc, permitiu reflexdes acerca de uma fase pré-universitaria,
quase espiritualizada, na qual se empreendeu uma exploragdo das ciéncias e através da qual se
pode observar o registro inicial da histdria intelectual da Amaz6nia, chamada por Benedito
Nunes de interrupta e descontinua.

Benedito Nunes se reportava a intelligentsia na transicdo do século XIX para XX,
quando uma parcela de pesquisadores sob o influxo de “ideias novas”, 0 positivismo de
Augusto Comte (1798-1857) e o Evolucionismo de Herbet Spencer (1820-1903), abriram
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frentes para diversas investigagcdes em terras amazonicas. A ideia de intelligentsia se encontra
no discurso, tal qual “a acepgdo de Karl Mannheim, o grupo heterogéneo, no exercicio de
profissdes liberais, de que participam como escritores, artistas e homens de ciéncia, elementos
de diferentes classes sociais” (BENEDITO NUNES, 2009, p. 386). Esta geracdo, perfilhada a
partir de 1870, composta por médicos, advogados e professores, a maioria sem formacéo
especializada, conquistou a identidade intelectual, pela demonstracdo de agucado
autodidatismo.

Benedito Nunes chama esta geracao de pré-universitaria, na qual o regionalismo marca
a identidade do pensamento intelectual. Em uma abordagem histérica, descreve
comparativamente temas e discussdes presentes nas obras e no pensamento intelectual de
Inglés de Souza e de José Verissimo, apresentando-os como literatos e como sujeitos de seu
tempo, ambos influenciados pelos movimentos cientificos e estéticos do século XIX e pelo
perturbador conceito de raca que apregoava a ideologia de superioridade da civilizacdo
ocidental, do branco, atestando indices de desenvolvimento intelectual e estético, em
detrimento das racas coloridas, amarelas e negras, que deteriam, pelos baixos indices, baixo
potencial para o progresso e mais abaixo ainda estariam 0s mesticos.

Benedito Nunes critica as contradicdes e as interferéncias das teorias de raga na obra
de José Verissimo “Ragas cruzadas da Amazonia” de 1878, primeira versdo do livro
“Populagdes Indigenas e Mesticas da Amazodnia”. Assim, considera a descricdo de José
Verissimo quase “amorosa” sobre os aspectos econdmicos da regido amazonica; as condi¢des
do meio, os habitantes interioranos, a maioria mamelucos e tapuios, com suas técnicas para
pescar e construir, sua linguagem, as crencas, toda a descricdo do olhar etnogréafico de José
Verissimo recebeu negativamente influéncia das ideias da superioridade racial: “nesse olhar
guase amoroso sobre as gentes mesticas, prejudicado pela atitude de pedagogo que o
Positivismo Ihe inculcara: via-se degradadas porque deseducadas” (BENEDITO NUNES,
2009, p. 391).

Benedito Nunes critica também a ideia de degradacdo do indigena apresentada por
José Verissimo, pois ndo aponta as forgas ideoldgicas e destrutivas resultantes dos aspectos
colonizadores, dos movimentos escravagistas e das ordens catequéticas. A concepcdo de
sociedade civilizada e de educacdo defendida pelo escritor naturalista e educador do XIX
induzia a necessidade de reeducar os indios e também os mesticos, como um modo de
aproveitamento socioecondmico e regulador da vastissima regido amazoénica. Preocupacao

social esta que repousava também na emergéncia da extracdo do latex ja em crise. Para José
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Verissimo, em “A pesca na Amazonia”, de 1895, a agricultura e a pecuéria garantiriam a
economia amazonica diante da crise da borracha.
A fase pré-universitaria assim classificada é questionada quando comparada ao

surgimento da Universidade Federal do Para:

A nossa Universidade parece dever tudo ao presente e nada a esse passado
que acabamos de recompor em répidas linhas. No entanto, o trabalho local
da intelligentsia que a precedeu e a que me referi, ja formara uma cultura
erudita, sem a qual a nossa Universidade ndo teria existido. (BENEDITO
NUNES, 2012, p. 69)

A aparente contradigdo do discurso de Benedito Nunes resulta da ambiguidade entre a
heranca intelectual e o descrédito aludido a esta fase pré-universitaria. Embora seja ressalvada
a “cultura erudita” como pratica validada para a formagdo da Universidade, os tracos
discursivos comecam a sugerir um ethos, uma inclinacdo do professor-pensador ao erudito,
como ideia-forca do que chamara de “espirito universitario”. A antitese deste enunciado
“tudo” ¢ “nada” nos coloca um posicionamento: o passado no qual se alicerca a historia da
intelectualidade amazénica é incompleta e repleta de incongruéncias cientificas. Segundo o
Benedito Nunes, todavia, a intelligentsia que precedeu o surgimento das Universidades na
Amazonia fecundou a cultura erudita do inicio do século XX. A indicialidade da fala marca
uma subjetividade de Benedito Nunes que ja associa de antemdo a “cultura erudita” a esta
possivel “formag¢ao universitaria” em gestacao.

A partir de 1957, surgiu, entdo, no Para, a tardia formacdo universitaria, aflorada no
Brasil na terceira década do século XX, em 1934, data de fundacdo da Universidade de S&o
Paulo: “¢ evidente que a cultura erudita, j& antes desenvolta, vai radicar-se na Universidade,
como fonte institucionalmente forte do ensino superior de técnicas, artes, letras, ciéncias e
filosofia” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 69).

Na constituicdo de uma ideia de Universidade, o pensamento de Benedito Nunes
demonstra ressonancia e divergéncia com importantes intelectuais brasileiros, entre eles,
Alfredo Bosi (1992). Segundo este, a identidade de uma cultura universitaria se da como setor
privilegiado, protegido e incrementado por grupos de investidores ou pelo Estado que arca
com parte dos gastos no setor superior. A Universidade seria, pois, o lugar do embate entre as
tendéncias teoricas, lugar de tensdes e de filiagbes social e politicamente constituidas.
Algumas dessas de ordem conservadora e regressiva, as quais soam como reprodutoras das

classes dominantes. Todavia Benedito Nunes questiona se o que ¢ “cultura universitaria” para
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Bosi ndo seria tdo somente a “cultura erudita institucionalizada”, que tenta produzir uma
heranca cultural de geracéo para geracdo. A relagdo entre os dois autores e a perspectiva com
que interpretam a formac&o universitaria parece apresentar mais adesoes do que cisdes.

A classificacdo mais comum nos discursos de Benedito Nunes aos intelectuais € de
autodidatas, uma categoria que, em ethos, também estd incorporada a sua pedagogia e a
escrita autobiogréafica de alguns de seus ensaios criticos. Aos membros da intelligentsia local,
o filoésofo atribui a presenga dos primeiros projetos: “a esse punhado de autodidatas, no seu
periodo tardio, em 1924, que se deve o primeiro projeto da fundacdo de uma Universidade — a
Universidade Livre do Pard, projeto natimorto, sepultado no papel em que o riscaram”
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 62). “Punhado” indica um posicionamento: a quantidade de
intelectuais na Amazénia € infima neste periodo. Nesta passagem, surge um pessimismo
cultural que voltard em outros discursos sobre a inteligéncia na Amazénia.

Benedito Nunes considera que o interesse transregional pela Amazénia a partir das
novas ciéncias do século XIX, o positivismo e do evolucionismo, favoreceram e deixaram um
legado para que a Universidade pudesse se apoiar no regionalismo como ideia-forca. Nesta
direcdo, estdo os escritos de Euclides da Cunha sobre a planicie amazonica e o Naturalismo na
literatura. O fascinio pelo meio geogréfico incorpora a linguagem oral e diversos elementos
da cultura popular, além dos falares, os costumes locais. Esta impressdo sobre a regido
Amazonica, para Benedito Nunes, oferece um celeiro de mitos, ao “Turista Aprendiz de
Maério de Andrade, viajante na Amazénia em 1926, ao longo de seu grande rio, faz facanhas
de Macunaima, o her6i sem nenhum carater” (BENEDITO NUNES, 2009, p. 389). De fato, a
cultura erudita no Brasil, a partir do Modernismo, estd atravessada por uma evocacdo do
popular, em que o “mitopoético” (BOSI, 1992), surge tal qual uma cosmovisdo em uma
introjecdo antropofagica da cultura. Por outro lado, este atravessamento ndo significa dizer
que o interesse pelo popular situe a cultura elevada em uma dire¢do do “povo” ou da “cultura
vivida”, como a Antropologia pensa ou que as geracOes de intelectuais da Amazonia tenham
vivido 0 mesmo sentimento de irmandade e microcosmo que 0s grupos do eixo sudeste.

A fase de gestacdo da UFPA compreende dois fatores que ndo se efetivaram: a
ampliacdo das Faculdades do Para para um projeto maior de Universidade da Amazonia e a j&
citada Universidade Livre do Par4, criada em 1957, pela lei n°® 319, de julho, englobando as
faculdades ja existentes de Direito (1904), Farmacia (1904), Odontologia (1914), Agronomia
e Veterinaria (1918), Medicina (1919), Engenharia, Filosofia, Ciéncias e Letras e Ciéncias

Contabeis e Atuariais. Sob a influéncia das forcas ideoldgicas desenvolvimentistas, polarizada
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pela fundacdo de Brasilia, o Presidente Juscelino Kubitschek simbolicamente sancionou a
fusdo e mudanca conjuntural: “a nova capital, Brasilia, ¢ a nova Universidade,
corresponderam a um mesmo surto de progresso, de desenvolvimento econdmico e material
do pais” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 208).

A ideia de um pais em vertiginoso crescimento econémico e cultural teve eco no
surgimento do ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros), instituicdo materialmente
destruida ja no principiar do governo militar. O mesmo Juscelino Kubitschek assinara em 31
de janeiro de 1959 o ato de existéncia da UFPA e a sua instalacdo se deu em 31 de janeiro de
1959. A ideia de “Marcha para o Progresso” significou também um impulso para ‘“Marcha
para a Amazonia”.

Benedito Nunes, além de ter vivenciado este periodo de transicdo como professor,
conviveu com o historiador Eidorfe Moreira*, citado no discurso em alusdo a obra Para uma
Historia da Universidade Federal do Para (1977). Segundo Eidorfe, a Universidade, em uma
dimenséo geopolitica, tornou-se uma forca integradora da Amazo6nia no &mbito nacional. Essa
ideia de progresso € decisiva para compreender o contexto ideoldgico no qual surge a UFPA,
um projeto de formacdo cultural, de integracdo e fortalecimento da identidade nacional. Estas
ampliacOes dos objetos de estudo revelam tracos distintivos do pensamento de Bendito
Nunes: o papel cultural de sua posicéo enunciativa. Seus discursos tém relevancia historica e
apresentam dois aspectos fundamentais, segundo Victor Pinheiro (2012, p. 16): “uma fértil
interacdo intelectual com os escritores paraenses e uma participacdo, ao lado da literatura
estudada, na compreensio da realidade amazonica”. E esta “compreensio da realidade
amazoOnica” que se torna a estrutura de sentimento que coloca em um microcosmo a rede de
atores sociais, entre eles, Lucio Flavio Pinto, Eidorfe Moreira e Armando Mendes.

Para Benedito Nunes, por uma exigéncia sociopolitica cultural do meio regional, a
Universidade cumpre com o anseio de construir "uma “Amazdénia economicamente viavel,
ambientalmente segura e socialmente justa” *!, como consta na visdo da instituicio em trecho
do Estatuto. A UFPA seria, entdo, uma Universidade de carater regional, mas nao
regionalista. Esta ressalva esta presente, como interdiscurso, em varios ensaios sobre cultura e

sobre a Universidade, escritos por Benedito Nunes.

40 Eidorfe Moreira [1912-1989], advogado e gedgrafo, nasceu na Paraiba, mas logo cedo veio para Belém e teve
uma vida intelectual dedicada a Amazonia, marcada por forte influéncia regionalista.
41 Cf. Estatuto da Universidade Federal do Para. Documento disponivel http://www.cpa.ufpa.br/docs/texto-PDI-

site_ CPA.pdf. Acesso em 16/03/2016.
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Este posicionamento discursivo do professor-pensador converte o regionalismo a uma
nogdo de particularidades sociais e culturais estigmatizadas. Por outro lado, veremos que 0
professor, legitimado pela condicéo de possivel autoria e de “mestre”, ndo define claramente
as linhas entre este regional, que se difere de um regionalismo redutor da cultura. Esta
concepcdo predominantemente essencialista, tende para um tradicionalismo aparente. Por
vezes, 0 professor resvala também em um pessimismo cultural ao tratar da educacdo e dos
intelectuais da regido e, na tentativa de relocacdo da Universidade paraense na
Universalidade, parece abusar da experiéncia eurocéntrica e recair em uma exaltacdo de
virtudes proprias do humanismo classico (SAID, 2007).

Por isso é importante examinar a constituicdo dos saberes inerentes ao pensamento e
marcados nos discursos de Benedito Nunes. Para tanto, busca analisar a génese e a formacao
dos saberes, investigar a regularidades dos enunciados e fazer a descricdo dos fatos que se
encontram em arquivos, na memdria discursiva se faz imprescindivel. Isto significa analisar
0s enunciados do corpus, e compor as possiveis relacoes.

Falar da Universidade, sobretudo, é entender que os discursos sobre a Universidade
possuem regularidades e as implicagcbes do social e do cultural. A forca fundante da
Universidade esta baseada em conceitos universais, cujas ideias nem sempre sao democraticas
e colocam em “posi¢des superiores” os “homens” das ciéncias, a revelia de seus “egos” e das
estruturas pré-estabelecidas.

O livro “O olho da Universidade” (1999) de Derrida questiona, tal qual o titulo sugere,
as vistas, metafora da esséncia, do ser para qué, o sentido total em que a Universidade se
funda e qual a sua ideia: “Quando eu me perguntava o que a institui¢do académica, que nao
deve ser um animal escleroftdlmico, um animal de olhos duros, devia fazer com suas vistas,
era outra maneira de interrogar sua razdo de ser e sua esséncia” (1999, 42). Uma das
respostas, ainda que previsiveis, é que a razdo de ser da Universidade sempre foi a razdo e sua
relagdo com o humano. Ao longo do tempo, esta ambiguidade de “razdo para o ser” e “ser
para a razdo” teve alterados seus sentidos sociais inaugurando uma crise na responsabilidade
universitaria com o conhecimento universal e na identidade dela com a sociedade.

Na solenidade de comemoragdo dos 50 anos da Universidade Federal do Para, em 2
de junho de 2007, no Theatro da Paz, em Belém do Para, Benedito Nunes proferiu o discurso
“Universidade e Identidade Brasileira”. Benedito Nunes nas reflexdes sobre a Universidade
apresenta a ideia de crise como advinda deste conflito: a aparente inexisténcia de um sentido

ou justificativa para a “razdo de ser” da Universidade Federal do Para. A exemplo disso, cita
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a interiorizacdo dos Campi como uma proposta capaz de indicar outra visdo ou resolucdo para
a responsabilidade da instituicdo diante das demandas sociais do regional e da cultura.

Na direcdo de encontrar uma responsabilidade universitaria que atinja tanto o nucleo
da Universidade quanto os sujeitos, Benedito (para evitar anacronismo e entender as
descontinuidades) ndo discute a Universidade tal qual a conhecemos hoje, fala de uma
Universidade que nos prescinde, inscrita em sua voz desde o discurso em 1960 no Quinto
Aniversério da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Agora, no século XXI, a instituicdo enfrenta outros desafios. Benedito Nunes
identifica uma crise de identidade, e, por isso, prop6e um novo humanismo. A crise se insere,
entre tantos fatores, no aprisionamento do saber no dominio da técnica. Como projetista que
foi no passado e ainda no presente, identifica as mudangas e as perspectivas para 0 novo
milénio. E levanta indagacdes se colocando no seio do debate, como professor, mestre e
intérprete desta cultura intelectualizada e institucionalizada, da qual é porta-voz e da qual
participa na constituicdo da historia da Universidade na Amazonia hd mais de meio século.
Entender o pensamento de Benedito Nunes, na relacdo com este novo tempo, é também
propor correlacGes entre a crise da cultura e essa “época de suspeita”.

Paul Ricouer (1990), para quem essa era seria a “época da suspeita”, questiona o
conhecimento totalizador, demasiadamente abrangente e inquestionavel, no qual repousaria a
verdade cientifica. A “Era da suspeita” é também a pletora da informagao, gerada pela mass-
media, pela comunicacdo de massa. Este conjunto de veiculos de “informagdo audiovisual
televisiva, por exemplo, alimenta-se tanto da matéria da cultura erudita quanto da popular,
que ela devora” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 394). O professor-pensador salienta nesta
passagem a concepcao de Adorno que vé a agdo dos meios de comunicacdo como veiculos de
controle unificador da opinido, como instrumentos de massificacdo da sociedade. O critico
Benedito Nunes enxerga na fusdo entre cultura erudita e popular uma conversao
simplificadora do conhecimento e que se infiltra nas instituicbes de ensino, entre elas, a
Universidade.

Para falar sobre a Universidade, cabe a reflexdo de Derrida (1999): Como ndo falar
hoje da Universidade? Este questionamento levanta duas questdes sobre o estatuto da
instituicdo e a do sujeito-docente. A primeira é qual a razdo de ser da Universidade hoje e a
segunda € qual a responsabilidade da qualidade que cabe ao docente. Pensar essa “razdo de
ser” é encontrar a causa, a finalidade e a destinagcdo da Universidade. Ao unir estas duas

13

categorias “razdo” e “ser”, Derrida promove uma busca de sentido, de causa final. As
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indagagoes ainda se expandem para a representacdo: “E quem somos na Universidade em que
aparentemente estamos? O que representamos? Quem representamos? Somos responsaveis?
Do qué e para quem?” (1999, p. 40). Todas estas indagacdes suscitam uma urgente
compreensdo e a dificuldade fronteirica de pensar os limites entre o interior e 0 exterior da
Universidade. Levanta reflexdes sobre a necessidade de um outro discurso sobre a
responsabilidade universitaria que atinja professores, estudantes e a propria ideia de
Universidade. Esta responsabilidade ndo poderia, caso isso seja possivel, passar pela questdo

egocologica.

Sera possivel uma nova responsabilidade universitaria? Em que condi¢fes?
N&o sei, mas sei que a propria forma de minha pergunta ainda constitui um
protocolo classico, do tipo kantiano precisamente: colocando assim minha
pergunta, comporto-me ainda como guardido e depositéario responsavel pela
responsabilidade tradicional (DERRIDA, 1999, p.94).

A prética discursiva de Benedito Nunes sobre a Universidade se volta para uma
possivel resolucao do localismo diante do universal. O professor-pensador discute a geografia
filosofica de Eidorfe Moreira, questdes de arqueologia, a “Literatura da Amazonia” e a
cosmovisdo poética do Marajo em Dalcidio Jurandir®? e temas como “o nativismo” em Jodo
de Jesus Paes Loureiro*. Procura desvelar no local o global, resolver o lugar que o regional
ocupa na universalidade e também o papel da Universidade na formacédo cultural e ética da
sociedade amazonica. Esta énfase ao bindmio regional/universal esta imbricada na ideia de
cultura, que Benedito Nunes considera pertinente para a regido, capaz de “combinar o mais
acurado localismo ao mais auténtico senso universalista” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 59).

Esta percep¢do destituida de fronteiras apresenta um interdiscurso com a “a dialética
do localismo e do cosmopolitismo” em Antonio Candido, no ensaio “Literatura e Cultura de
1900 — 1945: panorama para estrangeiro”, em que o professor-amigo de Benedito Nunes
supde que a esséncia da cultura brasileira esta atravessada pela europeia. Esta dialética teria

inspirado a vida espiritual: “por meio de tensdo entre o dado e o local (que se apresenta como

42 Dalcidio Jurandir nasceu na Vila de Ponta de Pedras no Para [1909-, romancista brasileiro, considerado um
dos mais representativos do Pard, sua obra esta inserida em um Ciclo chamado Extremo-Norte e recobre o
imaginario marajoara e a vida urbana de Belém. Viveu na Vila de Cachoeira e, em 1922, mudou-se para Belém
para estudar. Foi militante comunista, por isso preso duas vezes em 1936 e em 1937. Recebeu o Prémio Dom
Casmurro (1940) e o Prémio Machado de Assis (1972).

43 Jodo de Jesus Paes Loureiro, nasceu em Abaetetuba em 1939 no Pard, escritor, poeta e professor universitario
de estética, historia da arte e cultura amazbnica na Universidade Federal do Para (UFPA). Atuou como
Secretario de Educacdo do Para de 1987 a 1990. Sua obra gira em torno do imaginario amazonico, do mitico
como uma paisagem estetizante, na qual a cultura e a arte estdo entrelacadas.
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substancia da expressdo) e os moldes herdados da tradigdo europeia (que se apresenta como
forma de expressdao)” (2006, p. 139). Benedito Nunes, dialogicamente, afirma: “A ideia de
Universidade associa-se, de imediato, a universalidade do conhecimento cientifico,
institucionalizado pela organizacdo do ensino superior; regionalismo é o termo restrito: conota
as particularidades que singularizam uma regido geograficamente determinada” (2012, p. 61)

As categorias “regionalismo” e “regional” estdo separadas, pois a primeira indicaria
justamente um localismo limitado geograficamente, ja a segunda definiria a importancia da
Universidade Federal do Para em dois aspectos: a importancia que a regido ocupa em termos
cientificos desde o século XVIII; e a missdo, desde 1957, de ampliacdo da identidade para
Universidade da Amazonia.

Como interdiscurso, a questdo dicotdbmica regionalismo/universalismo tem lugar
privilegiado em diversos discursos sobre a cultura amazobnica de Benedito Nunes. O
regionalismo - abordagem limitadora - filtra as particularidades sociais e culturais do meio e
reduz a cultura a marcas ou estigmas, uma demarcacao que se opde a dimensdo Universal a
gue a Universidade e a cultura pertencem naturalmente. As particularizacdes sao atendidas,
todavia, como matéria do conhecimento. A regionalidade foi, para Benedito Nunes (2012),
melhor alcancada através do processo de interiorizacdo da UFPA, a partir dos anos 1970. A
atencdo a demanda do interior em cidades-chave da regido evidencia a distingdo regional
desta Universidade por sua possibilidade de alcancar populagdes socialmente apartadas do
conhecimento académico. Estas cidades sdo Abaetetuba, Altamira, Braganca, Breves, Cameta,

Castanhal, Marab4, Santarém e Soure.

Esse processo de interiorizacdo acompanhou o crescimento da Universidade,
que foi rapido e explosivo. Dos 14 cursos de seu inicio, passou a 375, soma
da Graduacdo, Especializacdo, Mestrado e Doutorado. Conta, atualmente,
tomando como base 2006, com 2.436 professores e 46.502 estudantes em
Pds-graduacdo, Graduacao, Ensino Fundamental e Cursos Livres. Além dos
Centros de Formacdo Académica, Institutos e Nucleos, abriga uma
Biblioteca Central e 22 setoriais, bem como hospitais, e um sistema de
Incubadoras de Empresas para a implantacdo de parques tecnoldgicos nas
areas de quimica de alimentos e cosméticos. Correspondendo ao seu animo
investigativo e & sua vocacao regional, dotou-se de um 6rgéo especifico e
permanente, NAEA, Nucleo de Altos Estudos Avancados Amazoénicos, ideia
do Prof. Armando Dias Mendes para sistematizar e aprofundar o
conhecimento da regido que se concretizou. (BENEDITO NUNES, 2012, p.
209).
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O trecho acima de teor bem mais informativo do discurso de Benedito Nunes, além de
apresentar 0 quantitativo e a abrangéncia da UFPA no que classifica como crescimento
“rapido e explosivo”, também salienta “a vocagdo regional” da instituicdo. Nesta Otica, 0O
Nucleo de Altos Estudos Avancados Amazodnicos apresenta, segundo o posicionamento
discursivo de Nunes, novamente lugar privilegiado na estrutura da Universidade. Um indicio
dessa predilecdo estd na busca de Benedito Nunes de, em estudos sobre a Amazonia, criticar e
ndo se apoiar nos localismos, mas possibilitar uma interpretacdo da cultura local sem perder
de vista o Universal. Outra pista enunciativa do valor regional do NAEA nestas passagens
estd na relacdo intelectual de Benedito Nunes com Armando Dias Mendes, o idealizador do
Nucleo. Os dois eram amigos e congregavam-se em espacos de sociabilidade, como a UFPA,
pensavam uma trajetéria social e intelectual diferente para o desenvolvimento regional
amazonico. O legado intelectual de Mendes possibilitou o direcionamento de boa parte das
politicas regionais atuais e de expansdo do ensino superior no Para e no Brasil: “Armando
chegara a questdo ecoldgica seguindo o problema do desenvolvimento regional;, eu a
vislumbrava através do problema ontoldgico (BENEDITO NUNES, 2012, p. 429) ™.

Neste ultimo trecho, Benedito prefacia o livro A casa e suas raizes (1996) de Armando
Mendes que trata da relagcdo entre economia e ecologia, todavia a obra deste pesquisador mais
notoria é A invencdo da Amazonia (1974). Ainda que, nesta mediacao interdiscursiva, note-se
que Benedito Nunes e Armando Mendes chegam ao regional por vias diferentes, para o
primeiro, a ontologia e para o segundo, a ecologia, ambos manifestam uma tendéncia
humanistica em uma linha que aproxima a ideia de progresso de um aspecto iluminista do
pensamento moderno.

Estas passagens indicam que o discurso de Benedito Nunes apresenta uma
indicialidade que aponta para a “razdo de ser da Universidade”. “Pode-se, portanto,
razoavelmente pensar que a razdo de ser da Universidade foi sempre a razdo e uma certa
relagdo com o ser” (DERRIDA, 1999, p. 131).

Apos a fase de explosdo, para Benedito Nunes, surge neste presente, ap0s cinquenta
anos de existéncia (referéncia a 2007), o tempo de maturacdo da Universidade Federal do
Para. A historia a transformou, ampliou sua materialidade, mas “Nao hd Universidade
imperecivel, como um modelo platénico, eterno. O modelo de nossa é aristotélico. Ela muda
de forma, renovando sua matéria” (BENEDITO NUNES, 2012, p.429). Ao tratar dessas
mudancas, Benedito ressalta as melhorias materiais que sua trajetéria docente conseguiu

observar:
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Dos pavilhdes abertos — como lugares de passagem, via de acesso para
pobres e timidos cachorros, assim como para vendedores ambulantes,
pupunheiros de preferéncia, que colocavam num braco de carteira da sala de
aula seus tabuleiros de venda — aos pavilhdes fechados e refrigerados de
hoje, h& impressionante diferencga qualitativa (BENEDITO NUNES, 2012, p.
210).

Por outro lado, a analise de Benedito Nunes ndo perdoa a limitacdo politica e
intelectual que ainda atinge a UFPA: “As mudancas de mentalidade serdo sempre muito
lentas, e sobreviverao com o trabalho acumulado de mais de uma geracdo” (2012, p. 210).
Ainda que ndo se mega em numeros, a vida intelectual de uma Universidade prescinde de suas
publicacGes e dos seus estudos historicos.

Benedito Nunes aproveita a ocasido para criticar a desimportancia que a UFPA havia
dado a traducédo direta do Grego de Os Didlogos de Platéo, realizada por Carlos Alberto
Nunes, tio do préprio Benedito e cedida a instituicdo na gestdo do Reitor Aloysio Chaves.
Esta extensa colecdo de treze volumes que incluem pecas fundamentais da producéo
filoséfico-humanistica platdnica teve trés exemplares reeditados em 2015 pela EdUfpa, séo
eles o Fedro, Fédon e O Banquete, somente 4 anos apds a morte de Benedito Nunes, ocorrida
em 2011, mesmo assim a organizacdo teve sua assinatura em parceria com Vitor Sales
Pinheiro.

Outra critica é feita também a falta de espetaculos artisticos de qualidade, musicais,
teatrais, e cinematograficos e a insuficiéncia de exposicdes e conferéncias de professores e
artistas de ambito local, nacional e internacional, pertencentes ou ndo a InstituicOes
académicas. A Universidade deve se propor a unir conhecimento e experiéncia,
principalmente das Ciéncias, Artes e Letras em constante intercambio. Benedito Nunes
encerra o discurso com um conselho do humorista e humanista do século XVI, Rabelais, de
unir ciéncia e consciéncia.

A Filosofia da Educagdo discute esta relacdo entre consciéncia e educacdo, no sentido
de examinar a consciéncia ética como um elemento de formacgdo humanistica, capaz de
satisfaz as necessidades intrinsecas do “espirito” e de gerar uma apropriagdo de bens culturais

importantes para a vida, tal qual destaca Antonio Joaquim Severino (1994, p. 82):

E por isso também que se diz que o papel da educagdo é o de conscientizar
as pessoas. Nessa expressdo, fica implicita a ideia de que as representacdes
simbolicas da consciéncia propiciam um esclarecimento a respeito de todas
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as situacdes pelas quais 0os homens tém que passar. Mas a educacgdo é
também meio de distribuicdo dos bens culturais, ou seja, ele torna possivel a
apropriacdo, por parte das novas geraces, dos produtos culturais que
constituem o legado produzido por geracdes anteriores, 0 acervo cultural da
humanidade.

O legado cultural que, para Benedito Nunes, precisa ser transmitido, corresponde a
uma ideia de Educacdo enviesada para o essencialismo, segundo a qual o conhecimento
universal deve estar essencialmente ligado a formacéo ética dos sujeitos no seio das culturas,
inclusive a regional. A educacdo seria responsavel pela transmissdo deste conhecimento,
porque muitos destes “bens culturais” sdo saberes hoje institucionalizados. A Universidade na
Amazobnia, entdo, deveria, através de uma formacdo ética e intelectual, pautada na
consciéncia, unir o localismo ao universal.

Os estudos culturais discutem alguns fendmenos que podem ter conexdo com esta
tensdo da modernidade entre o local e global. Segundo Boaventura de Souza (2003), existe
um “localismo globalizado”, resultante dos modos de producédo da globalizagéo; consiste na
efetivacdo bem-sucedida de fendmenos locais em ambitos globais. Pode ser neste sentido
discurso que Benedito Nunes use a combinagdo do “o acurado localismo™ ao “auténtico senso
universalista”. Exemplo de um fenémeno semelhante na Amazonia seria a Literatura
produzida atualmente pelo escritor amazonense Milton Hatoum, com milhares de livros
vendidos, obras adaptadas para o cinema e para a televisdo. Uma ideia também alinhada ao
imaginario mundial, pode estar associada ao “localismo globalizado”: a Amazonia como
patriménio comum da humanidade”.

Interessa, sobremaneira, a Benedito Nunes a constituicdo de um “espirito
universitario” ou “espirito filoso6fico”, capaz de estabelecer conexdes interdisciplinares entre
as ciéncias humanas, os estudos humanisticos e a técnica. A crise, que assola a Universidade
do novo milénio, seria justamente resultante da polarizacdo do pensamento: “O problema
focal de nossa época, que envolve essa questdo, talvez esteja na polarizacdo do pensamento
atual pela técnica ou, mais propriamente, pela tecnologia” (BENEDITO NUNES, 2012, p.
215)

Segundo Benedito Nunes, deve haver um “labor intelectual” na Universidade para
integrar conhecimentos e técnicas, por isso o “espirito universitario” poderia ajudar a alcangar
uma das funcgdes da Universidade: a elaboracdo da cultura. Em relacdo ao posicionamento de
Benedito, 0 sentido de “elaboragdo” associa cultura ao conjunto de elementos da produgéo

literaria, artistica, jornalistica e académicas, vistas como atividades intelectuais elevadas:
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“Ele [o espirito filosofico] sera responsavel pela lucidez do historiador, a
arglcia do socidlogo, o discernimento superior do homem de letras que
busca na literatura uma visdo do mundo, uma compreensdo filosofica. E,
finalmente, ainda nesse plano de amplificacéo, o espirito filosofico dara aos
estudiosos horizontes intelectuais que se estendem além da especificidade de
cada um” (BENEDITO NUNES, 2012, p.192)

Esta abordagem “filoso6fica”, na centralidade do discurso sobre a Universidade, indica
bem o lugar de fala de Benedito Nunes; sua identidade discursiva privilegia o conhecimento
filosofico-literario. A responsabilidade universitaria (DERRIDA, 1999) atinge a todos os
intelectuais da instituig¢do, mas os grupos estariam atravessadas pelo “espirito filosofico”
convertido em “espirito universitario”: “O espirito filoso6fico, que desponta no curso de
filosofia, e se estende a Faculdade, assegurando-lhe um clima mental espiritual, ndo é outro
sendo aquele decantado ESPIRITO UNIVERSITARIO de que tanto se fala” (BENEDITO
NUNES, 2012, p.193, mailsculas do autor). O “espirito filosdéfico” € um meio de dissolucdo
de crises identitarias e a via para que a Universidade se torne, de fato, universal e possa obter
sua “existéncia cultural” (BENEDITO NUNES, 2012, p.192).

Esta simbiose do universitdirio e do filos6fico sugere um privilégio da
interdisciplinaridade como pratica educativa e parece, no minimo, desajustada a
complexidade da questdo. Além deste simile confusa, a dicotomia entre regional/universal ndo
parece indicar uma resolucdo para a possivel crise da instituicdo. O debate sobre a funcdo da
Universidade na Amazonia, pela abrangéncia do aspecto social, politico e econémico, tem
implicaturas mais densas, contudo, para Benedito Nunes, o objetivo da instituicdo é a
transmissdo da cultura. H& alguns estudiosos da educacdo que parecem acolher esta
concepgdo. Dermeval Saviani (2007) afirma que a Universidade, como instituicdo educativa,
tem as fungdes especificas de “conservagdo, criagdo, transformagdo e transmissao da cultura”
(SAVIANI, 2007, p. 79).

A defesa de uma “missdo cultural” coloca Benedito Nunes, em ethos, como sujeito
integrado a esta atividade superior. Desse modo, as “Faculdades de Filosofia vém a ser a
ESCOLA DO PENSAMENTO ¢ o VEICULO DA CULTURA” (BENEDITO NUNES, 2012,
p. 186) (Mailsculas do autor). Interessante no fragmento discursivo ressaltar o termo
“Veiculo da Cultura”. Além da aproximag@o com o pensamento de Antonio Candido sobre a
mudanga cultural que a Faculdade produz, a palavra “Veiculo” soa como instrumento, como

maquina por meio da qual se chega e também se produz e se pensa a “Cultura”.
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Esta observacdo leva ndo s6 a uma ideia de Cultura como erudi¢do ou atividade
intelectualizada, mas como fonte do saber que determina o0s processos de formagéo
institucionalizados e lega as sociedades os chamados “homens de letras”, filosofos,
historiadores, antropologos, professores e todos os tipos de pesquisadores de diversos campos.
Para Benedito Nunes, todavia, hd um espirito que os impulsiona, nicleo da cultura e da vida
universitaria, alimentado na critica, na atitude filosofica, constituidora do pensamento
intelectual. Eis ai uma marca nos discursos de Benedito Nunes de uma concepgédo
essencialista da educacdo, pautada, de sobremaneira, em um humanismo que acredita na
elevacdo do espirito, como em Hegel (1994). Esta percepcdo esta latente no conceito de
formacdo ética e intelectual, como um legado iluminista de crenca na transmissdo do
conhecimento universal.

“O espirito universitario” ¢ citado no discurso de 1960 no Aniversario da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras e ndo pode significar uma totalidade do pensamento de
Benedito Nunes, no entanto, outros enunciados apontam marcas enunciativas desta ideia de
educacdo voltada para a elaboracdo de uma cultura elevada como objetivo da Universidade.

Vimos que Benedito Nunes, recorrentemente, trata da relacdo entre o universal e
regional, principalmente enfatizando a necessidade de a Universidade canalizar, preservar e
transferir o conhecimento universal. O professor acreditava que parte dos intelectuais da
Amazonia estava com atencédo reduzida ao local, o que ndo levaria a uma “cultura auténtica”.
Por outro lado, esta universalizacdo do regional, vez outra, surge de maneira contraditéria e
celetista nos discursos sobre a Educacdo. Benedito Nunes, no ensaio “Inventario e
Planejamento”, publicado no Jornal “A Provincia do Pard em 1957, revela um pessimismo
fazendo uso da metafora do “extrativismo cultural” para descrever os intelectuais da
Amazbnia. A condicdo da cultura aparece associada a uma economia de subsisténcia,
revelando uma visdo etnocéntrica e uma ideia também de “extrativismo intelectual”

surpreendentemente elitista:

O nosso intelectual, o intelectual tipico da planicie, € um pouco sonolento;
faz literatura na tarde em que deixa de fazer a sesta. Vive meio adormecido,
desestimulado pela interrupcdo do sono vespertino que sacrificou em
proveito das letras, predisposto a moleza pro efeito do calor — esse inimigo
das boas disposicGes da mente. De um modo geral, quando se inicia, faz
demonstracdes fulgurantes de talento; batiza-se, professa por algum tempo,
mas nunca chega a crismar-se. Sem que ele proprio sinta, 0 meio dissolve,
insidiosamente, as suas ambigdes juvenis (BENEDITO NUNES, 1957, p. 2).
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Benedito Nunes trata ainda de uma consciéncia artistica necessaria para a constituicao
de uma “cultura auténtica”. A auséncia desta consciéncia impediria o desenvolvimento
intelectual, também resultante do isolamento da regido amazonica. Esta ideia pode soar como
uma visdo advinda dos relatos de viajantes colonizadores ou de um Euclides da Cunha em “A
Margem da Historia”, mas foi escrito pelo mais importante intelectual da Amazonia do século

XX:

Cada qual [os intelectuais isolados] trabalha para superar o extrativismo
intelectual do meio, a improvisacdo, a falsa sabedoria, 0 mero exibicionismo
de talento. Em conjunto afirmam algo que ainda ndo se proclamara bem
nitidamente nestas plagas: a verdadeira consciéncia artistica necessita de
uma cultura auténtica para desenvolver-se (BENEDITO NUNES, 1957, p.
2).

Outra discussdo que atinge a cultura universitaria, por assim dizer, e muito frequente
nos discursos de Benedito Nunes é a cisdo entre a ciéncia e as humanidades, a presenca
proeminente do tecnicismo na educacgdo superior. Por qual razdo o saber moderno na
Universidade tem de ser utilitarista? Benedito Nunes identifica a crise e questiona o
conhecimento funcional, presente na polarizacdo do pensamento pela técnica. A
Universidade, nesta concep¢do, tornara-se um lugar de oferta livre de bens e servigos, assim,
0S sujeitos seriam, deste modo, elementos da produgdo e do consumo; caberia a eles
produzirem conhecimentos de utilidade funcional, subordinando o écio ao negdcio, ndo mais
0 contrario como os gregos compreendiam. O professor Aldrin Figueredo identifica em
Benedito Nunes a crise como uma incerteza enviesada pelo tempo: “Para ele [Benedito
Nunes] a crise sempre foi a incerteza diante do que fazer no agora e do que viria no futuro. E
exatamente isso que faz ferver o pensamento, a inquietacdo” (FIGUEREDO, 2011, p.149).

A divisdo da escola em classica e em profissional, muito comum como um esquema
racional a partir do século XIX, dividia a sociedade em trabalhadores (que precisam se
intrumentalizar) e a burguesia (que precisa ter o dominio intelectual), € um movimento do
contexto educacional relacionado a uma sociedade de base industrial, dividida em
dominadores e dominados. A critica de Benedito Nunes, neste momento inclinada a uma
perspectiva mais histérico-social, questiona a supremacia da técnica na Universidade,
principalmente por considerar que esta projecdo coloca em risco a orientagdo humanistica e
universalistas das instituicdes. Altusser (1991, p.117) enfatiza também esta cisdo e ameaca:

“A escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica
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destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais [...] o que colocou em discussdo o
proprio principio da orientagdo concreta de cultura geral, da orientagdo humanistica da cultura
geral fundada na tradicdo greco-romana”. Esta critica ao instrumentalismo aponta também um

pessimismo em relacdo as novas tecnologias e ao ensino:

Longe de mim negar que esses aparatos tecnoldgicos também possam
ensinar. Mas ndo esquegamos que o gravador sO ensina reproduzindo, na
auséncia do professor, uma alocucdo didatica, professoral, e que a tela do
computador, ao fazer desfilar imagens, funciona como um livro fartamente
ilustrado, dando-o a ler verticalmente, em sentido contrario ao da
horizontalidade da leitura tradicional (BENEDITO NUNES, 2009, p. 395).

Jucimara Tarricome (2001, p. 88) afirma que Benedito Nunes “ponderou sobre a crise
das Universidades perante o aparato tecnoldgico e o que chamou de ‘compensagdes’: a pratica
da interdisciplinaridade e a publicacdo de revistas e livros”. A historicizagdo a que se langa
Benedito Nunes, indicam que as crises podem ser compreendidas a partir de uma experiéncia
no tempo. Giorgi Agaben (1989, P. 113) salienta que toda “concepgao da historia corresponde
uma experiéncia do tempo que lhe ¢ inerente, que a condiciona e que pode ser explicitada”. O
trecho de Agaben é o ponto de partida para o problema da relacdo entre a historia e o tempo
na época moderna. Se tal experiéncia do tempo determina a historia e pode ser descrita, como
se pode pensar a concepg¢édo de Educacdo em tempos de crise?

No curso desta percepc¢do, Benedito identificou o desafio imanente a este tempo é
como as Universidades poderdo se opor as cercanias da midia e, por outro lado, beneficiar-se
da crise das ciéncias? Estas correlacdes enunciam o interdiscurso de Benedito Nunes com
uma perspectiva historico-critica, um pouco menos essencialista da Educacdo. Citou como
resposta & imposicdo da midia dois caminhos: a interdisciplinaridade e um programa

consciente de publicacdes académica e cultural.

Depois de criada a Universidade [a UFPA], o dialogo critico e interpretativo
das ciéncias humanas concentrou-se no Nducleo de Altos Estudos
Amazonicos (NAEA), por ela fundado, e o que o prof. Armando Dias
Mendes, legitimo herdeiro do autodidatismo de José Verissimo como o foi
Eidorfe Moreira, concebeu e instalou (1969-1973), (BENEDITO NUNES,
2012, p. 394).

O nucleo de Altos Estudos Amazonicos (NAEA) é, para Benedito Nunes, o celeiro da

interdisciplinaridade e da proposicdo de praticas intelectuais capazes de produzir mudancas
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significativas no campo intelectual, adequadas, sobretudo, a transformar a regido em beneficio
da populacgéo local. O objetivo do NAEA seria, estando imune as injungfes politicas e sem a
pressdo de grupos de interesse, tornar-se uma ‘“usina de ideias” da Amazobnia sobre a
Amazonia. Ainda que tratem da Educacéo, os ensaios de Benedito Nunes marcam sua posi¢éo
de filésofo.**

Armando Dias Mendes (2001) chama o NAEA de Azulejaria Intelectual da Amazonia,
em uma alusdo a condicao almejada de incubadora de projetos com politicas regionais. Assim,
cumpriria as responsabilidades basicas de promover a investigacdo cientifica e o debate de
ideias sobre a regido. Armando Mendes diz que o NAEA se devota ao estudo de uma

“ladrilhagem intelectual”

Por outras palavras: imaginava e continuo imaginando o NAEA como um
compromisso visceral para com uma Amazdnia humana e socialmente
melhor do que a que temos. E também, eu bem o sei, 0 compromisso mais
profundo de quantos tém feito e continuam fazendo esse Centro de altos
estudos. Precisa ser, no entanto, e sempre, ndo apenas um COMPromisso
afetivo, e até intelectualmente produtivo, mas um empenho efetivo e eficaz a
ser aplicado, como recentemente defendi, na constru¢gdo de uma nova
Amazodnia. (MENDES, 2001, p. 61)

O empenho efetivo de construir uma nova Amazonia, socialmente melhor, aproxima a
visdo de Armando Mendes (2001) e Benedito Nunes. Neste caso, a tradicdo humanistica, tdo
claudicante dentro da Universidade, poderia se interligar aos resultados do funcionamento da
Universidade, em especial deste nlcleo de altos estudos e permitir uma relagdo consciente
entre o particular da regido a universalidade do conhecimento. Deste modo, para Benedito
Nunes, o regional (ndo o regionalista) continuaria na Amaz6nia sendo um traco inerente a

formag&o universitaria, como ja o era na transicdo do século XIX para o XX.

Fui lembrado [Armando Mendes] no seu discurso [de Benedito Nunes] de
recepcdo do titulo de Professor Emérito, gragas a “usina de ideias” na
Amazbnia, que € (foi criado para ser) o Nucleo de Altos Estudos
Amazonicos (NAEA), criatura minha. E até me incluiu, junto com Eidorfe
Moreira, no seleto grupo de autodidatas e amazOnicos amazondlogos,
liderado por José Verissimo (MENDES, 2011, p. 179).

4 Para Victor Sales Pinheiro (2012, p. 24) tanto Benedito quanto Armando Mendes elevam os temas locais ao
plano da universalidade cultural e histérica. O NAEA seria uma proposta para alterar o quadro das instituicGes e
propor mudancas significativas e concretas para a regido.
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Armando Mendes entende a necessidade de investimento em uma Intelligentsia capaz
de compreender “a ideia total de Amazonia, ndo so6 a ideia de pedagos ou fatias da Amazonia”
(MENDES, 2001, p. 61) e indicializa o interdiscurso entre sua fala e o discurso de Benedito
Nunes no recebimento do titulo de Professor Emérito. Além de um projeto formativo para a
Amazo0nia, o autodidatismo congrega a rede de intelectuais amazonicos. Diante deste angulo e
do percurso histérico percorrido em seu discurso, o professor-pensador Benedito acrescenta
que, mesmo com enormes deficiéncias, “a Universidade Federal do Para ndo ¢ um fracasso. E

se nao ¢ um fracasso, de que entao precisaria? (2012, p.395) . Em resposta, prossegue:

[...] de muito dinheiro para alcangar com meios suficientes, a plenitude de
seus fins préprios e conquistar sua identidade de Universidade da Amazonia,
de que a interiorizacédo, atualmente em curso, talvez seja o preludio. Mas ndo
necessita s6 de dinheiro. (BENEDITO NUNES, 2012, p.395)

A interiorizacdo a qual Benedito Nunes se refere é a abertura de Campus no interior do
Estado do Para. A ideia adversativa do Gltimo trecho (“Mas ndo necessita s6 de dinheiro™)
enuncia que o dinheiro serve, com ressalvas, para combater a desigualdade entre cursos
divididos em “primos ricos” e “primos pobres”. O investimento também pode subsidiar um
forte programa editorial, 0 que impulsionaria a producgéo académica. Segundo Benedito Nunes
(2012), a instituigdo superior s6 pode merecer o sentido de comunidade quando se fundar em
relacBes afetivo-intelectuais nas quais os parceiros, professores e alunos tenham nexo entre
seus principios, ou seja, possuam uma visdo ligada a um julgamento de ética. Deste modo, a
Universidade pode superar os mitos de autoensino, por iniciativa apenas do aluno e o da
substituicdo do livro pelos aparatos digitais.

De maneira geral, a Universidade nos discursos caminha para um arranjo conceitual
mais amplo: a de produtora do conhecimento, ou seja, de um saber institucionalizado
considerado auténtico, propria, entdo, de uma cultura auténtica.

A ideia de Universidade focada na racionalidade estd predominante marcada pelos
acontecimentos do século XX. Ao mesmo tempo, apesar das cisdes, a ideia de humanizagéo e
universalidade continuaram como uma heranca do pensamento neocléssico, e se fundiram as
mudancas cientificas que se processaram no XIX. A determinagdo pré-moderna do século
XIX significou uma aceitacdo do real e transformou-se, na modernidade, (por meio do ensino,

da pesquisa e da extensdo ) na producéo real, o que define a vida material da Universidade do
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século XX e XXI, legitimadora da racionalidade instrumental; estas transformacdes deram a
Universidade outra fisionomia.

O conhecimento filosofico deu vez a prevaléncia do conhecimento académico,
depositario da ciéncia moderna. Nesta logica, conhecimento e producéo se tornaram aliadas.
Observar, classificar, descrever, analisar constituiram a operagdo do fazer cientifico. Para
ISSO, a pesquisa se tornou a busca de uma produgdo do conhecimento. Segundo Benedito
Nunes, estes fenbmenos promovem a cisdo entre ciéncia e humanidade e revela uma crise de

fundamentos:

Da critica a crise ndo ha sendo um passo. As ciéncias padeceriam, entdo de
uma crise de fundamentos. Ainda bem: com a crise de fundamentos, que se
prolonga na dos métodos, tudo passa a ser revisto num geral movimento de
reconceptualizacdo. Este estado critico é intelectualmente saudavel, e mais
saudavel ainda se o transferimos, projetado a uma dimenséo filos6fica, com o
incbmodo e o desconforto mentais que lhe sdo inerentes, para dentro da
Universidade enquanto produtor de conhecimento”. (2012, p. 70)

Benedito Nunes (2012) sugere dois modos de a Universidade Federal do Para superar
0 que chama de crise de fundamentos, ligada também a uma crise de identidade, constituida
da dualidade entre o regional e o universal. A sugestdo esta na pratica da interdisciplinaridade
e na interiorizacdo da instituicdo ja em vigor em 2007. Benedito Nunes, embora soe
reducionista, também aponta o autodidatismo como uma tendéncia identitaria da inteligéncia
amazénica, capaz de desafiar as crises e promover o espirito de congregacdo entre 0s
membros da comunidade académica.

O autodidatismo apresentaria uma funcdo de dialogacdo no binébmio ensinar e
aprender. O aprendizado antagonista e dialogante se daria, tal qual em Aristoteles (1998), no
confronto dos discipulos com os mestres. Em consonancia com as teorias da Escola Nova ou
do neoescolanovismo da Educagéo, seria um movimento “do aprender ensinando”, COmMo em
Grande Sertdo Veredas de Guimaraes Rosa (1991), em gue aprende também quem ensina e
aprende também daqueles a quem ensina.

Quando Benedito Nunes, em 2002, ministrou um curso sobre Clarice Lispector, na
condigdo de professor visitante na Universidade de Berkeley, deixou em um de seus
caderninhos esta anotagcdo que remete a este conceito de autodidatismo: “o ambiente desses

encontros é sempre repassado pela troca de ideias, pela discussdo, pela dialogacdo dos



128

estudantes entre si e entre eles e o professor (...) nesta situagdo, sou menos um mestre do que
um colega mais velho a sugerir caminhos e conceitos” (BENEDITO NUNES, 2011, p. 247).

Benedito Nunes alude nesta anotacdo a Educacdo socratica como dialogacéo, em que
Mestre e Discipulo alternam posi¢cdes e 0 mestre aprende com aquele a quem ensina. A ideia
reside na maiéutica, como um parto do conhecimento ou arte de partejar, criada no século 1V
a.C, em que primeiramente o Mestre ensinava a duvidar e enxergar as contradigoes e, a partir,
desta desconstrucdo ou demolicdo do conhecido se podia chegar a novos conceitos, mais
complexos, o que estimularia o pensamento a conceber o préprio conhecimento pelo intelecto,
uma espécie de autoconhecimento, pois a prdpria natureza humana se comunicaria com 0
universal. A pedagogia socratica, entdo, ¢ mais informativa do que formativa, e estaria
centrada no reconhecimento desta racionalidade da natureza humana de encontrar respostas
em si.

A ideia de Educacdo em que o professor transfere o conhecimento é ainda marcada
pelo essencialismo e estd inserida naquilo que Saviani (1986) chama de Pedagogia
Tradicional. A visdo de Benedito Nunes estd neste entrelugar, entre o tradicional
(essencialista) e uma visdo renovada do ensino (da pedagogia da existéncia). A ideia do
didlogo entre professor e alunos nos discursos sobre a Educacdo ndo se converte em uma
nogdo interacionista que coloca estas personagens na mesma condigdo social. O papel do
professor ainda tem relagdo com o dominio pleno do conhecimento, humanista cuja missao é
transferir o conhecimento; ja o do aluno é o de aprender, assimilar a cultura do professor e
depois sucedé-lo. Por isso, a ideia de educacdo de Benedito Nunes se alinha mais a visdo
“revolucionaria” de Dermeval Saviani (1986), depois chamada de “histdrico-critica”, pois
reconhece o papel da historicizacdo, do ensino objetivo, formal, que transfere ao dominado o
conhecimento dos dominantes, isto é, ao ter liberdade essencial de acesso a cultura
considerada elevada o aluno pode, de fato, ocupar uma posicdo social também elevada.

A teoria revolucionédria, para Saviani (1986), representaria 0 advento de uma
sociedade igualitaria em termos reais, priorizando a difusdo de conteudos, indo além e

propondo uma mudanga real aos problemas educacionais.

Em suma: a pedagogia revolucionéaria ndo vé a necessidade de negar a
esséncia para admitir o cardter dindmico da realidade como o faz a
pedagogia da existéncia, inspirada na concepcdo humanista moderna da
Filosofia da Educacdo. Também ndo vé a necessidade de negar o movimento
para captar a esséncia do processo histérico como o faz a pedagogia da
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esséncia inspirada na concepcdo humanista tradicional da filosofia da
educacdo (SAVIANI, 1986, p. 68).

Hegel escreveu uma série de Discursos sobre a Educacdo, quando foi nomeado reitor
do Ginasio de Nuremberga, uma instituicdo pré-universitaria, voltada para o Grego e o Latim.
Hegel ressalta o universal, a posi¢do do professor como sujeito dotado de uma missdo. Assim
como em Benedito Nunes, a focalizacdo na educagdo tem carater circunstancial no
pensamento de Hegel, mas aponta para uma direcdo “espiritual” similar: a formac¢ao advinda
do conhecimento universal. O papel do professor pode ser, justamente, 0 de um sujeito

“iluminado” que transmite a humanidade o conhecimento acumulado ao longo do tempo:

O tesouro da cultura, dos conhecimentos e das verdades, no qual trabalharam
as épocas passadas, foi confinado ao professorado, para o conservar e 0
transferir a posteridade. O professor tem de se considerar como o guarda e 0
sacerdote dessa luz sagrada, para que ela ndo se apague e a humanidade nédo
recaia na noite da antiga barbérie. Essa transmissdo tem de suceder por um
lado, por meio de um esforco fiel, mas, simultaneamente, a letra s6 sera
verdadeiramente frutuosa pela interpretacdo e espirito do proprio professor
(HEGEL, 1994, p. 23).

Hegel da énfase em seus discursos ao universal como categoria detentora de um
virtuosismo aparente. Dai o idealismo na constituicdo de enunciados enaltecendo o
conhecimento classico no processo educativo; as obras seriam indispensaveis a formacéo
moral, modelos de estética e de espiritualidade humana: “As obras dos antigos contém,
portanto, 0 mais nobre dos alimentos, na mais nobre forma, as macas douradas nas tacas de
prata, e incomparavelmente mais do que qualquer outra obra de qualquer tempo e nagao”
(HEGEL, 1994, p. 33).

Benedito Nunes considera também o valor moral e estético das obras universais,
porém, de maneira geral, dd muito mais énfase ao conhecimento universal que €, sobretudo,
filosofico-literario, da a Universidade a atribuigdo de instituicdo responsavel pela transmissdo
da cultura acumulada historicamente.

Ao ressaltar a relagéo entre Universidade e unidade da cultura tentar resolver a questéo
da universalidade: “Acho que a universidade tem que ser a unidade da cultura na diversidade
de suas manifestagdes” (2012, p. 194), porém sua préatica discursiva sobre Universidade e
Universalismo ndo trata da diversidade cultural, e sim de uma cultura erudita com graus
elevados de institucionalizacdo e que se apresenta dentro de microcosmos intelectuais. Said

(2007) alerta que o comportamento de intelectuais pode indicar abusos da experiéncia
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eurocéntrica, exaltacdo das virtudes do passado e excluses elitistas que podem normalizar
identidades, regras, interpretacdes, autores, obras e leitores privilegiados. Por esta razdo, Said
(2005, p. 463) defende um conhecimento comprometido com a critica e a liberdade.

Na subsecdo seguinte, tratarei mais do autodidatismo no ensinar e aprender, da
relacdo entre cultura e universidade, a partir do conceito de cultura geral, uma categoria
ampliada das praticas culturais utilizada pelo professor para indicar a necessidade de um
humanismo alargado, capaz de revigorar a esperanca enviesada na histéria da educacéo.

De fato, h4 um conjunto de elementos politicos, estruturais que apontam uma “Era de
suspeita” (RICOUER, 1991) e outras crises recentes da Universidade, que esta pesquisa nao
discute, pois ndo se apresentam nas correlacBes entre os discursos e os interdiscursos de
Benedito Nunes. Embora fora do contexto deste pensamento educacional, transversalmente,
ainda é possivel verificar a ideia de crise nestes tempos de agora no Brasil na segunda década
do século XXI1. Um deles ¢é a ascenc¢do do ensino superior privado, com promocao de bolsas e
financiamentos, cada vez mais alavancando o risco de vincula¢do maior da Universidade com
0 mercado; vemos também a emergéncia de projetos politicos neoliberais, em que a ideia de
“estado minimo” propde a dominagdo do ensino superior pela iniciativa privada, o cientifico
cada vez mais colaborativo do sistema de negocios. Nestes cendrios, os alunos se tornam cada
vez mais clientes e a Universidade um estatuto de empregabilidade, a servico do poder
dominante, sob a ameaca que, vez ou outra, vem a tona do fim definitivo da Universidade

publica.

4.3. CULTURA E HUMANISMO

O sentido da propria existéncia para Benedito Nunes esta na “vida filoséfica”, no
autodidatismo que impulsiona a sua pratica intelectual. Nesta Idgica, o ser inacabado, situado
no mundo, estd sempre na procura de si, indagando e questionando o senso comum. O
humanista®®, a partir das proprias experiéncias, vé o mundo. Benedito Nunes ndo admite
totalmente um relativismo do conhecimento, pois reconhece o gesto do filésofo que anseia

encontrar o conhecimento na atividade intelectual regulada pela razdo, em uma experiéncia

4 O humanismo com o qual Benedito Nunes tem mais confluéncia é classico. Constituido de uma essencial
universalista, cré que haja um legado que deva ser transmitido. Esta possivel “pedagogia humanista” pensa o
educador como mestre capaz de compartilhar com os mais jovens a tradicdo cultural filoséfico-literaria herdada
do passado.
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ndo soO subjetiva. Por isso mesmo, cré em uma acgdo reguladora, uma consciéncia ética dotada
do espirito universitario. O processo educativo pode envolver experiéncia e 0 conhecimento
do proprio aluno, mas seu desenvolvimento intelectual, humano, emocional, necessita de uma
consciéncia ética, de um mergulho histérico, de uma compreensdo cultural, aprendida e

possivel pela experiéncia, principalmente em trocas simbdlicas.

Figura 5 — Olhar de Benedito Nunes

Fonte: BRAGA, Luis (2011).

O fotdégrafo Luiz Braga, importante artista contemporaneo de Belém do Para, capta
nesta imagem ndo s6 uma visualidade do professor Benedito Nunes, mas um discurso sobre o
olhar e sobre 0 humanismo. Pode-se ver o esbogo de um sorriso, uma barba por fazer, cabelos
levemente desalinhados e, na centralidade, como forca maior a nos mirar, os olhos de um
homem profundamente imerso no que vé&, um olhar que é voz e enuncia uma cumplicidade,
uma caridade com o espectador, um interesse metafisico pelo mundo. Ao discursar sobre o
trabalho fotografico de Luiz Braga em Depoimento no video Anos Luz, o proprio Benedito
Nunes nos ajuda a entender a lente do artista que o fotografou: “Tudo isso da a fotografia
aquela transcendéncia que convida ao ultrapassamento do seu préoprio horizonte limitado”
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 435).

Em outra passagem (BENEDITO NUNES, 1998) diz que Luiz Braga é eloguente, por
vezes, grandioso ou sublime. Em uma perspectiva discursiva, a imagem fala sobre um
Benedito Nunes humanista que, em didlogo com os interdiscursos da memoria e sua
materialidade em documentos, escritos, entrevistas, registros de aula, depoimentos,
documentérios, demonstra ser um pensamento intelectual interessado em perscrutar o
conhecimento do mundo como sentido de sua existéncia.

Para Pinheiro (2009, p. 27) “Benedito Nunes dedica-se & formacdo de leitores,
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consciente da funcdo humanizadora, do alcance ético da filosofia e da literatura na vida do
homem”. A filosofia e a literatura como estruturas do pensamento sdo também os sentidos
fundamentais de sua acdo humanizadora e pedra-de-toque de seu sentimento humanista; deste
sentir brota as acdes que sustentam uma ideia de educacdo processada no exercicio da escrita
e da leitura de obras universais do pensamento.

Sobre a Literatura como elemento formador do leitor, Benedito Nunes assegura que a
filosofia apresenta uma visada reflexiva e critica, mas este alcance é genérico, 16gico-tedrico,
ja a Literatura traz o conhecimento da particularidade e da subjetividade.

O humanismo também estd presente no modo como concebe o filésofo e sua

experiéncia humana, tal qual Miguel de Unamumo [1864 — 1936]:

Cada filésofo € um homem de carne e 0sso que se dirige a outros homens de
carne e 0sso como ele. E faca o que queira, filosofa, ndo s6 com a razdo,
sendo com a vontade, com o0 sentimento, com a carne e 0 COm 0S 0SS0S, COm
a alma toda e com todo o corpo. Filosofa 0 homem” (UNAMUNO, 2005, p.
98).

O homem que filosofa em Benedito Nunes também é o professor de filosofia,
intercambiantes no “Mestre”, pois se assemelham na “vida filosofica” e na “vida educativa”.
Em ensaio, Adriana klautau Leite (2016) considera Benedito Nunes um “iluminista dos
tropicos”, no sentido que sua voz esta em coalizdo com Antonio Candido (1992), para quem
intelectuais “iluminam bruscamente os cantos escuros do entendimento”. Entre os dois
pensadores da literatura, os interdiscursos se coadunam pelo pertencimento a uma viséo de
intelectualidade e de vida dedicada a critica em um compartilhamento de ideias e de leituras,
além de encontros na Universidade de Campinas e no compartilhamento de espacos de edi¢édo

de livros nos quais congregam ideias e cosmovisoes sobre literatura e cultura. Diz Pinheiro:

Como humanista, Benedito Nunes é essencialmente um educador, no sentido
forte com que se refere Antonio Candido a Nietzsche, um “portador de
valores, gragas ao qual o conhecimento se encarna e flui no gesto da vida”
(2009, p. 27).

H& muitos conceitos de cultura, esteados em diversas perspectivas. Cada abordagem
chega a uma acepg¢édo baseada em visGes alinhadas com aspectos da historia, com percepcoes
ideologicas e experiéncia de campos diversos do conhecimento. A filosofia via no século XIX

a cultura como modo proprio de vida dos seres humanos. Nesta visdo, a cultura é uma
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manifestacdo da liberdade, das escolhas, dos habitos e da racionalidade. Os animais sdo
naturais e os seres humanos, culturais. A natureza possui leis que sdo regidas por causas e
efeitos. A cultura esta relacionada a experiéncia do pensar, da criacdo de ideias, de valores
sociais que definem comportamentos e 0s seres humanos a produzem por meio das
linguagens, da realizacdo de atividades com finalidades especificas e de uma relacdo com a
temporalidade.

A cultura cria 0 pensamento, a arte, 0s conceitos, 0s sentidos para a vida cotidiana,
politica e religiosa. No seculo XIX, a partir da ideia de progresso, predominava uma
concepcdo de uma grande cultura da qual cada sociedade era uma etapa. E, portanto,
acreditava-se em sociedades mais avancadas e outras menos.

Por outro lado, no século XX, através da descontinuidade e da ndo-progressividade, a
historia reconstituiu seus objetos de estudo. A antropologia cultural também refutou a ideia de
haver cultura mais ou menos evoluida e ressaltou a existéncia de culturas. Estas mudancas
significativas nas ciéncias sociais levaram ao multiculturalismo, ao pdés-colonialismo e a
decolonialidade. Destas novas visdes, surgem as criticas ao determinismo cultural, a ideia de
nacdo, ao progresso e ao eurocentrismo.

As culturas seriam, entdo, diversificadissimas, cada qual com suas linguagens, mitos e
religiGes, com organizagOes proprias de pensamento, de convivio social e de arte. Sdo as
condicBes historicas, politicas e geograficas que determinam a produgdo de simbolos, de
divisdo de poderes, de valores e trabalho. Em uma critica a cultura universal da qual todos
eram uma face, o século XX viu uma filosofia da pluralidade, do multicultural, de trocas
simbdlicas entre culturas e hibridismos.

Benedito Nunes apresenta um discurso que alude a concepgdes de cultura
consideradas universais, como a cultura geral e o humanismo. No discurso, cita uma sintese
da perspectiva cultural antropoldgica, para s6 depois chegar ao conceito de cultura geral. Em
1973, este foi o tema da Aula Magna de abertura dos cursos da UFPA proferida por Benedito
Nunes sob o titulo “Um conceito de Cultura”. O texto posteriormente foi publicado em
Documentos Culturais 2, pelo Conselho Estadual de Cultura do Para em 2004 e incluido na
edicédo da Revista Asas da Palavra em homenagem a Benedito Nunes em 2009.

A escolha do tema Cultura, naquela ocasido, deu-se pelo reconhecimento da tematica
como abordagem remissiva ou subtema recorrente, pela ideia de cultura atravessar diversos
repertorios disciplinares e requerer de estudantes, professores, pesquisadores uma

convergéncia de vérias areas do conhecimento. Além disso, Benedito Nunes ressalta o
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prestigio que o tema ganhou por sua complexidade e pelo crescente interesse de grupos de
intelectuais contemporaneos.

O discurso “Um conceito de Cultura” apresentado e publicado como um ensaio critico
procura apresentar uma abordagem quase cronoldgica, um percurso dos sentidos da cultura ao
longo da historia. E muito comum, no estilo ensaistico a fruicdo de conceitos em uma
retomada detalhada, com fineza de referéncias para, s6 a posteriori, alcancar um
posicionamento ou ponto chave do processo enunciativo, neste caso, em especial, sobre
cultura geral.

O texto de Benedito Nunes comeca fazendo referéncia a uma reforma que atingiu o
sistema do ensino superior. A alusdo € ao Ciclo Bésico e Horizontal que todos 0s cursos
deveriam ter para suprir as deficiéncias do “preparo intelectual” do estudante recém-chegado
a Universidade. Assim se poderiam estudar temas gerais e orientar melhor a escolha da
carreira. O modelo que se aplicava no Brasil, na década de 1970, era influenciado pela
educacdo europeia, principalmente em paises como a Franca. Os conhecimentos a serem
ensinados neste ciclo inicial deveria conter um acervo especifico, uma das delimitac6es dizia
respeito ao ensino ter de propiciar o acesso a elementos da “cultura geral”, indispensaveis a
plena formacéo individual e social do aluno (BENEDITO NUNES, 2009, p. 397). Esta foi a
mola propulsora para a escolha de “Um conceito de Cultura” para a Aula Magna de 1973.

Benedito Nunes inicia enfatizando a motivacdo para a escolha tematica do discurso,
influenciada pela reforma universitaria e ironizando a terminologia “magna”. O termo surge
com flexdo de “Magno”, do latim Magnus, significa aquela aula que se sobrepde, por isso é
extraordinaria, magnifica. Benedito diminui esta acepc¢do, dando mais importancia ao fato de
ser um discurso dirigido a uma grande assembleia de estudantes e professores interessados no
conhecimento.

Este discurso é imprescindivel para entender como Benedito Nunes acreditava que a
Universidade podia enfrentar a crise de fundamentos que a atingia, por conta da ascensdo do
tecnicismo. A préatica discursiva também apresenta uma transversalidade e uma adesdo do
professor a uma ideia de cultura mais ampla, necessaria a formacao ética e com marcas de
uma ideia de Educacéo tradicional.

O professor-pensador indaga 0 que seria essa “cultura geral” e como pode gerar
contribuicdes a formacdo individual e social. Estas questdes, para o professor, indicam um
modo reflexivo e problematico de abordagem, e os conceitos, colocados em jogo, apresentam-

se diversificados, pelos fendmenos que atingem e promovem um estado constante de
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reformulagdo, de fusdo. Estes seriam conceitos “quentes” e a busca de compreensdo deveria
ser um movimento de camera lenta. As metaforas “fusdo”, “quente”, sobretudo, ddo sentido
ao estilo do ensaio, em que o professor procura construir, passa a passo, uma visao historico-
descritiva e na qual o conceitual se alinha a partir de um conjunto de vozes de determinados
autores que sdo pesquisados e outros que apoiam a maior parte das ideias fundamentais do
conhecimento universal do filésofo paraense.

Hegel (1994), em discursos sobre a Educacao no inicio do século XIX, acreditava que
0 ensino secundario deveria dar apoio a cada aluno para a apreensdo de conhecimentos
adquiridos pela ciéncia, dispor de uma formacao geral, ficando a encargo da Universidade as
especialidades, o aprofundamento cientifico. Para Benedito Nunes, o ensino da “cultura geral”
seria uma compensacdo para que o universitario pudesse ter aptiddo e condi¢des de aquisicdo
de bases mais solidas, por outro lado, a critica dos dois autores aponta para o perigo da
unilateralidade da especializacdo profissional, deixando ausente o humanismo, o aspecto
ético-politico e as artes.

Benedito Nunes se vale de muitas metaforas para tratar da cultura na Amazonia. Uma
delas, como ja citamos, propde uma fusdo de imagens entre o extrativismo e a cultura
intelectual. Haveria apenas grupos de intelectuais incipientes, isolados como “ilhas
adventicias” que podem desaparecer. Estas metaforas revelam um pessimismo intrinseco ao
discurso e que indicam que, para Benedito Nunes, existe uma falta de autenticidade na cultura
e no ensino da Amazodnia: “As preocupagdes da cultura auténtica ndo se adaptam ao nosso
padrdo econdmico, capaz de sustentar, no maximo, um sistema de alfabetizacdo urgente, a
simulacdo humanistica dos cursos secundarios ou a formacao especializada nos diferentes
ramos do ensino superior” (BENEDITO NUNES, 1957, p. 2). Esta ideia-forga presente nas
metaforas do “extrativismo intelectual” aparece de maneira menos frequente nos discursos da
década de 1990 e dos anos 2000.

A visdo extrativista da cultura contradiz outras cenas discursivas em que Benedito
Nunes demonstra reconhecer uma produtividade consideravel da intelligentsia amazonica.
Paul Ricoeur (2000, p. 65) interessado na questdo da interpretacdo, fala da metéfora e chega a
duas conclusdes acerca da relacdo entre simbolo e metafora: de que ha mais metéaforas do que
simbolos, por conta da infinda correspondéncia entre os elementos, mas os simbolos tém
raizes, as metaforas seriam somente a superficie linguistica dos simbolos e o poder de

relacionar imagens esta na superficie semantica.
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No sentido ampliado de cultura, Benedito Nunes prossegue citando a paisagem
cultural e urbana de Belém no fim do século XIX, sob influéncia europeia, ao estilo Art
Nouveau, convertido em pracas ajardinadas, bibliotecas, o Theatro da Paz e o centro urbano
incorporado & Belle Epoque. Ali circulavam expoentes da intelligentsia como Lauro Sodré*,
o romancista Marqués de Carvalho*’ e o estudioso de mitologia amazdnica Barbosa
Rodrigues®8, para citar apenas alguns do século passado, entre eles, na literatura, estavam os
ja citados José Verissimo e Inglés de Sousa.

Antes de chegar ao conceito de cultura geral, o ensaio “Um conceito de Cultura”, de
1973, constitui definitivamente uma aula, pensando a apresentacdo didatica do tema em um
viés historico e analitico. Algumas indagagdes do texto-produto sdo: O que seria uma cultura
geral? Como pode contribuir com a formacéo individual e social?

A resposta a estas indagacGes também permite a esta tese uma indispensavel
compreensdo. O discurso se encaminha para a apresentacdo de sentidos de cultura e para a
proposicdo de um alargamento do humanismo, que deveria vencer o espirito utilitarista -
divisor das humanidades e das ciéncias na educacdo superior. E deste modo que Benedito
Nunes, vé a cultura geral, como ‘“convergéncia das artes, ciéncias, letras e técnicas”
(TARRICOME, 2011, p. 83).

O autor em que Benedito Nunes apoia as consideragdes iniciais do discurso “O
conceito de Cultura” ¢ o poeta inglés T.S. Elliot, para quem, em ensaio de 1948, ha trés
acepcdes da palavra Cultura: a) acepc¢do individual, b) acepc¢éo social e ¢) acepcdo histérica.
Elliot foi um poeta lido por Benedito Nunes, principalmente pela relacdo com o professor
norte-americano Robert Stock, que morou em Belém, e como tradutor e leitor de poesia
inglesa conviveu com Benedito Nunes, Marx Martins e a geracdo de 1960.

Em relacdo a cultura em uma acepcdo individual, inclui um conjunto de ideias e
conhecimentos, sentidos apoiados em critérios de valor e crengas de que os individuos,
conscientemente ou inconscientemente, fazem uso nas interagcdes consigo e com 0S outros ou
entdo pode significar a formacédo, baseada em aprendizados e experiéncias orientadas, com o
apoio de professores, institui¢cbes que sdo responsaveis por conferir graus de conhecimento. A

cultura na acepcdo individual se manifesta em dois polos: o primeiro compreende o

4 Lauro Nina Sodré e Silva era um politico republicado, admirador do Positivismo, foi deputado, senador e
Governador do Estado do Para. Nasceu em Belém em 17 de outubro de 1858 e faleceu no Rio de Janeiro em 16
de junho de 1944.

47 Jodo Marques de Carvalho [1866 — 1910] foi escritor, diplomata e jornalista paraense.

48 Jodo Barbosa Rodrigues [1842-1909], mineiro, era Naturalista e Botanico, mas interessavasse pela mitologia e
pela arqueologia. Esteve na Amazdnia em uma missdo cientifica do governo imperial (1872-1875), onde realizou
pesquisas em linguistica e mitologia (AMAZONICA, 2016).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/1872
https://pt.wikipedia.org/wiki/1875
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equipamento mental, cuja educacdo recebida em qualquer nivel social manifesta
conhecimento, critérios de valor e crencas que Ihes sdo transmitidas. Desse modo, a cultura
estaria aliada a personalidade como posse intelectual, moral ou religiosa. O segundo polo
representaria a cultura como modo de ser ligado a etimologia do sentido de cultivo, colere,
cultivar a inteligéncia e formar a sensibilidade e o carater. Benedito Nunes coloca estes polos
do aspecto individual da cultura no campo da subjetividade, ja 0 aspecto social e histérico
estariam no da objetividade.

A cultura como uma heranca que se transmite e da qual os individuos s&o
usufrutuérios de acordo com o didlogo e o dinamismo com grupos ou classes, constitui um
sentido ou acepcdo social para Benedito Nunes e, interdiscursivamente, reata a ideia de
Sirinelli (2003), para quem os intelectuais apresentam uma vocacao enviesada, que serve para
explicar a fundacéo das ideias e da cultura.

Na terceira acepcao de Cultura apresentado por Benedito Nunes, aparece a histdrica.
Apoiado no eixo da objetividade, o sentido abrange a fisionomia intelectual, artistica e moral
de um povo ao longo ou em um momento especifico da histéria. Neste aspecto, a cultura
resulta de um actimulo de modificacdes e acréscimos, experiéncias, vivéncias e ideias no
tempo que ddo conta de pensamentos, técnicas, normatizacdes religiosas, morais e juridicas;
por conta destes processos considerados historicos ou civilizatorios se pode categorizar uma
cultura e distingui-la também, dai a cultura helénica, ocidental, hindu ou brasileira,
amazonica, logo, é possivel classifica-la, identifica-la, por meio de tracos marcantes, nédo
singulares, mas sinuosos.

Para Benedito Nunes,

As trés acepgdes, individual, social e historica, que indicamos e apreciamos
rapidamente, ndo se opdem entre si, compondo as trés escalas ou trés
aspectos de um sé ideia, segundo a qual a cultura do individuo esta em
relacdo com a da sociedade, e a da sociedade, por sua vez, equivalendo a
uma forma historicamente evoluida, esta definida no conjunto de um
processo global de que o género humano é o Gltimo usufrutuario (2009, p.
399).

Citando Burckhardt, em seguida, o discurso de Benedito Nunes aponta que esta ideia
de cultura de Elliot ainda é incompleta e pautada na perspectiva de evolucdo cultural, que
resulta daquilo que teria melhorado a condicdo material humana, como autoafirmacdo da
espécie, distinguindo-a da animalidade, um estado moral e intelectual da vida, em uma linha

evolutiva passando pela selvageria, pela barbéarie e até os graus de civilizagdo, conhecimento e
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desenvolvimento desta contemporaneidade. Para Benedito (2009, p. 399) esta ideia t&o
difundida foi retificada e ampliada pelo conceito antropoldgico.

Nas trés acepcOes verticais, em estagios avancados do desenvolvimento humano,
haveria povos em uma condicdo mais ou menos evoluida, mais ou menos cultos. A
antropologia, em contrapartida, propde uma outra visdo, coexistente a sociedade humana, em
um eixo horizontal, principalmente por conta das investigagbes da etnologia e néo
verticalizada, ultrapassando o sentido ligado a uma heranca proveniente de sociedades
historicamente mais ou menos desenvolvidas. O alargamento do sentido de cultura pela
antropologia, em cuja descri¢do cada agrupamento humano produz um modo de organizagéo,
de experiéncia, segundo Ruth Benedict, estruturas normativas variaveis e proprias, padrées
diferentes de acdo e de pensamento.

Para Benedito Nunes (2009), o ponto de vista antropologico apresenta uma concepg¢ado
ordenadora da ideia de cultura, plurissignificando, os povos apresentam tragos culturais,
fisionomias proprias que os distinguem dos demais e compde as identidades, um ethos
particular. Estas reflexdes em torno do conceito de cultura, o professor apresenta em seu
discurso por serem validas para alcancar o exame pretendido sobre cultura geral, inclusive,
como ponto de retomada futuro em que uma ideia claramente passa a ter mais validade no
posicionamento discursivo. Antes, é necessario, apresentar as concepcOes, distingui-las,
descrevé-las.

Na proposi¢cdo antropoldgica sobre a cultura brasileira, temos uma interpretacdo da
cultura propria resultado de confluéncias, nesta fisionomia se destacam a fusdo entre o
resultado da extracdo portuguesa e tragos indigenas, negros. Para Benedito Nunes (2009), esta
percepcao agucada ja foi apresentada primeiramente pelos modernistas, que, com o arcabougo
intelectual, conseguiram fazer uma analise da importacdo de valores e do amalgama de
aspectos da cultura. Benedito Nunes salienta que a diferenciagdo da cultura em escalas de
altura diferente pela antropologia é funcional. A cultura intelectual considerada superior,
desse modo, ndo implicaria uma discriminacao, um valor absoluto sobre as demais, até porque
ha especialidades e tipos representativos de intelectual. Cabe destacar aqui, no interdiscurso
de Benedito Nunes, uma visdo subjetivada das descri¢des antropoldgicas sobre a cultura
letrada, responsavel pela formacdo de bachareis, juristas, professores, médicos, engenheiros.
O adjetivo funcional como referéncia a classificacdo da superioridade da cultura intelectual

apresenta uma concordancia ou inclinagdo por parte do professor-pensador a esta categoria.
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Os tipos representativos de intelectual, para Benedito Nunes, estdo amplamente
ligados a vida académica, a grandes areas como ciéncias exatas, ciéncias biologicas, ciéncias
humanas e letras e artes, 0 ensino universitario apresenta, entdo, suas especialidades de
intelectuais. Para Gramsci (2000), em seus estudos, a questdo dos intelectuais ocupa uma
posicdo estratégica, distinta, principalmente em rela¢do & hegemonia.

Diferentemente dos autores que concebiam os intelectuais como uma camada social
independente (MANNHEIM, 1982), Antonio Gramsci (2000) ndo acredita que os intelectuais
sdo apenas 0s homens dotados de um olhar privilegiado e pertencentes as Universidades, as
classes consideradas mais privilegiadas. Ha diversos grupos de intelectuais e que sao
imprescindiveis na relacdo de mediacdo entre as classes sociais e 0 estado, deste modo,
acredita ndo haver uma classe independente de intelectuais, isto €, todo grupo social teria uma
prépria camada de intelectuais ou de formar uma para si.

Por outro lado, 0 modo como Benedito Nunes (2009) pensa os intelectuais parece ter
mais afinidade com a visdo de Mannheim, até porque ndo parece haver confluéncia entre a
descricdo de Benedito Nunes e a critica de Gramsci (2000). Para Benedito, a cultura
intelectual ou superior distingue apenas uma classe funcionalmente, j& Gramsci vé que é
preciso desconstruir a visdo de que a filosofia pertence a uma determinada camada de
cientistas ou profissionais da filosofia. Enquanto para este, todo homem ¢é fildsofo, e ha
somente limites e uma filosofia espontanea para cada intelectual, para Benedito a filosofia é
uma manifestacdo e atividade regada, erigida e (re)vista por uma classe em escala socialmente
significativa, dotada de uma superioridade ndo absoluta. Todavia, em um aspecto, parecem
concordar sobre os intelectuais, para ambos, uma das fun¢des desta categoria é a de operar
nos processos de formacdo de uma consciéncia critica.

Segundo Benedito Nunes (2009), a cultura geral ndo estaria nem abaixo nem acima de
uma cultura especializada. Como um plano transversal que recorta a cultura intelectual,
resulta de experiéncias acima do saber comum, descreve os modos de uma camada formada
por cientistas, escritores, artistas e professores relacionarem-se e estabelecerem uma
intelligensia. Cultura geral seria, desse modo, uma categoria extensa e variavel, seja artistica,
literaria ou tecnoldgica. A dificuldade de conceituar a cultura geral, em intersec¢cdo com a
considerada superior, da-se primeiramente pela ambiguidade do termo “geral”, pois significa
0 comum a diferentes dominios. O comum a diversas &reas especializadas integrando
elementos cuja heterogeneidade ndo poderia ser representada facilmente em um livro ou

manual.
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Benedito Nunes apresenta de modo mais claro o que viria a ser esta cultura geral em
outra passagem: “seria, portanto, em cada momento, uma pacifica e circunstancial partilha
entre ciéncias e humanidades, gerando aquele horizonte ou fundo de encontro ao qual se
destacam os conhecimentos especializados, as ciéncias aplicadas, as técnicas, 0os métodos de
ensino e os processos de aprendizagem (2009, p. 241)”. O sentido que o professor atribui em
seu discurso, embora pareca restrito ao campo da filosofia, é justamente um alargamento para
uma ideia de cultura em que o conhecimento que nos alcanca pela historia encontra
representatividade na pratica intelectual, flui e atravessa diversas areas, fontes e objetos
diferentes. Obviamente, este ponto de observagdo, que inclusive abrange elementos
heterogéneos, de culturas ndo letradas, mitos e criagbes imaginarias se encaminha para uma
interpretacdo dialdgica e complexa e s6 pode assumir qualquer materialidade em uma
investida propriamente intelectual. Apesar desta inclinagdo no discurso para uma cultura geral
mais abrangente, as praticas discursivas de Benedito Nunes conduzem bem mais a uma viséo
elevada de cultura relacionada a educagdo, que conflui as humanidades e as ciéncias, esta
cisdo, para o professor-pensador seria uma das crises mais recentes que estaria
comprometendo a pratica do humanismo na educacéo.

A cultura geral seria constituida amplamente de ingredientes presentes em todos 0s
campos do conhecimento presentes na Universidade, as ciéncias humanas, a filosofia, as artes
e as letras e também as exatas e as ciéncias naturais. A correlacdo entre estes elementos
heterogéneos da educacdo, a perspectiva integradora que pode dimensiona-los, torna-los
exequiveis na pratica intelectual é o que a tradicdo chama de humanismo. Neste aspecto
humanistico, entdo, no conjunto da cultura geral, duas vertentes se tocam: as ciéncias e as
humanidades. Esta classificagdo seria justamente a partilha entre estas duas vertentes, em que
0s conhecimentos especializados, as ciéncias, 0s processos de ensino ganham forca.

Embora, a partir do século XIX principalmente, entre determinados nichos cientificos,
artistas ou professores manifestassem uma incomunicabilidade que produzia um efeito
conflitivo, a cisdo dos intelectuais a que a Universidade assiste é recente. Letrados e artistas,
ciéncias e humanidades, estiveram ligadas durante o Renascimento.

Benedito Nunes estabelece um interdiscurso com J. P. Snow que discutiu este divorcio
em conferéncias a partir de 1959, e depois registrou estas questdes no livro “As Duas Culturas
e um segundo olhar”. Snow (1993) propde um debate critico sobre o distanciamento
progressivo na histéria da educacdo entre as ciéncias naturais e as humanidades, este

fendmeno torna ignorante a visdo dos intelectuais sobre as ciéncias naturais ou a cultura
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humanistica. A cisdo dos intelectuais, segundo Benedito Nunes (2009) gerou um mutuo
desconhecimento e desinteresse, uma desavenca entre intelectuais.

Para Derrida (1999), uma das problematicas reside no “Olho da Universidade™ que,
por ndo ter condicdo de ver sua esséncia, estaria cego. A metafora do olho sugere a vista em
crise, pois a instituicdo ndo encontra o fundamento de sua existéncia e o saber nem sempre se
desenvolve em uma relagdo com o ser.

As préticas discursivas de Benedito Nunes levam a constituicdo da responsabilidade
universitaria, na resolucdo de uma crise de fundamentos que um humanismo alargado pode
reestabelecer, mas que depende de uma outra atitude dos intelectuais. Construir outro discurso
sobre a responsabilidade é, como engendra Derrida (1999), um dado-para, para fazer ou
pensar. Um conceito de Universidade, nesta concepcdo, ndo deve somente se pautar na razao
ou na cientificidade. A semantica da Universidade validada no pensar e no ser para alguma
finalidade indicam ainda um conflito kantiano das fronteiras entre o sentido dela em si
mesma, em funcdo de seu designio. A dificuldade estd em superar justamente o conflito das
faculdades apontados por Kant (2009) em definir a fronteira, os limites do interior e do
exterior das instituicdes.

Na empaéfia de sugerir resolucdes, ndo apressadas e volateis, entendendo onde nos
situamos como universitarios, professores, alunos, técnicos, € dispensavel responder quem
somos somente encontrando um conceito normativo, prescritivo ou regulativo. Nao se
conseguira respostas faceis para construir uma condicdo ou sentido determinados, por isso é
insuficiente definir regras distintas das que alimentam o regime de pensamento na educacdo, e
também encontrar erros de conduta e propor reformas.

A partir das observacdes que o discurso gera sdo evocadas estas vozes de Derrida
(1999) e Kant (2009) a memoria recorre a um ja-dito, em uma condicdo de existéncia, o que
nos permite pensar a enunciagdo como uma cena Unica, mas dialégica. O posicionamento
discursivo de Benedito Nunes parece cada vez apontar para o lugar do discurso: a
Universidade Federal do Para. Falar da Universidade significa assumir um papel e uma
posicdo na producgdo do sentido e construir uma relacdo de coalisdo na interagdo dialdgica:
uma ideia de cultura geral e um humanismo alargado seriam necessarios em todos 0s campos
do conhecimento universitario.

Compreender a relagdo do discurso com sujeitos ndo significa analisar o que se diz e 0
individuo que diz, mas determinar a posi¢do "que deve ocupar todo individuo para ser seu
sujeito” (FOUCAULT, 1986, pp. 119-120). As modalidades da enunciagdo ndo levam, assim,
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a sintese, ou a uma funcdo unificante, mas a dispersdo, pois os planos de onde falam os
sujeitos sdo dispersos e, no interior do discurso, diversas posi¢oes de subjetividade podem se

manifestar. Desse modo, o sujeito deixa de ter o papel de fonte geradora de sentido.

Para Foucault, o sujeito do enunciado ndo é uma causa, origem ou ponto de
partida do fenbmeno de articulacdo escrita ou oral de um enunciado e nem a
fonte ordenadora, moével e constante, das operacdes de significacdo que os
enunciados viriam manifestar na superficie do discurso. (BRANDAO, 2012,
p. 32)

Segundo Benedito Nunes (2009), em “Um conceito de Cultura”, o elemento principal
da cultura é a atitude humanista. A partir deste percurso, o humanismo passa a ser 0
componente conciliador, tema-chave da ideia de educacdo de Benedito Nunes, inescapavel
como como imagem de si, ethos. O humanismo esta associado a cultura - ideia que Benedito
Nunes descreve com uma conotacado ética e pedagdgica, principalmente ao falar do professor
de filosofia e do fil6sofo.

Primeiramente, recorre a uma dimensao histérica de humanidades, ja presente nos
curriculos das escolas medievais, em textos e autores cléssicos, considerados humanistas. No
século XIX, esta terminologia possibilitou o uso de humanismo, isso porque os chamados
humanistas, nem sempre inclinados a filosofia, faziam da literatura um meio ou método para
educar e construir um tipo de ser humano. No Renascimento, ocorreu diretamente ou
indiretamente a ligacdo com o humanismo, em uma direcdo que filésofos e artistas seguiam,
como especulacdo, convergindo o racional das ciéncias da época e a imaginacdo em uma
perspectiva criadora.

Benedito Nunes (2009) salienta ainda que a ciéncia, teoria para 0S gregos,
contemplatio para os romanos — predominante da Antiguidade ao século XVI, diverge da
ciéncia no sentido moderno da palavra, nascida e desenvolvida no século XVII, nos moldes
galileanos do conhecimento matematico da natureza, extensivos, mais tarde as proprias
ciéncias humana” (2009, p. 243). Em parafrase, Benedito Nunes salienta que até o século
XVII a ciéncia e a filosofia ndo estavam separadas, eram estruturas do mesmo escopo
intelectual pois diziam respeito as investigagdes humanas e da natureza. E justamente uma
nova atitude em face da natureza que altera a matriz da cientificidade a partir da mecénica de
Galileu (1632), tal qual um objeto de exploracdo e dominacdo, ndo mais contemplativo ou

simplesmente investigativo. O século XIX e sua obsessdo pela racionalidade intensificou
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decisivamente a atitude frente a natureza, e solidificou 0 muro entre as humanidades e a ideia
de ciéncia, arranjada com a técnica e agora no século XXI indissociavel da tecnologia.

Em relacdo a aproximacdo e a distingdo entre as funcbes de professor de filosofia e
filésofo, Benedito (2009) pensa que a prépria educacdo universitaria nas tltimas décadas tem
sido marcada por um processo técnico de transmissdo de saberes imprescindiveis para a
empregabilidade e a rentabilidade do trabalhador, que ndo precisa, dentro desta légica, como
sujeito, produzir conhecimentos diversificados e tornar-se critico da condic¢do subalternizada
de seu trabalho. Interessa bem mais entender “como se faz”, “para qué se faz” e “quanto se
paga por esta fungdo”, cabe conhecer as tecnologias para cumprir uma finalidade e ocupar um
espaco no mercado. Se “servir” for utilizado apenas no sentido técnico e de obten¢ao de lucro,
a filosofia provavelmente néo serve para nada. E ndo cabe também a filosofia ser a arte do
bem viver, com qual se aprende o ético e virtuoso, até porque faltaria a esta concepcdo o
questionamento do senso comum: O que € ser ético? Quais virtudes realmente importam aos
sujeitos? Existem comportamentos considerados virtuosos que oprimem e néo libertam? O
que ¢ a liberdade? Ser livre € ser ético nestes tempos?

Em uma conferéncia apresentada para o diretério académico da UFPA em 1996 e
publicado na obra Crivo de Papel (1998), republicado na edicdo comemorativa da Revista
Asas da Palavra (2009), Benedito Nunes escreveu e proferiu o discurso “A filosofia e o
Milénio”. No texto, o professor levanta algumas indagagdes: o que distingue o filésofo, o que
o identifica e para qué a filosofia nos tem preparado ao longo do tempo. Para propor uma
reflexdo sobre estas questfes levanta outro problema classificatorio e que, para esta tese, soa

também como indispensavel a sua ideia de Educacéo:

Os trés mil anos dessa disciplina um tanto indisciplinada mostram-nos,
confirmando a dificuldade e ajustamento profissional a que me referia, que
nem todo professor de Filosofia foi fildsofo e, inversamente, que nem todo
fildsofo foi professor de Filosofia. E muito embora seja frequente a relagdo
do filésofo com o professor, ndo h& equivaléncia entre os dois termos, salvo
se tomarmos o Ultimo na acepcdo ampla, como aquele que professa ou
ensina, mesmo sem catedra, fora de um estabelecimento ou instituicdo
pedagogica. Mas nessa hipétese se da a interessante particularidade de que o
professor também aprende ao professar ou ensinar (BENEDITO NUNES,
2009. p. 374).

Espacos nédo escolares de Educacdo, como empresas, residéncias, hospitais, até mesmo
restaurantes, bares, pracas, ruas, sdo dificeis de mesurar como atividade docente. Contudo,
quem professa ou ensina, ainda que nédo tenha habilitacdo para exercer a docéncia, pratica
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uma acdo, evidentemente em um sentido amplo, educativa e dialdgica, na qual aprende ao
ensinar. Na maioria dos discursos em que Benedito Nunes se refere ao ensino, a nocéo de
ensinar e aprender ensinando desencadeia reflex6es sobre o autodidatismo do professor.

Voltando a distincdo e aproximacdo entre o professor de Filosofia e o Fildsofo.
Benedito Nunes (2009) apresenta em “A filosofia e o Milénio” um conjunto de professores
filésofos. H& ao longo da historia, muitos professores-pensadores como Hans George
Gadamer, Paul Ricouer, entre outros, engajados em aulas, seminarios, conferéncias, guias de
estudo de grupos e de um grande numero de novos intelectuais. Benedito Nunes chama estes
de professores de catedra, pois defenderam determinada tese para ingresso em uma “cadeira”
Universitaria. Certamente, houve fildsofos sem catedra ou que apenas estiveram ligados a
catedraticos. Também ha filésofos que lecionavam sua prépria filosofia como é o caso de
Schelling e Hegel. Mas ha outros que ficaram a margem do ensino universitario, Descartes
deu aulas particulares para Rainha Cristina da Suécia, Spinoza explicava sua teoria sobre
“Etica” a amigos através de cartas. Existe, pois, para Benedito Nunes, uma “conaturalidade”
entre 0 magistério e o exercicio da filosofia, esta dialogicidade esta presente em concepcées
como “vida filosofica”, “espirito universitario”, tornam-se condicdes de existéncia do
professor-pensador.

A ideia de que ensinar filosofia € ensina a filosofar € um pensamento que Benedito
Nunes atribui a Kant (BENEDITO NUNES, 2012, p. 201), pois 0 conhecimento deveria
regular os objetos e ndo o contrario como pensava a filosofia inatista e empirista. Isto é, é
necessario primeiro construir um conhecimento sobre a razdo, quais sdo as condicdes que
temos de pensar e construir conceitos, estudar a razdo antes de tudo, depois o sujeito do
conhecimento e, em seguida, 0s objetos do conhecimento.

Desse modo, o professor de filosofia deve, primeiramente, ensinar a razdo do
conhecimento, as condicGes e os limites do pensar, levar a um questionamento, uma critica,
pois 0s objetos se adaptam ao conhecimento, ou seja, a razdo produz um modo de conceber as
coisas, que o professor deve provocar, um julgamento do pré-estabelecido. Portanto, quais as
possibilidades reais e universais que nos permitem transcender e gerar formas de
entendimento? Para Benedito Nunes, a educacdo produz e transmite conhecimento. E nesta
tradicdo kantiana, as formas de entendimento organizam os conteudos que a sensibilidade
recebe. Esta organizacao recebe as percepg¢des e transforma em conhecimentos intelectuais ou
conceitos. Antes da experiéncia e independentemente dela, existe um a priori, um conjunto de

elementos que organizam 0 pensamento, que sdo as categorias, estas sim sdo as condigcoes
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para o conhecimento e para o sujeito formular conceitos. Esta perspectiva orienta o discurso
de Benedito Nunes sobre o papel do professor de filosofia, pois sua visdo de Educacdo esta
apoiada na condicdo de o sujeito do conhecimento receber e transmitir um conhecimento
superior.

Além disso, na pés-modernidade, ganhou forca a critica dos valores e dos conceitos
classicos. Na filosofia, nos estudos da cultura, ganharam destaque o estudo da linguagem, das
culturas como fendmenos das heterogeneidades, dos multiculturalismos, dos hibridismos, e
muitos conceitos como os de razao, sujeito, historia, espaco e tempo foram ressignificados.
Neste sentido, a critica humanista para Benedito Nunes é o componente central que guia as
acoes do intelectual.

Por esta razdo, Benedito Nunes idealiza a formacdo académica como um lugar de
construgdo do pensamento intelectual. Reitero o trecho aqui, as “Faculdades de Filosofia vém
a ser a ESCOLA DO PENSAMENTO e o VEICULO DA CULTURA” (BENEDITO
NUNES, 2012, p. 186. Maiusculas do préoprio autor). Este veiculo da cultura é o que daria
acesso a obras literarias e obras de arte. Este € o sentido de cultura como conhecimento
superior e que pensa a universidade como entidade capaz de transmitir os saberes da vida
intelectual. A escola do pensamento teria, nesta percepcéo, a responsabilidade de produzir os
estagios de expansdo do conhecimento, o exercicio da critica e da “vida universitaria”.

Em “Um conceito de Cultura” ha interdiscursos de Benedito Nunes com esta ideia de
filosofar como préatica humanista. Sua voz parte da experiéncia filosofica para a educacédo e
manifesta um posicionamento, mas também uma paisagem da memdria enunciativa. Como 0
ensaio foi lido em 1976 para a abertura dos cursos da UFPA, tanto a escolha do tema como o
processo de construcdo de argumentos indicam esta relacdo enunciativa. Este ensaio de 1976
também é transversalmente género aula, capaz de separar e aproximar imagens, relacionar
informagdes, desconstruir visbes do senso comum e construir novos parametros para o
leitor/espectador, isto é, 0 sujeito enunciador também entende o enderecamento, a situagédo
enunciativa por se tratar de uma Aula Magna e em que h& uma inclinagdo para o tema por
parte dos académicos. O professor se apoia na experiéncia e, sobretudo, recorre a memoria do
leitor avido que € para sugerir tragados e posicionamentos engajados com determinadas linhas
do pensamento, 0 que constitui os interdiscursos, materializacao das ideologias

Benedito cita a perspectiva humanista, no século XVIII, de separagdo das
humanidades e da ciéncia, mas ainda em paralelo, principalmente por conta de duas questdes:

a possibilidade de uma ordem natural alcancével pela razdo e a nogdo de progresso material e
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espiritual, conectados ao conhecimento cientifico. Existiam humanistas “homens vinculados
pelo interesse no género humano e por um sentimento de reciproca benevoléncia” (2009, p.
404), citando o verbete do compéndio de cultura geral do ocidente “L’Encyclopedie des Arts,
des Sciences et des Mettiers” (1750 — 1780), neste filosofos, artistas, cientistas e homens de
letras buscavam esta percepcdo benéfica de reciprocidade humanistica.

O humanismo pode ser pensando como um dos pontos de origem do pensamento
moderno. Dentre muitas mudancas que se constituiram nas concepcbes pedagogicas, a
abordagem humanista se apresenta como fundamental desde a Renascencga, em contrassenso
com a educacéo teocéntrica do medievo praticada pelas primeiras Universidades.

A ideia da centralidade do mundo no homem, ascendente do século XIV ao XVI,
trouxe a tona também a dignidade e o valor como pecas do conhecimento. Esta nogéo tornava
0 homem sujeito constituido de racionalidade, de uma ética, de uma dimensdo politica e
estética. Com o titulo de studia humanitatis ou "humanidades"”, principalmente a partir do
XV, a prética educativa dos humanistas compreendia a leitura de classicos da antiguidade, do
estudo da gramatica, da historia, da retdrica e da filosofia moral. Entre grandes humanistas,
para Moacir Gadotti (1996), destacam-se Vittorino da Feltre (1378-1446), que teria gestado
primeiramente o germe do que seria mais tarde uma "escola nova", com alguma autonomia
dos alunos; Erasmo Desidério (1467-1536), grande influenciador da literatura na Europa do
século XVI, com destaque para o livro “Elogio da loucura”, no qual sugeria que ao homem
cabia trilhar o préprio caminho, como liberdade e inteligéncia; Juan Luis Vives (1492-1540),
a favor dos exercicios corporais, defensor do método indutivo, foi pioneiro ao reivindicar uma
remuneracdo que o Estado deveria pagar aos professores; Francois Rabelais (1483-1553)
criticava a educacdo escolastica, dando énfase as ciéncias naturais e as ciéncias humanas;
Michel de Montagne (1533-1592), com teor politico, suas ideias viam a educagdo como ato de
protesto, ndo aceitava a ideia de educagdo como forma de memorizacao, a razéo e consciéncia
deveriam orientar a educacdo, por isso esteve entre os fundadores da pedagogia na ldade
Moderna.

Ja o seculo XIX, tendo assistido ao predominio do aspecto industrial e a ideia de
progresso como forca ideologica, conheceu ainda, dentre as sinteses da filosofia, o
evolucionismo, o positivismo e o materialismo historico, tais movimentos foram fortemente
influenciados pelo surgimento das ciéncias humanas, socioldgicas e historicas. Segundo
Benedito Nunes (2009) estas perspectivas que inauguram uma rede de estudos reconfiguram

0s nexos da cultura intelectual e artistica. O positivismo de Comte se afirma como ponto em
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que a evolucdo se harmoniza com a ideia de progresso, as ciéncias exatas apontam para um
novo regime de humanidade, um “coroamento” da divisdo do trabalho industrial, da técnica,
como resultado também de uma investida e avanco cientifico.

O primado politico das ciéncias exatas ordenou e sistematizou o conhecimento
matematico, as mudancgas colaboram para o aperfeigoamento da técnica, a divisdo do trabalho
e 0 surgimento de um novo regime de humanidade. Dentro deste novo modelo, o utilitarismo
serviu para alimentar um conceito de interesses mutuos, de eficiéncia, de melhoramento do
homem. Deste ponto em diante, por exemplo, a arte ndo conseguiu se alinhar a ideia recente
de conhecimento cientifico como meio para propiciar beneficios a qualquer atividade
produtiva. Benedito Nunes considera, inclusive, curioso que dois intelectuais distintos como
Nietzsche e Durkheim pensem de modo aproximado a este respeito, em 1875, o primeiro
afirma que a arte havia se transformado em uma necessidade mentirosa € um luxo e o
segundo, trinta anos e dois anos mais tarde, em 1906, disse que a arte, por ndo ter um fim
utilitario, ndo desempenhava nenhuma funcéo na sociedade industrial.

O posicionamento discursivo de Benedito Nunes se apoia no pensamento de J. P.
Snow. Todavia, este autor, no século XX, observando a partilha entre ciéncias e artes e uma
cisdo profunda entre elas, ndo percebeu que a dificuldade de reconhecer uma cultura geral
significava também uma crise da cultura. O fim de determinadas regulagdes internas pode
adoecer a cultura. Isto é, a hegemonia do agir instrumental acabou se tornando uma energia
reguladora da organizacdo social e dos processos comunicativos, o que definiria a tendéncia
que raciona as atividades. A mudanc¢a nos tdpicos da cultura alterou e levou a sociedade
massificada, a um abatimento social em que pessoas no ambiente urbano sofrem um
ressecamento ético, sob a influéncia da mass media, esta confluéncia de sintomas leva a uma
cisdo da alma, que para Freud é um mal-estar da cultura na cultura.

O discurso “Um conceito de Cultura” de Benedito Nunes (2009) percorre reflexdes e
lanca médo de um conjunto de observacdes tedricas e historicas para se direcionar justamente a
ideia de cultura geral: “é o proprio humanismo, enquanto perspectiva da cultura geral, naquilo
em que os elementos desta contribuem para a formagdo individual e social, que entrou em
fase de reformulagao” (2009, p. 405). Foi a antropologia o campo que permitiu, no quadro
das humanidades, a ampliacdo do conceito de cultura e esta revisdo do humanismo,
responsavel por uma descri¢do contrastante com a sociedade civilizada, para Benedito Nunes,
esta visdo comeca a se apresentar de modo esporadico e acidental, ndo ainda como um

movimento. A partir de Michel de Montaigne, surgem as primeiras manifestagdes deste
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humanismo, pois o autor assume posi¢do diferente dos padrfes da cultura da época, por volta
de 1586, no capitulo VI, Des Coches, no Livro 111 de ensaios, trata dos povos do Novo Mundo
e fala criticamente de um contagio, de um mundo acgoitado (2009, p. 405).

Para Benedito Nunes (2009), a visdo de Montaigne sugere uma censura a propria
civilizacdo e este autor teria sido um dos primeiros a reconhecer em Jean de Lerry e André
Thevet tracos da vida de indios brasileiros e julgar os “selvagens” sabios. Este humanista foi
um dos primeiros a pensar no alargamento de um sentido para existéncia do homem e
acreditar que, de algum modo, os homens sdo iguais pelo pensamento e pela linguagem e
diferentes pelas regras que regulam suas relagcdes com a natureza.

E exatamente esta a ideia central a que Benedito quer chegar: a crenca em um
humanismo alargado e, portanto, necessario a uma ideia de cultura geral. O espirito ndo
utilitarista que Montaigne e depois a antropologia cultural observaram nos ditos primitivos
poderia habilitar uma critica que aproximaria as duas esferas da cultura intelectual separadas.
Benedito Nunes considera seu discurso reflexivo e problematico, mas alcanga uma

observacao importante em seu percurso analitico:

em beneficio de uma aproximagdo compreensiva entre a cultura intelectual
cindida, trés falacias insinuantes e prestigiosas que contribuem para manté-
las afastadas: a falacia de que a Arte ndo é Pensamento, a falacia de que a
Ciéncia é todo o conhecimento e, finalmente, a falacia de que o
conhecimento é eticamente neutro (BENEDITO NUNES, 2009, p. 407).

E possivel observar que na sua voz, despontando também sua disposi¢do humanista,
Benedito Nunes sugere acreditar na possibilidade de uma relagdo mais fecunda entre as
humanidades e as ciéncias a partir do alargamento de um humanismo dotado de uma condi¢éo
ndo utilitarista. As falacias dizem respeito aos estere6tipos que alimentam a visdo binaria do
conhecimento e que separa Arte e Ciéncia, justamente por crer em uma neutralidade. Estes
aspectos que ainda erguem, inclusive no meio académico, um muro, resultam cada vez mais
das superespecialidades, da expansdo da crise da cultura, da auséncia de entrelacamentos de
conhecimento em perspectivas trans/interdisciplinares.

Benedito Nunes sustenta a ideia de que a Arte tem efetivamente uma relacdo com a
sociedade ndo instrumental, mas capaz de produzir conhecimento e materializar a inscri¢do da
passagem transitoria do homem no mundo. Na ciéncia, ha, além da ordem objetiva, a

valorativa, que permite ainda apresentar riscos de determinadas descobertas cientificas.
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No estudo dos aspectos locais, encontra a representagdo do universal uma mirada para
educacdo como fendmeno do conhecimento, cerne de toda cultura. Diante de tantas crises, a
educacdo, em um exercicio dialogante, pode acordar a esperanca, uma categoria prépria do
espirito universalista que acredita no humano, aprendiz e mestre do tempo, 0 tempo &,
sobretudo, o senhor de todo pensamento e de toda transformacdo e em cujas maos a
humanidade deposita o saber.

O humanismo apontado por Benedito Nunes em “Um conceito de Cultura” demonstra
uma relagéo interdiscursiva direta com o “Pensamento Selvagem” de Lévi-Strauss (1970). O
professor comenta que 0s mitos do selvagem carregam uma sabedoria que coloca em xeque a
ideia de Sartre de que 0 “inferno sdo os outros” e sugere que o “inferno somos nés mesmos”.
Esta é uma licdo de modéstia, pois, diante de um tempo em que as mazelas sociais se
acentuam e o mundo se condiciona a uma autodestruicdo, em que o patriménio da diversidade
se inviabiliza e da lugar a uma, sem procedente, homogeneizacdo, “nunca, sem davida, foi
mais necessario dizer, como fazem os mitos, que o humanismo bem ordenado ndo comeca por
si mesmo, mas coloca o mundo antes da vida, a vida antes do mundo, o respeito dos outros
seres antes do amor proprio” (BENEDITO NUNES, 2009, p. 148)

Este humanismo pretende superar o egoismo, o funcionalismo, a coisificacdo da
experiéncia existencial que se limita a produzir e consumir sem notar a apropriacao destrutiva
com que se constituem suas relacbes com o mundo, 0s outros e a natureza. Seria um novo
humanismo necessario, pois supera 0 aspecto humanista do renascimento no qual o homem
deixou de ser escravo da natureza e a controlou, este novo sentido anseia por um guardido da
existéncia.

Assim, o discurso de Benedito Nunes sugere uma relagdo da cultura com seu sentido
originario de cultivo, significando para a sociedade e para o individuo, tanto nas ciéncias
guanto nas artes, na técnica, uma cultura geral dialdégica em que predomine o habitar, cuidar,
criar e preservar a vida. O ensaio de Benedito Nunes constroi observacdes e propde retomadas
lentamente, atando linhas historicas, sociologicas e antropolégicas do sentido de cultura. Seu
posicionamento discursivo-ideoldgico vem a tona na perspicacia de justificar assim uma
dimensdo social e procurar um lugar humanistico para o entendimento da cultura. Na

NAY

metafora de “vigilante guardido” do mundo, o humanismo se torna centralidade na ideia de
cultura, pois compreende uma relacéo de respeito do individuo com as coisas, com o0 mundo,

com as diferencas.



150

Benedito Nunes acredita na “Esperanga” que venca as crises, d& importancia
demasiada a ideia de cultura geral, como uma espécie de panorama do conhecimento de que o
aluno deveria dispor e que o professor deveria ter condi¢fes de ensinar, em pleno dominio da
experiéncia. Existe uma relagdo entre “cultura geral” e “formagao geral”, nestas Hegel (1994),
frisa a inclusdo da “formagdo moral”. O entrecruzamento das nogdes de “cultura geral”,
“formagdo geral” e “formacgdo ética” indicializam a condi¢@o de o ensino se tornar uma via do
humanismo, no qual vigora a no¢do de conhecimento “amplo” e “minimo” da cultura,
necessaria ao carater ético. O resultado deste conjunto de saberes, institucionalizado pela

Universidade, seria um condicionamento moralizante:

Ja a formacdo geral esta, segundo a sua forma, ligada, do modo mais intimo,
a formacdo moral; pois ndo devemos de modo nenhum limita-la a alguns
principios e maximas, a uma honradez geral, a uma boa intengdo e
disposicdo moral honesta, mas antes acreditar que s6 um homem com uma
boa formacdo geral pode ser também um homem com formagcdo moral
(HEGEL, 1994, p. 49).

Com a intensificacdo das diferencas sociais, no século XX, com as mudancas nos
cenarios politico-sociais, as lutas simbdlicas e até mesmo bélicas por poder, o capitalismo
cada vez mais estruturado e determinante no comportamento no mundo material, grandes
transformacdes se desenvolveram. A educagdo experimentou mudancas, diversas concepcdes
emergiram como a escola nova, o construtivismo, o tecnicismo e outras.

Embora ndo tenha existido uma corrente pedagogica humanista nos ultimos séculos, a
ideia de humanismo pode ser identificada em diversos movimentos pedagdgicos do século
XX e do XXI. Nas teorias criticas, um aspecto desta ideia estd presente no interesse pelo
aprendizado do aluno, como sujeito que se encaminha para a liberdade e para transformacéo
social, a medida que se (re)constrdi por meio da mediacgdo, do processo educativo; nesta otica,
o professor € um facilitador da aprendizagem e também aprende ensinando. Porém, o
humanismo de Benedito Nunes ndo parece se alinhar predominantemente a esta concepg¢éo
critica, e sim a concepcdes mais essencialistas ou tradicionais. O professor humanista acredita
no conhecimento, mas o transfere ao aluno, por isso 0 sujeito no centro do processo de
aprendizagem ainda é o docente.

Nesta abordagem humanista que atravessa a ideia de Educacao tradicional, a busca do
saber, o dominio da cultura letrada, do conhecimento universal (filoséfico e literario,

principalmente) sdo as ideias-forca do pensamento. Neste sentido, o intelectual € um ser
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inclinado a um sentido de liberdade essencial, no qual todos os sujeitos deveriam ter acesso a
cultura dominante. O professor € o responsdvel por ser o guia da inteligéncia. Assim, o
aprendizado do conhecimento universal da a liberdade essencial ao “homem” e a atividade

critica esta no cerne da sua missdo educativa.

Intelectual é uma classificacdo genérica para todo aquele que, advogado,
jornalista, socidlogo, médico, engenheiro - os chamados profissionais
liberais -, pode pretender para si um trabalho livre das injuncGes e servidbes
gue sujeitam o trabalhador comum; também significa, excepcionalmente, a
pessoa em que esse trabalho livre se mistura com a liberdade de espirito e 0
exercicio critico da inteligéncia. (BENEDITO NUNES, 2009, p. 374)

A funcdo das instituicGes educativas, na acepcdo da teoria tradicional, tem como
finalidade essencial justamente o universal. A importancia do ensino universitario e sua
responsabilidade deveria promover esta experiéncia “edificante” com o conhecimento
“efetivo” diante do mundo, isto €, o universal ¢ essencial ao mundo; o professor ¢ o aluno
estariam mediados justamente pelo saber institucionalizado, cuja responsabilidade se
apreende na atmosfera do “espirito universitario”. Deste modo, pensava Hegel em relacdo a

escola:

A escola tem uma relacdo com o mundo efetivo, e sua tarefa € preparar a
juventude para 0 mesmo. O mundo efetivo é um todo consistente, ligado em
si mesmo, de leis de organizagdes tendo como fim o universal. Os individuos
s6 valem na medida em que se adequam a este universal e agem em
conformidade com ele, e esse mundo ndo se ocupa dos seus fins, opinides e
mentalidades particulares (HEGEL, 1994, p. 64).

A vida de Benedito Nunes se coaduna com esta concepg¢do e com o projeto filoséfico
de relagdo fecunda com o conhecimento universal. Seu ideal foi a pratica docente dedicada a
busca da disseminacdo do saber, na qual aprender e ensinar se confundem em um mesmo
gesto intelectual. "Um humanista autodidata, que alargou o cultivo do pensamento para além
de qualquer ocupacéo profissional, tornando-se o sentido da propria existéncia”" (PINHEIRO,
2009 p. 25).

Outro discurso que remete a cultura e a0 humanismo é “A Esperanca na Educagdo”
(BENEDITO NUNES, s/d), publicado no Suplemento Literario do Jornal Minas Gerais, sem
data, mas provavelmente produzido na década de 1970. E um texto em que 0 sujeito
enunciativo Benedito Nunes coloca em didlogo seu pensamento sobre a Educacdo com



152

familiar suporte das referéncias classicas da filosofia e citando alguns estudiosos da cultura. A
perspectiva e o posicionamento discursivo estdo alinhados com sua trajetéria como leitor,

critico e estudioso da histéria da filosofia.

Figura 6 — Pagina do Jornal de Minas Gerais, texto “A Esperanga na Educa¢io” (Ler em Anexos)

Fonte: Acervo da pesquisadora Stela Facciola Péssoa, recebido por e-mail

Benedito Nunes cita Platdo acreditando que foi um eros intelectualizado e ndo o amor

a justica que levou o pensador grego a desenvolver “A republica”, em uma sociedade, cujo
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organizacdo social colocava, em sua hierarquia, o fildsofo em uma posicao privilegiada. A
repUblica seria uma pedagogia ativa na filosofia triunfante de Platdo, dentro de uma doutrina
das ideias. Benedito Nunes evoca esta memoria discursiva para se referir ao conhecimento
grego em um mundo estatico, no qual o sistema de educacdo refletia a hierarquia e a
organizagdo do mundo.

Nas concepcgdes gregas subsiste um amor intelectual, em um anseio de busca
incessante e de afeicdo pelo conhecimento, no qual ideias se movimentam e as forcas
humanas se voltam para a procura da validade do conhecimento. Na idade média, todavia, o
amor intelectual é apagado na educacdo cristd, em seu lugar, a caridade surge para identificar
a relagéo entre os homens e entre os homens com o Deus; a ideia de Educacdo se abeira de
uma teologizacdo do conhecimento. Toda forma de saber instituido passa a estar diretamente
relacionada a um aspecto teologal, a questdo da salvacdo como verdade. Desse modo,
consolida-se a ideia de eternidade como principio da vida cristd, este seria o fim da existéncia,
e a esperanga como substancia da fé. Neste sentido, Benedito vé que fé e esperanca estdo
imbricadas, estdo na formacédo cristd, até 0 momento em que a agonia comeca a assolar o
cristianismo, e Kierkegaard (1986) interpreta esta crise do cristianismo como signo do

desespero e da angustia.

O desespero, segundo Kierkegaard, é o fechamento da dialética da
existéncia, como oposicéo do infinito com o finito, mediada por Deus. Quem
desespera quer o imediato, o0 hic et nunc, na tentativa de fixar-se no finito ou
de obter o infinito, prolongando a satisfagdo momenténea. A esperanca
sobreviveria como abertura, permitindo transcender o conflito (BENEDITO
NUNES, s/d, p. 4)

Hic et nunc, muito observado na terminologia do existencialismo, corrente do
pensamento que marcou fortemente o pensamento de Benedito Nunes, principalmente nas
primeiras décadas de sua producdo, em 1960 e 1970, diz respeito ao aqui e agora. O trecho
acima alude justamente ao conflito situado no sentido da existéncia, em que Kierkegaard
(1986) salienta a contradicdo humana, o desespero de estar fixado no presente, nas coisas
finitas, para assim experimentar a condi¢do do infinito. A esperanca € aquela que sobrevive a
esta passagem, a este “fechamento da dialética da existéncia”, pois supera o conflito entre a
satisfagdo momenténea e o desejo da eternidade, mas a transposicdo do conflito requer um
phatos existencial, um interesse na realidade humana, pensando em phatos como paix&o, uma

simpatia compassiva.
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Nessa direcdo, para Kierkegaard (1986), Deus representaria o sentido do interesse
ético pela existéncia, a Esperanga, como uma escora ou alegria da fé, que estaria conectada a
esta visdo de Deus. Benedito Nunes, depois de apresentar este panorama historico, salta para o
seu tempo, e comecar a tratar de uma visdo planetaria no mundo, e recorre a Pierre Furter
(1966) para dar vazao as suas ideias.

Esta visdo planetéria esta acompanhada de uma percepcdo da crise que atravessamos.
A nossa época esta encoberta por uma visdo fluente do tempo, isto é, reconhece as transicdes,
as mudancas que se processaram no tempo e a variabilidade do conhecimento, assim o
homem constitui também um ser inacabado, sempre em formacdo. O universo depende do
como o homem se constrdi e (re)constroi o mundo, no movimento das descobertas recentes,
principalmente, no dominio das técnicas. Ainda assim, apesar das mudancas, a Esperanca se
preserva e serd a guia dos esforcos da educacdo, ressignificada em um estado novo de animo,
em um interesse pela existéncia, assegurado em uma nova realidade humana, afetada por
outro tempo de suspeita ou crise.

O esforco individual e intelectual do professor e do aluno também vem a tona na
ideia de Educacdo de Benedito Nunes. Aparecem, sob a no¢do de intelectual letrado, que
humaniza e é humanizado, pelo viés da formacdo, da ética, da disponibilidade de um espirito,
interessado e engajado na Universidade. Esta ideia aparece analogamente em Hegel (1994, p.
45): “Para que o ensino dado na escola dé frutos para os estudantes, para que estes, atraves,
deste ensino, facam progressos efetivos, para tal é tdo necessaria a sua propria aplicacdo
pessoal como o proprio ensino”. H4 uma condenacdo do desleixo, da preguica, da auséncia da
“responsabilidade universitaria”: “Nao pode haver nada de mais essencial do que perseguir
com toda seriedade o mal do desleixo, o0 atraso ou a omisséo dos trabalhos (HEGEL, 1994, p.
45).

Existe, pois, nos discursos de Benedito Nunes sobre a Educagdo, uma condigédo
humana até certo ponto essencialista, o que salienta que cabe ao “homem” substincias
essenciais, determinados conhecimentos universais e também um comportamento moral.
Deste conjunto de paradigmas pode-se alcancar na Educagdo uma equalizagdo social, como
reflexo de uma formacdo ética e de uma transmissdo de cultura repleta de valores elevados.
Obviamente, a f de Benedito Nunes estd atravessada por muitas abordagens, todavia uma
nogdo mais tradicional parece estar na centralidade do humanismo autodidata do professor.

Além de uma visdo educacional até certo ponto essencialista, Benedito Nunes tem a

voz fortemente marcada por seu dominio da histéria da filosofia e influenciado pelas teorias
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existencialistas, desenrola-se de maneira densa, apresentando como cerne da Educagdo ao
longo do tempo, a Esperanga que, h4 cada tempo, ganha novos contornos, na tentativa de
minimizar conflitos e dirimir as contradi¢cdes que, a cada época, vém a tona. A Esperanca é
um fator também a favor de uma equalizacéo social, pois eleva as potencialidades da esséncia
humana.

Em dois livros publicados na década de 1960, “Educagdo ¢ Vida” e “Educacdo e
Reflexdo”, Pierre Furter (1966) analisa os ingredientes que compde a visdo planetaria de
entdo: a explosdo demografica, a explosdo escolar e a maior abertura do horizonte geografico.
Benedito Nunes apresenta as ideias do autor e demonstra adesdo a um conjunto dos
posicionamentos discursivos e criticas construidas por Furter (1966). Estes ingredientes que
ndo seriam exteriores ao nosso destino, ou seja, que Nos sdo inescapaveis, teriam possibilitado
um alargamento do didlogo entre os povos, a expansdo dos recursos da comunicacdo e
informacao, o que gerou, sobretudo, a cultura de massa.

Estas circunstancias da visdo planetaria exigem da Educacdo um reposicionamento e
revisao dos seus meios e fins. 1sso ndo requer somente adaptacdo. A situacdo e a educacao,
dentro da ambiguidade do processo constituido por tantas mudancas, estdo imbuidas de
aspectos negativos e positivos que precisam ser conciliados. Na busca de superacdo de uma
crise, ndo basta que a educacdo assimile o dominio da técnica, tdo predominante a partir da
Revolucdo Industrial, ou seja, ndo basta que a educacdo fatalmente se entregue e deixe de

resistir a determinados fatores que a ameagam.

A visdo planetaria pode levar-nos a platitude do mundo, do mesmo modo
que a técnica atual, que corresponde a verdade de nossa época, e que
possibilitou a cultura de massa, tornou-se o veiculo de hetero-
condicionamentos sociais, continua e violentamente exercidos; ha um
mercado consumidor de cultura, que a espetaculariza e banaliza, como ha
também um mercado de linguagem, da terminologia a la mode, com o0s seus
fetiches e idolos. (BENEDITO NUNES, s/d, p. 4)

3

Ao se referir a técnica atual como “verdade da nossa época”, Benedito Nunes tem
consciéncia do seu tempo. Logo, o entendimento da visdo planetaria pode levar aos signos da
violéncia, aos sinais de uma época de suspeitas em que o consumo atinge a cultura, os modos
de vida e produz espetacularizacdo e banalizagdo. Dai, em seu discurso, a alusdo ao mercado
da linguagem como lugar de fetiches e idolos, isto é, de contorcionismos para atingir a massa

e produzir meios de alienagéo. A critica de Nunes aponta para um sistema que produz hetero-
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condicionamentos sociais até mesmo porque esta rarefeito no que transforma a comunicacéo,
a cultura em um meio de producgédo. A viséo do professor sobre a cultura de massa segue uma
tendéncia para as linhas criticas, principalmente pela forte influéncia que o método histérico-
dialético produz nos estudos sociais, histéricos, antropologicos, filosoficos, literarios e
culturais no século XX. Com uma depressdo comum a muitos intelectuais da década de 1960
e 1970, Benedito Nunes vé com pessimismo a relagéo entre cultura, a comunicagéo e 0 mundo
material.

Segundo Benedito Nunes, a “platitude” do mundo que esta visdo planetaria traz
consigo pode levar a inexpressividade, a trivialidade ou a banalidade do mundo. A platitude é
uma monotonia, contraria a multiplicidade cultural de um mundo conectado, pois o0 torna
trivial pela homogeneizacdo. A critica de Benedito Nunes vé que a ideia planetaria atinge a
cultura, a medida que o consumo se torna ponto central da experiéncia humana e ha uma
violenta forma de condicionamento social.

A visdo planetaria aumenta a avidez pelo novo e pela loquacidade. Para Benedito
Nunes, embora seu posicionamento pareca predominantemente cético em rela¢do ao “nosso
tempo”, a esperanga ressoa como meio conciliador e regulador das ameagas, por isso esta
visdo planetaria pode, inclusive, mediar uma convivéncia mais pluralista entre 0s povos,
introduzindo uma linguagem mais revigoradora e reconhecedora de muitas formas de
comunicacio. E justamente neste contexto de transformagdes intensas que o educador tem de
fazer suas apostas e “aceitar o risco de jogar no tempo e com o tempo — mas liberto dos
conceitos a priori sobre a natureza do homem e do seu destino”. Em coalizdo com o discurso
de Furter (1966), Benedito Nunes entende que estamos vivendo uma consciéncia plena da
inautenticidade, vivendo uma época sem um “a priori”, que nao se satisfaz mais com ideias do
absoluto. Nesta enunciacdo e em adequacdo com a voz de Furter (1966), Benedito Nunes
entende que a Educacgdo ndo pode mais estar alicercada em uma visdo teogonal, em cuja
verdade residia o principio do conhecimento e do infinito em Deus.

A condigdo humana se tornou planetéaria e o esforgo de humanismo significa também a
compreensdo do erro e da limitacdo do pensamento. O educador, diante das contradi¢Oes, da
ambiguidade e da fragilidade deste tempo, terd de manter uma atitude “dialética e dialogal”,
na liberdade de uma préaxis que procure resolver o passado, mas que criticamente transcenda
ao imediato, ao provisorio.

Resolver o passado significado, neste sentido, superar as marcas de uma educagéo

dominada pelo absolutismo, pelo despotismo, por concep¢fes dominadas por forgas politicas
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sobre as sociais e sobre o humanismo. “Resolver” ndo quer dizer ter fobia a tradi¢cdo, mas
saber também conviver com a histdria e suas consequéncias neste tempo, em uma conciliacéo
reflexiva. Esta fobia pode, inclusive, produzir um efeito ainda mais negativo: “a volupia do
futuro”. Saber conciliar os sinais do tempo ¢ importante, para o educador nao se iludir com o
otimismo futurista, pois todos 0s meios que traduzem a técnica na educacdo, o audiovisual, as
programagles, os curriculos experimentais, escolas novas e libertarias ndo significardo
perfeicao. A “avidez das novidades” ndo pode fazer a educagdo se libertar do passado. O
interesse nao pode ser sucumbido pelo interessante, pois o “nosso” modo de ser do cotidiano
ndo pode se prender a uma atencdo evasiva, episodica, em que tudo que é novo se sucede
velozmente. H4 um conhecimento perene, em uma fluidez que atravessa os sinais dos tempos,
a efemeridade do presente e pressa do futuro, em que o educador e a educacdo devem
cuidadosamente manter uma atencao generosa e proficua.

Por isso a “atitude dialética e dialogal” a qual Furter (1966) e Benedito Nunes (s/d)
convergem estéa assentada no interesse pela realidade humana, como resposta a nossa situacao
e ao desafio a n6s imposto; Benedito Nunes mais uma vez recorre a Heidegger (BENEDITO
NUNES, 1986) para validar seu posicionamento e chamar esta vontade de um “verdadeiro
interesse”, dotado de uma intersubjetividade confiante, na qual o educador pode apostar. Em
meio a tantos problemas que atingem a Educacéo e requerem resolugédo, Benedito Nunes cita
a juventude. Em seguida, chega a uma reflexdo arraigada do existencialismo: “numa época de
crise somos nos o problema; € a nossa existéncia que se torna problematica” (s/d, p. 4).

A crise € um estagio que requer julgamento e decisdo, na perspectiva da filosofia
heideggeriana e do existencialismo, nela se ativa a angustia diante da existéncia. N&o significa
necessariamente que vivemos um periodo de decadéncia, de completa exaustdo, mas um
tempo de conflitos e descontinuidades que aumentam o fosso entre as geracdes. Esta
percepcdo pode evitar também que se compreenda a juventude como a questdo mais
indissoluvel das dificuldades contemporaneas.

Para remediar a crise, a Educacéo, no jogo das possibilidades humanas, manifestado o
verdadeiro interesse intersubjetivo do educador, e tomando o desafio no tempo e com o
tempo, em que se pode resolver o passado e evitar a ilusdo do futuro, deve manifestar a
atitude dialogal que constitui o objeto de uma “decisao resoluta”.

Benedito Nunes distingue para Heidegger e Furter (1966) a “decisdo resoluta”. Para o
primeiro, esta compreensao extrema das nossas possibilidades gera vazio, forma de auséncia e

ocultacdo do ser. Ja para o segundo, d& acesso a esperanca ou semelhante a dialética
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Kierkegaardiana, de conversdo a esperanca. A crise, logo, converte-se em um momento de
espera confiante, pois da urgéncia da resolucdo brota a filza. O texto de Benedito Nunes
desenha este plano de andlise com cuidadosa lentiddo, e seu processo de argumentagédo
caminha ensaisticamente para um desfecho em que a educacao e esperanca estdo tonalizadas
na vontade humana de ultrapassar ou transcender a crise e 0s desafios do tempo.

Em uma visdo mais préatica sobre os planos e planejamentos da educacgdo, haveria uma
unificacdo destes instrumentos visando a um projeto de humanizacdo continua. Isso significa
a “Educacdo permanente” apresentado na obra de Furter (1966) e que se ramifica na
inclinacdo a trés areas: socio-profissional, socio-cultural e artistica. Esta triade colocaria a
visdo da técnica no primeiro ramo, ja o didlogo com a cultura e arte, indispensaveis a
formacdo humana, estariam nos outros dois, sobretudo. Além disso, o aspecto social seria
considerado em todos os eixos. Desse modo, a “Educa¢do permanente” contemplaria 0O
aperfeicoamento técnico-cientifico, a compreensdo internacional e a democratizacdo da
cultura que requer um entendimento plural dos modos de vida dos povos e a cria¢do artistica
como meio de superacao do estreitamento entre o imediatismo e o passado.

A Educacdo Permanente é, sobretudo, uma concepcdo dialética da educacdo que
aprofunda tanto a experiéncia pessoal e da vida global, em que cada sujeito se responsabiliza
por uma participacdo mais ativa, responsavel e participativa na existéncia social. A praxis
educacional nesta perspectiva busca transpor a totalidade socio-politica e produzir uma agao
reflexiva, um papel verdadeiramente formativo. Os esfor¢os do educador deveriam estar
concentrados na forga do didlogo, que se contrapdem “a fabricagdo do homem, a
uniformizacéo das ideias, a unificacdo dos propositos humanos e ao blogueio social e politico
da vida coletiva” (BENEDITO NUNES, s/d, p. 4). Neste sentido, cabe ressaltar que a
compreensdo de Furter (1966) e Benedito Nunes (s/d) estdo influenciadas por uma tendéncia
filosofica da educacdo, segundo a qual a educacdo tem a fungdo de tornar o humano mais
sabio.

Em um estilo mais cronistica, Benedito Nunes encerra seu discurso falando da

esperanca:

A esperanca com que Furter acena ndo é a expectativa grotesca, autofégica,
do homem que “recomecara sempre a esperar pelo fim da esperanca”, de que
nos fala o romancista Gilinter Grass. Haverd sempre o0 que esperar, e a
Esperanca ndo caminha para a abolicdo de si mesma num momento futuro,
que deteria 0 seu movimento ilimitado, substituindo a espera pela aceitacéo,
a inquietude pelo conformismo (BENEDITO NUNES, s/d, p. 4).
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A esperanca € o elemento que atravessa a histdria, pois rompe os sinais dos tempos e
se traduz em um remédio ou gesto ilimitado, inquietude diante das questdes educacionais. A
crise de cada época e mais especificamente da “nossa” (se ¢ que a crise a qual o professor
alude ainda é a mesma deste inicio de século XXI), torna-se uma aventura temporal, mestres e
discipulos surgem neste desafio como dialogantes e alternam a posi¢do que ocupam no
processo educativo. A Educacdo Permanente pode apontar para um aspecto ainda do método
socratico, em que um se torna 0 meio de compreender e de construir o conhecimento para o
outro. Este gesto produz uma aproximacdo maior entre as geracdes, e coloca o problema da
juventude como um problema existencial do “nosso” tempo. Benedito Nunes cita uma
sugestdo de Marx: o proprio educador tem necessidade de ser educado.

Benedito Nunes platonicamente pensa a relacdo entre Mestre e discipulo como
dialogacdo. Nesta relacdo, para Benedito Nunes, o professor é ainda estd no centro do
processo formativo, como indicaria uma visdo tradicional do ensino. O dialogo significa bem
mais uma mediacdo, no qual o aluno, ao assimilar os conhecimentos universais e praticar o
autodidatismo, poderia superar o mestre.

Dai a concepcdo de que ensinar seria um procedimento que cada um s6 pode
empreender por seus proprios caminhos. O professor ajuda a gestar a ideia, media o
conhecimento porque tem sabedoria. Torna-se 0 guia, aquele que delega uma heranca
intelectual e faz as respostas nascerem no pensamento do discipulo. A resposta seria, entéo,
fruto do seu espirito. O mestre € de algum modo antagonista, pois provoca, incita e inquieta o
aluno. A ideia do autodidatismo como “ensinar e aprender” e “aprender ensinando” esta
diretamente presente na concep¢do humanista de Benedito Nunes. O pensamento recorrente
ajuda a entendermos a concepgéo enviesada em que o professor-pensador apresenta marcas de
uma visdo essencialista (transmissor da cultura e espiritualista) e de uma nogéo historico-

critica (mediador e critico da modernidade).

4.4. AUTODIDATISMO E ESSENCIALISMO

Utilizo o termo professor-pensador para designar Benedito Nunes, ndo sd para
emendar as categorias de professor e de filsofo. Ao longo de décadas, Benedito Nunes foi

um professor ensaista, nas apresentacdes realizadas em tantas sessdes, seminarios, congressos
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e aulas e nas publicacdes em tantas plataformas era ainda um ensaista. Sua linguagem era
didatica, dialdgica; em sala de aula, sua fala estava embasada no escrito, no suporte livresco,
indo fundo nas bases do pensamento, por isso seu plano de aula era também ensaistico,

capitulo de um livro a ser apresentado (lido) paulatinamente.

Figura 7 — Benedito Nunes em sala de aula
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Fonte: LIMA, Elsa. Benedito Nunes em sala de aula (2017).

A fotografia (Figura 7) captada pela lente de Elza Lima registra a presenca de
Benedito Nunes em sala de aula e remete a figura do mestre sempre buscado. No segundo
plano da imagem, o quadro branco apresenta o registro de um dos temas mais insurgentes e
marcantes da filosofia para Benedito Nunes: a razdo para Kant. Os tépicos no quadro séo
também uma demonstracdo da organizacdo pedagdgica, do planejamento da aula, mas o
discurso visual ganha forca e expressividade no gesto da méo esquerda erguida, simbolizando
também a acdo, o esforco, o corpo que fala ou traduz a palavra.

A fotografia registra a presenca de um homem ja velho, mas n&o esmorecido; de um
professor sentado, pequeno, mas expressivo, eloquente, ndo espetaculoso. O discurso
imagético nos apresenta um professor-filosofo, sua fala e voz se insinua na reflexdo, na
observacgdo, no corpo que empreende esforgo para ensinar-aprender e cujos olhos miudos
parecem ouvir (-se). Tal qual o relato “O professor Benedito Nunes”, de uma de suas alunas
Maria José Silva, tambem colaborada na datilografacdo dos ensaios para jornais e revistas,

(até o advento do computador):

O modo como explicava as teorias filoséficas, que desconheciamos
absolutamente, era tdo claro e entusiasmado que envolvia absolutamente o
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interesse de toda a turma. Quando alguns dos alunos, timidamente,
perguntava algo, entdo seus olhos middos brilhavam e ficavam inquietos nas
Orbitas — explicava a divida com outra aula (SILVA, 2011 p. 188).

Na fotografia de Elza Lima e no relato de Maria José, pode-se pensar a palavra do
professor dirigida a uma plateia de estudantes, provavelmente intrigados e interessados pela
investigacdo apresentada, os dois discursos sdo recortes narrativas que apresentam o professor
dialogante. Sobre o trabalho fotografico de Elza Lima, o préprio Benedito Nunes nos ajuda a
entender: “prima pela leveza de atmosfera, pletdrica, as vezes, com uma certa aclaridade
‘clapinesa’ (2012, p. 433). Pletorico € uma expressdo apontando para o trabalho, o vigor e a
energia e “clapinesa” é referéncia ao diretor e comediante Charles Spencer Chaplin, talvez o
adjetivo aponte justamente a capacidade da fotografa de captar o movimento, o gestual, a
expressividade.

A prética docente do educador Benedito Benedito Nunes e sua ideia de Educacgédo
estdo alinhavadas e materializadas em um conjunto de discursos, decorrentes desta fuséo: o
exercicio da docéncia como uma atividade intelectual e a filosofia como lugar fundante do
pensamento. Obviamente, professor € um profissional destinado a reflexdo, mas assim como
nem todo professor de filosofia é fildsofo, nem todo professor é pensador - classe restrita aos
que fazem da reflexdo um trabalho analitico e da procura do conhecimento o sentido maior de
existéncia.

Benedito Nunes, sobretudo, é um mestre atravessado por uma consciéncia do local e
do universal. Ao tratar da cultura paraense, em um de seus ensaios, classificou-a como
versificada, polimorfica, em que o originario indigena e africano, o popular e as tradi¢cdes, 0
candomblé e a pajelancga dialogavam com o universo intelectual, juridico, artistico, literario e
urbano. Como vimos na se¢do anterior, uma cultura capaz de “combinar o mais acurado
localismo ao mais auténtico senso universalista” (2012, p. 59). A perspectiva como Benedito
Nunes pensa a Universidade estd aproximada a uma compreensdo universal e humanistica,
porém menos inclinada a esta diversidade cultural.

Por isto, o humanismo a qual Benedito Nunes, vez ou outra, alude em muitos de seus
ensaios, diz respeito a atividade critica e, sobretudo, a funcdo do docente como formador de
intelectuais e ator social que transmite a cultura. O professor-critico faz do ensinar um
filosofar, uma investigacdo e questionamento processual e dialogico, gesto apoiado no
conhecimento, na responsabilidade universitaria e no universalismo que ndo permite

localismos. O relato de José Guilherme Correa, primo de Benedito Nunes e atualmente
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professor universitario, demonstra a preocupacao e a critica as praticas pedagdgicas que, em
diélogo, teciam:

Chegava 14, encontrava o Benedito envolto com todos os meus livros, lendo
e fazendo suas observag6es. Alguns com marcas, criticas e sugestdes. Ja eu
ficava 14 também e conversavamos sobre o ensino e os professores que
ensinavam os conteidos sem explicar para os alunos, de onde vém as coisas,
0 porqué das situacdes. (CORREA, 2011, p. 80)

A vida docente se constitui, paulatinamente, de uma atividade leitora ininterrupta e
converte-se na consciéncia do saber em melhores condi¢des de existéncia. Portanto, “a figura
do mestre sempre buscado” (2012, p.197) é tal qual o professor de filosofia e amigo José
Carlos Castro descreve: “Um modelo de professor. Um pesquisador incansavel na busca de
um mundo melhor, analisado pela perspectiva de sua visdo no historicismo politico. O seu
grande sonho: a paz e a melhor condi¢ao de vida para a humanidade” (CASTRO, 2009, p.
13).

Em 23 de outubro de 2009, Benedito Nunes por decisdo dos 6rgaos colegiados e dos
dirigentes da Universidade da Amazo6nia recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa. Na
abertura do discurso, ao agradecer pela ocasido e pelo que chamou de ‘“ato generoso”,
Benedito Nunes atribuiu 0 acontecimento a um reconhecimento publico do seu trabalho como
professor e como escritor. Ressaltou, entretanto, que para quem fez do escrever um modo de
viver, a titulacdo a ele outorgada naquela cerimbnia representava uma evocacdo a palavra
falada como agdo principal do docente, pois no ensino, “a melhor parte ¢ falada”. Ao usar a
expressao “a melhor parte”, o sujeito enunciativo aponta para a leitura escrita como uma
estrutura-suporte complementar da pratica docente, vendo na oralidade um exercicio dial6gico
bem mais interessante na interlocu¢do do género aula: “O discurso do Professor é dialdgico.
N&o apenas exige a presenca de outrem, mas a correspondéncia ou a consonancia com ele. A
palavra € a sua pedra de togue sob a abdboda do siléncio, onde outra palavra, a do ouvinte,
pode ressoar em didlogo” (2012, p. 214)

Sabemos que a predilecdo de Benedito Nunes é pelo género do discurso ensaio.
Também temos nocdo de que um mesmo género pode pertencer a diferentes atividades e
campos discursivos, como a atividade académica ou atividade politica ou midiatica, de acordo
com as condicdes de existéncia do discurso e o lugar enunciativo ou sua copia (avatar). Os

estudos do discurso levam em consideragdo os papéis sociodiscursivos e as diferentes
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estratégias de legitimacdo, e os modos de agrupamento compreendem a esfera de atividade, o
campo discursivo e o lugar de atividade.

No caso deste discurso de recebimento do titulo de Doutor Honoris, 0 texto-produto,
atividade discursiva, apresenta aspectos memorialisticos do relato, da carta de agradecimento
e indicam, inclusive, uma hipergenericidade do discurso, tendendo ora para uma cronica ora
para uma conversa. Na relacdo com o0s sujeitos interactantes, o discurso apresenta esta
transversalidade entre o topico e o0 ndo tdpico, de acordo com o deslocamento de pensamento
e da correlacdo com o evento discursivo: a cerimonia de recebimento do titulo na UNAMA.
Para Maingueneau, “a maioria dos géneros do discurso é produzida e/ou consumida em
lugares institucionais: um hospital, uma réadio, uma prefeitura etc. Pode-se, entdo, propor
estudar a rede de géneros que estdo em uso num ou noutro lugar” (2012, p. 68) . Por isso, o
professor recorre ao ensaio, mas também a metaforas proprias de géneros poéticos, sendo a
maior delas a do plano de aula, indicando que o ensaio partiu de um planejamento e de uma
rede interdiscursiva com a memoria sobre seu itinerario intelectual.

Benedito Nunes descreve a palavra do professor como acdo dialdgica, e recorre a

metafora “pedra de toque sob a aboboda do siléncio”.

De fato, as reflexdes contemporaneas ainda tém como fonte a nocdo de
metafora de Aristételes, que garantia a esta uma caracterizacdo nao so
expressiva, mas também cognoscitiva. Se as formulagbes do Estagirita
apresentam esta tensidade, isto €, ndo possuem uma qualidade uniforme, em
Quintiliano, ao contréario, a metafora é considerada um ornamento, uma
guestdo de estilo (TARRICOME, 2011, p. 222).

Umberto Eco (1991, p. 142) também afirmou que, embora haja muita producgéo, pouco
se acrescentou aos dois ou trés conceitos de Metéafora de Aristoteles, ligados a ideia de
mimesis e de persuasdo. Para Benedito Nunes, a palavra do professor é a pedra de toque. Em
sentido objetivo, ha um método conhecido por especialistas para testar metais preciosos com
esta designacdo, serve para notar a liga nos metais preciosos, como ouro, em certos casos,
produzindo uma reagédo quimica.

A "pedra de toque" em sentido metafdrico serve para aferir a qualidade, o que é
genuino na palavra, para definir algo fundamental, indispensavel e que gera um resultado
imediato, dai a interseccdo entre a palavra do professor e a expressdo, pois o discurso do
mestre gera uma reacdo preciosa no aluno, até mesmo porque atua “sob a abdboda do

siléncio”. A abdboda remete a um teto concavo em forma de um arco, normalmente em
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catedrais catdlicas, a maioria adornada com ouro, pedras ou com pinturas classicas. Dai 0
siléncio que ecoa em um espaco sagrado, mas produz um eco, um revide com a sacralidade da
palavra em acdo dialdgica.

Abdboda do siléncio pode representar também o ndo-dito, o conhecimento ainda nao
alcancado, que se sensibiliza com a pedra de toque e se aviva. Benedito Nunes demonstra na
metafora o quanto o professor é responsavel pela ativacdo de um pensamento reflexivo. Para
John Dewey, quem ndo pratica o exercicio do pensamento reflexivo pode ser guiado pelos
impulsos e padecer sob influéncias exteriores. “A verdadeira liberdade (...) é intelectual;
reside no poder do pensamento exercitado, na capacidade de ‘virar as coisas ao avesso’, de
examind-las deliberadamente” (DEWEY, 1959, p. 96).

A formacdo discursiva de Benedito Nunes se revela tal qual um empreendimento
autobiografico no discurso. O ethos discursivo se mostra no professor que fala apontando para
a subjetividade, para a atividade intelectual, em um sentido de ser no bindmio
mestre/aprendiz, a imagem conceitual do professor indica um ide6logo de si, por isso
Benedito Nunes seleciona acontecimentos significativos e constr6i uma coeréncia
narratoldgica no que enuncia.

Benedito aponta que o conhecimento reflexivo ndo é apenas filoséfico, mas também
artistico como uma trama de ideias e sensacdes experimentadas pelo humano. Ao citar a
transformacdo do artista na imagem da obra, o professor Benedito faz alusdo a sua histéria
como educador e pesquisador, pois assim como a arte pode produzir mudancas sociais e tocar
questdes humanas e politicas, o trabalho filosofico, quando feito com profundidade, pode
adquirir um limiar estético e propiciar uma ampliacdo e diversidade de experiéncias do
humano.

As implicacdes do discurso estdo na relacdo entre a historia de vida e a cultura,
pensando a cultura como um conjunto de obras, de conhecimentos e de elementos simbolicos
da formacdo identitaria do professor. No discurso, os dispositivos enunciativos recorrem a
memoria para dar sentido e compor um deslocamento para o0 mais representativo da historia
de vida, no caso de Benedito, a arte e a relacdo intelectual dentro e fora da Universidade.

Benedito alude discursivamente & sua producdo na critica como um autor que
aproxima a literatura e a filosofia, vendo nesta abordagem relacional um estrato que
demonstra como 0 conhecimento estético permeia a teia dos campos cientificos. Para

Benedito Nunes, “Sem a poesia, inexiste, como efeito de arte e do pensamento, a
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possibilidade da metamorfose moral e social do homem”. Em relagdo a formacdo moral,

Dewey aprofunda a questdo dando importancia a educacgdo e ao contetdo escolar. Para ele,

0 mais importante problema da educagdo moral nas escolas diz respeito as
relacBes entre o conhecimento e a conduta. Pois se 0 ensino recebido num
curso regular ndo influenciar o carater, sera inutil conceber-se o fim moral
como o fim unificador e culminante da educacdo (DEWEY,1959, p. 395)

Ao recorrer novamente a uma metafora, neste caso “metamorfose” para se referir aos
efeitos da arte e do pensamento, Benedito Nunes sugere um fim moral e social a partir da
fruicdo artistica, isto €, a afetacdo do objeto estético produz uma transformacdo dos sujeitos.
A grandeza da arte é o proprio pensamento em acdo, salienta. Ainda que possa ndao haver mais
a “grande arte” como um produto intelectual, com alta valoragdo dos aspectos criticos e
esteticos na modernidade, e a arte ndo apresentar um fim em si mesma, como assegura Hegel,
seria a grande arte coisa do passado?

Benedito Nunes nesta passagem faz uma indagacéo ao conceito de estética Hegeliana.
Hegel propde uma distin¢do entre o belo da natureza e o belo artistico, o Gltimo seria muito
superior ao natural pela sua espiritualidade. Dai emana a no¢do de verdade espiritual, o belo
natural seria apenas um reflexo do espirito. Para ele, a arte é uma forma em que ha a
manifestacdo do espirito.

O préprio Benedito Nunes no artigo A Morte da Arte em Hegel (1993) responde a
inquietacdo sobre o possivel fim da grande arte:

A arte é uma manifestagdo sensivel, como tal necessariamente finita, do
infinito. Esta ai sua contradigdo essencial. E é esta que a faz morrer. Mas em
Hegel, a morte da arte é como qualquer outro acontecimento. Um
acontecimento s6 é verdadeiramente em sua confirmacdo, é sempre e
somente a segunda vez que é boa. A primeira negacao do que quer que seja é
necessariamente sua autonegacdo, portanto ainda sua afirmacéo; é preciso
gue essa autonegacdo seja negada para que a negagdo seja efetiva. A arte
morre, portanto, duas vezes e, consequentemente, sobrevive duas vezes.
(BENEDITO NUNES, 1993, p. 16).

Este questionamento de Benedito Nunes a percepcdo de Hegel sobre “A morte da
Arte”, revelam que, para o professor-pensador, os aspectos culturais apreendidos pela arte
também séo responsaveis pelo ensino com papel humanistico, capaz de levar, inclusive, a uma
formacdo ética. Nos discursos de Hegel sobre a Educacdo é dada relativa importancia a estas

questdes educacionais: “Ha um outro tema importante, com respeito a0 qual a escola se
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encontra numa relagdo ainda mais necesséaria com a familia e tem exigéncias a fazer-lhe — a
saber, a disciplina [...] A disciplina propriamente dita ndo pode ser uma finalidade de uma
institui¢do de ensino, mas apenas a formacdo moral” (HEGEL, 1994, p. 47). A formacéo
moral, pois, teria mais relevancia do que a propria disciplina, a Arte, para Benedito Nunes,
estaria também a servico desta “missao” da escola. J4 a disciplina, para Hegel, competiria,
mais a familia.

O professor-pensador Benedito Nunes no Discurso de agradecimento na UNAMA
apresenta aquele que seria para a Educacdo o problema focal desta época: a polarizacdo do
pensamento pela técnica. Cita o livro de Ortega y Gasset Meditacao sobre a Técnica (1963),
cuja ideia central vé a técnica como dom dos inadaptados. O Homo faber é o ente, reinventor
de si mesmo. O homem, sem saber 0 qué e quem inventa, conserva experiéncias e produz a
técnica do técnico, pois produz o instrumento fabricador de todas as coisas: a maquina. O
tempo da técnica produz, entdo, a tecnologia como uma possibilidade infinda do fazer e do
reproduzir.

Desta constatacdo, o natural por exceléncia tende a ser substituido ou simplesmente
operado em nome da mercadoria, do produto. Como tudo pode ser fabricado, vendavel e
consumivel a partir do dominio da técnica, surge uma aparente superficialidade e inutilidade
da arte, uma ndo-utilidade que atinge o saber e o restringe a tecnizacgdo do fazer.

Ao citar Hegel (1770-1831) novamente, Benedito evoca 0 pessimismo ao pensar na
Arte e, por consequéncia, na educacdo como valvula propulsora do conhecimento. A arte, na
concepcao Hegeliana, ndo tem mais condicdes de satisfazer nosso espirito. Ainda que
Benedito Nunes apresente a questdo da técnica como um enigma para 0 nosso tempo, associa
esta ocorréncia a um estado conflitivo da cultura ocidental, época de fastigio da ciéncia
moderna, pois “ciéncia e poder humano coincidem”, como afirma Francis Bacon.

A evocacdo ao pensamento de Hegel evoca também um interdiscurso com a critica ao
utilitarismo que o filosofo alemdo desenvolveu quando nomeado reitor do Ginasio de
Nuremberga, um estabelecimento de ensino pré-universitario, marcado pelo ensino do Grego
e do Latim. Hegel, nesta posicdo, escreveu uma serie de discursos sobre a Educacéo,
manifestava um neohumanismo que criticava a unilateralidade do entendimento presente na
pedagogia iluminista, 0 movimento também de oposicéo ao filantropismo, influenciado por J.
B. Basedow (1723-1790), que acreditava na felicidade para todos os homens através da
educacédo. Os posicionamentos hegelianos sobre a educacéo, embora dispersos, apontam para

questdes como a ligacdo proxima entre a formac&o ética e a formacdo intelectual, em que os
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valores universais devem superar as mudancas da historia individual e coletiva, a teoria sobre
a escola na qual a familia ocuparia um papel indispensavel nas relagcdes de constituicdo do
Estado (HEGEL, 1994).

Os discursos de Hegel, assim como os de Benedito Nunes, sdo bem mais um conjunto
de reflexdes pedagogicas, em que a filosofia € um solo seguro em que reside uma orientacg&o,
na perspectiva de fugir da unilateralidade do tecnicismo sobre as humanidades, da formagéo
de intelectuais que ndo atende a uma formacao ética.

A observacao sobre a ética vem a tona no desfecho do Discurso de Benedito Nunes
quando trata da consciéncia e alude a Rabelais afirmando: “ciéncia sem consciéncia ¢ um
corrosivo da humanidade do homem" (BENEDITO NUNES, 2012, p. 215). Neste sentido,
chama o verdadeiro poder da ciéncia, alerta para a necessidade da formacao ética no dominio
da ciéncia; neste aspecto, a poesia e a filosofia representam uma experiéncia conscientizadora,
nas quais despontam questGes humanas latentes no presente, na intuicdo critica e moderna,
cujo apontamento resvala nas possibilidades do futuro.

Para Benedito Nunes (2012) a ativacdo das questdes humanas no seio da universidade
estd relacionada intensamente com uma concepcdo de conhecimento sustentada nas vozes
literarias e no pensamento filosofico. Por isso, a universidade, em determinado momentos da
historia, construiu gestos de homenagens a poetas, a artistas como reconhecimento do valor
no meio académico de outros saberes, além do cientifico e do técnico. "A vida académica,
conforme a histéria comprova, ndo o [poeta] tem ignorado. Desde o renascimento, a
academia, entendendo por isso a comunidade dos sabios socialmente reconhecida, consagrou
a criacdo poética, nisso antecipando-se a uma das funcfes da Universidade moderna”. Esta
comunidade de sabios que tem o reconhecimento social é também o lugar enunciativo no qual
Benedito Nunes produz discursos e contribui para a consolidacdo dos estudos literarios na
Amazbnia e no Brasil e, nestas empreitadas, também é onde realiza aulas, palestras,
seminarios em alusdo a cultura e a criagao poetica.

Aqui o discurso de Benedito Nunes amarra o verbal e o institucional, a universidade é
uma entidade sob a qual repousa uma conjuntural e multifocal ideia de conhecimento e néo se
pode pensar este lugar independentemente da fala, em um reducionismo sociolégico, ou
pensar a fala independentemente do lugar, em um reducionismo linguistico. Esta compreensao
entende o papel central que o género ensaistico articula como género do discurso entre texto e

situacdo comunicativa.
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No tocante & Universidade moderna, o trecho deste Gltimo discurso citado apresenta
uma referéncia a Universidade Federal do Paré que entrega, na ocasido, o Titulo de Doutor

Honoris Causa ao poeta paraense Max Martins:

A Universidade Federal do Pard, sem esquecer a poesia, por ela colocada ao
lado das ciéncias da técnica e da Filosofia, em honra da tradicdo moderna,
abre ao grande poeta paraense vivo Max Martins as portas do
reconhecimento académico, como laurel, o titulo de Doutor Honoris Causa.
(BENEDITO NUNES, 2012, p. 213)

Simbolicamente, o discurso proferido na UNAMA e o discurso apresentado na UFPA
sdo a simbiose desta relacdo entre filosofia e poesia, Benedito e Max representam, ao receber
tais titulos, a conciliacdo entre estas forcas nas Universidades.

Quanto aos aspectos do género do discurso produzido por Benedito Nunes, revela-se
um discurso de si, um ethos discursivo, na qual a trajetéria de Nunes procura dar sentido
também a um discurso de legitimacdo da ideia de intelectual que recai sobre si, no
recebimento do titulo. Para os estudos do discurso, “pode-se estudar a trajetdria singular dos
individuos que produziram os textos: 0s géneros que investiram, seus posicionamentos em um
campo, sua encenacao de si” (2015, p. 77).

O recebimento de um titulo académico revela um ponto de vista imprescindivel sobre
a trajetoria intelectual, a formacdo discursiva e 0 nome de um autor/professor como
monumento do discurso, um ja-dito capaz de estabelecer uma legitimidade positiva,
principalmente em uma apresentacdo publica marcada pela autoridade nominativa.

Para os Estudos do Discurso, em relacdo a autoria, 0 nome proprio determina uma
identificacdo social, duravel, uma constancia no tempo, por isso a assinatura autentica a
identidade e altera a flutuagdes bioldgicas e sociais, diminui as posi¢des varidveis, pois atesta
visivelmente o ser, colabora com um sentido classificatorio, juridico, profissional e familiar.
O nome é uma identidade que legisla a favor ou contra o ser. Esta ideia de hierarquizacéo
nominativa se da também como resultado dos discursos de enaltecimento dos projetos
individuais, do engajamento em linhas de pesquisa, recebimento de financiamentos, do
imperativo da producdo académica e dos cargos em programas e coordenacfes, toda esta
valoragdo da autoimagem e da imagem institucional se da em trocas simbolicas de poder e
repousa sobre 0 nome dos sujeitos no interior das universidades.

O nome de Benedito Nunes na Universidade brasileira detém uma bagagem valorativa,

um reconhecimento instituido, ndo pelo carater quantitativo e seletivo de sua produgdo, mas
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pelo conjunto da obra filosofico-literaria, pelo reconhecimento de seu pensamento e atividade
intelectual e cultural, como porta-voz de um conhecimento privilegiado dentro e fora das
instituicGes. O nome proprio, categoria enunciativa, no interior das instituicdes superiores de
educacdo, carrega a ideia de carreira, de trajetoria, pois atesta a personalidade, uma abstracao
e veste-se de uma individualidade socialmente constituida (BOURDIEU, 1998).

Assim, 0 nome é suporte e carrega um conjunto de propriedades enunciativas, pode-se
pensar em Benedito Nunes, leitor de Clarice Lispector; Benedito Nunes, intérprete da cultura
amazonica; Benedito Nunes, professor Emérito da Universidade Federal do Para. Um sujeito
maltiplo e fracionado, identidade nominativa celebrada e multifacetada, bem mais pela
trajetoria assegurada pela historia e evocada nos discursos. O nome préprio sugere, mas, ao
mesmo tempo, determina historicamente construcdes ideoldgicas em torno do sujeito. Por
isso, instituicBes outorgam graus, titulos a alunos ou premiam nomes representativos de
determinadas atividades. Diplomas, certificados, declaragfes s&o documentos que designam
capacidades duradouras e reconhecimentos profissionais individuais e publicos.

Os discursos de Benedito Nunes revelam a profunda intimidade entre o trabalho do
escritor e o do professor, como a universidade se torna o lugar de pensar a critica, 0
humanismo e de circulagdo da cultura geral. Segundo Victor Sales Pinheiro (2009), os
discursos de Benedito sdo uma observacdo filosofica da realidade e sua critica pode ser
considerada uma critica da cultura.

Para falar do professor-pensador Benedito Nunes e alcancar a ideia de educacédo
humanista que seus discursos apontam, ¢ importante retomar o Discurso “Quase um plano de
aula”. Tal discurso desde o titulo soa como uma organizacdo seletiva do passado que se
apresenta como uma memoria-aula, a composic¢do do passado da sentido a vida passada e a
situacdo enunciativa do presente: o recebimento do Titulo de Professor Emérito.

No trecho “fingirei nessa alocugdo rememorativa a ser-vos apresentada, pois que ela é
memoria com prolongamentos analiticos e criticos ao final, que estou obedecendo a um plano
de aula”. A “alocucdo rememorativa” e “memoria com prolongamentos analiticos e criticos”
sd0 0 reconhecimento do sujeito do discurso aos personagens que ddo sentido a seu itineréario,
ou seja, a um pertencimento ao passado e uma re-ativagdo da memoria e até da reminiscéncia.
Para Thomson Alistair (1997), a memoria é maneira especifica e fragmentada de compor o
passado. Existem significados ocultos, afetacbes e acdes silenciadas pelo processo de
afloramento das lembrangas. O acontecimento discursivo, no caso da sessdo solene de

recebimento de honras académicas, instaura no discurso regras que governam O Qénero
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ensaistico e geram condi¢cOes de existéncia para que o percurso autobiogréafico do texto seja
determinado por uma transversalidade entre o discurso e os interdiscursos, entre a fala como
acao, a qual se projeta para alcancar um outro, em uma situacéo especifica, entre interactantes
especificos. A escrita e a oralidade se formalizam, porque os condicionamentos e os efeitos
permitem entender a enunciagdo partindo de um intelectual e dirigida a coenunciadores néo
passivos, ou seja, uma plateia de professores, estudantes, em uma rede de sociabilidade e um
lugar enunciativo demarcado no qual uma abordagem intelectual esta determinada: a
universidade.

No discurso, hd uma descricdo sobre as redes de sociabilidade como estatuto da
memoria de Benedito Nunes, em que o didlogo intelectual e a trajetoria partilhada com os
amigos, seus mestres, motivadores de seu saber e do seu autodidatismo, é formativa. Benedito
Nunes discursou: “Essas pessoas, quase todas mortas, continuam a mim aliadas de varias
maneiras; algumas elejo meus patronos, pais espirituais que encarnaram, cada qual de per si,
para o autodidata que ainda sou, a figura do mestre sempre buscado” (2012, p. 197).

“A figura do mestre sempre buscado” demonstra o sentido de “mestre” como quem
ensina e como pensador, professor-pensador, experiéncia assimilada na busca inesgotavel por
conhecimento, convertida em escrita e em pratica discursiva oral em aulas, seminarios,
entrevistas. Estes mestres de Benedito sio “companheiros de existéncia”, poiS 0 jovem
Benedito, na companhia das tias, j& manifestava profundo interesse por um ‘“circuito
bibliografico infinito”, iniciado na Biblioteca que herdara do pai, conhecido apenas através
deste espolio, ja que faleceu antes do nascimento de Benedito Nunes. Inclinado desde cedo a
ter uma relagdo com pessoas mais velhas, estes atores vdo caminhando com o professor. O
professor no discurso constroi uma autobiografia coletiva, em que do centro apresenta o
percurso do seu pensamento em uma rede tecida por muitas memdrias discursivas e afetivas.

Neste discurso que fala de si, o autoaprendizado ou autodidatismo representa um
legado intelectual, praticado por Benedito Nunes e que € explicitado em varios enunciados em
que o ato de ensinar e aprender ¢ discutido:

eu fiz uma espécie de autodidatismo sistematico e metddico [risos]. Lia
Hegel durante meses, toda a Fenomenologia do Espirito, a Filosofia da
Historia etc. e ia anotando num caderno. Passava em seguida para Hussel, lia
as ideias para uma filosofia fenomenoldgica, as investigagdes logicas. Na
verdade, eu estou muitos nestes caderninhos atras de vocé, nesse armario. Ha
dezenas de pequenos cadernos (BENEDITO NUNES, 2011, p. 70).
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No centro deste discurso, estd a voz assumida pelo sujeito, relacionada a um eu, fonte
de referéncias pessoais, temporais, espaciais, o que Maingueneau (2015, p. 27) chama de “eu-
aqui-agora". A atitude que o sujeito adota em relacdo aos enunciatarios aponta para si a
responsabilidade pelo que diz. Assim, Benedito Nunes recorre & memoria interdiscursiva e
que estdo marcadas como indicialidade: um eu interagindo com um tu, um ontem revisitado a
partir de um hoje. Dai a recorréncia com que descreve sua trajetoria por meio de cenas
enunciativas, narrativas.

A analise do discurso entende que a formacao discursiva é atravessada por interditos,
assim, o género ensaistico de Benedito Nunes projeta uma imagem de si, fala de um lugar
especifico de onde se posiciona em um ethos discursivo. “Pode-se ainda estudar a trajetoria
singular dos individuos que produziram o0s textos: 0s @éneros que investiram, seu
posicionamento em um campo, sua encenacao de si... Por mais que a trajetoria seja singular,
ela se inscreve em lugares do discurso” (2012, p. 77).

O conteudo, todavia, de um texto-produto, atividade discursiva, remete a uma
condicdo de enunciacdo. Sendo assim, o recebimento de uma titulacdo de Professor Emérito
da Universidade Federal do Para em 30 de novembro de 1998, significa também um
atravessamento multifocal das narrativas, das trajetorias ndo sé de Benedito Nunes da
Universidade, mas de seus mestres e amigos, todos ligados de algum modo a seu percurso
como professor-pensador. Os interactantes que ouvem, naquele momento festivo, o discurso
ndo tem a mesma resposta responsiva ativa que os leitores do livro, assim as implicacdes do
discurso remetem também a sua recepcdo, ao seu suporte de género.

Sua primeira experiéncia, no Colégio Moderno, foi relembrada no “plano de aula”:
"Ali onde comecei a dar aulas, (...) também aprendi a ensinar. E o que tenho feito na vida:
aprender a aprender. Sou autodidata dos pés a cabeca"”, e prosseguiu: "Eu também ndo fiz
curso de didatica. Aprendi a ensinar a duras penas - a ensinar e a ensinar-me" (2012, p. 199).

No trecho anterior, o professor-pensador discute o autodidatismo como uma prética
inerente a sua trajetdria. O trabalho na educagédo é uma atividade de aprendizado continuo, a
exigéncia de ensinar a si mesmo é experimentada nos limites, nos lapsos da incompreenséo,
no movimento sucessivo de quem ensina aprendendo e vive a trilha da intelectualidade
incessante. O trecho nos remete a conhecida citagdo: “Mestre ndo ¢ quem sempre ensina, mas
quem, de repente, aprende”, do ex-jagunco Riobaldo em sua memdria-narrativa, no Romance
Grande Sertdo: Veredas, constantemente citada em discursos de Benedito Nunes. A fala

revela a sabedoria de quem vé o ensino como uma tarefa do homem comum, em construcao,
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em um percurso inacabavel e feito de muitas dire¢des, de muitas retificacdes e reformulagdes.
Benedito, como um estudioso de Rosa (BENEDITO NUNES, 2013), encontra no trecho
anterior um indicio no modo de se autoconceituar.

A concepcdo de ensino apresenta 0 aspecto humanista, no qual aluno e professor sao
sujeitos do processo, todavia a dire¢cao de onde parte o conhecimento parece ser sempre “a
figura do mestre sempre buscado” (2012, p. 197) isto é, o intelectual que transfere
conhecimento, transmite a cultura e ensina a si mesmo. O mestre que aprende com outro
mestre e reaprende consigo. Por conseguinte, este efeito é replicado pelo aluno que, ao
receber o legado do conhecimento, o relé e o dissemina. Compartilhar o conhecimento é,
sobretudo, um gesto do humanismo, como sugere o jornalista e ativista cultural Lucio Flavio
Pinto: “Era a expressdo da sua curiosidade sempre insatisfeita e do raro dom que ele tinha, de
querer partilhar o que sabia, estimular aptiddes, cultivar talentos, desenvolver qualidades —
sempre nos outros, mais do que nele mesmo, que era autossuficiente” (PINTO, 2011, p. 233).

A visdo do “ensinar a ensinar-me” estd enviesada, inclinada pela ideia
problematizadora do aprendizado significativo: “Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo” (FREIRE, 2002, p. 29), mas ndo atinge a perspectiva da educacgdo
transformadora, pois ndo coloca o professor e o aluno na mesma condi¢do frente ao
aprendizado.

Paulo Freire (2002) ndo vé a relacdo entre cultura e sociedade como Benedito Nunes.
Freire (2002), em sua pedagogia dialégica do oprimido, diz que a educacdo deve encontrar
uma forca emancipatéria em oposicdo a pedagogia da classe dominante. Esta seria uma
pedagogia libertadora capaz de transformar os individuos em sujeitos cognoscentes, autores
da propria historia.

Assim, ao pensar em ideologia e sua relacdo com a tantas nog¢des de cultura, é possivel
entender que a ideia de Educacdo esta amplamente relacionada as praticas culturais da
sociedade e da posicédo ideoldgica dos grupos sociais, nesta perspectiva de cultura para Freire
(2002), os discursos de Benedito Nunes representam mais a classe dominante.

Benedito Nunes, além de ensaista e critico, passou a exercer um papel de lideranca
intelectual das novas geracdes e, isso se deu, principalmente, por sua atividade como docente.
Dizia-se apenas um professor. “Nao obstante, fui ¢ sou, antes de tudo, professor. E no ensino,
a melhor parte é falada e ndo escrita. O discurso do professor é dialogico” (2012, p. 214). Da

mocidade aos Gltimos dias de vida, continuou ministrando aulas, palestras e cursos.
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Este aspecto dialégico evoca também a apreensdo do conhecimento no processo
educacional ndo s6 o professor ensina, ndo s6 o aluno aprende, em um movimento historico-
social, como um objeto fermentado pelas relacdes intersubjetivas, os dois atuam como
sujeitos do processo. Paulo Freire na conceituagdo do “ciclo gnosioldgico” afirmou que
“ensinar, aprender e pesquisar lidam com estes dois momentos do ciclo gnosiologico: o em
que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a producgdo do
conhecimento ainda nao existente” (FREIRE, 2002, p. 28).

A interatividade € um produto da atividade verbal, manifestada também nas préaticas
da oralidade, as enunciacGes sdo coordenadas pela relacdo dialdgica entre interlocutores, isto
é, o professor-enunciador produz discursos em funcdo da atitude do outro, neste caso, do
aluno e, ainda que o destinatario pareca passivo, existe sempre uma interatividade constituida,
uma acdo responsiva ativa para Bakhtin (1992).

A etapa 2 do discurso, como uma sequéncia didatica do “Plano de Aula”, fala do
ingresso na docéncia no curso ginasial, aos 19 anos, onde lecionou Filosofia, Historia geral e
do Brasil no Colégio Moderno. Depois também lecionou nos colégios Marista Nossa Senhora
de Nazaré, Gentil Bittencourt, Santa Rosa e Paes de Carvalho, todos em Belém do Par4. Em
muitas incursdes intelectuais, conviveu com professores, esta relacdo pluralizou e fomentou
suas reflexdes criticas e contribuiu com seu autodidatismo. Essas experiéncias permeiam néo
sO sua trajetoria académica, mas se ampliam a sua histéria de vida.

Bourdieu (1998) alerta que uma historia de vida ndo se restringe a acontecimentos

histéricos rememorados cronologicamente:

Tentar compreender uma vida como uma série Unica e por suficiente de
acontecimentos sucessivos, sem certo vinculo que ndo a associagdo a um
“sujeito”, cuja constancia certamente ndo é sendo aquela de um nome
préprio, é quase tdo absurdo quanto tentar explicar a razdo de um trajeto do
metrd sem levar em conta a estrutura da rede, isto é, a matriz das relacdes
objetivas entre as diferentes estacbes (BOURDIEU, 1998, p.189)

Por esta raz&o, a trajetoria e a historia de vida de Benedito Nunes estdo alinhadas a
uma formacdo e a uma memoria discursiva, e é tdo necessario procurar compreender as
descontinuidades, o espaco social dos acontecimentos discursivos, as personagens multifocais
e as correlagdes em que se realizam as leis proprias do discurso para entender o contexto de

Seu pensamento.
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Benedito Nunes descreve um sentimento de irmandade de ideias e sentimentos com as
instituicbes e com os agentes que desempenharam papéis na sua historia. Conviveu no
Moderno com Orlando Bitar com quem aprendeu Latim e quem lhe emprestou Les
Misérables de Vitor Hugo, livro que suscitou em Benedito uma das primeiras grandes
comog0es estéticas (2012, p. 201). Em uma unidade de geracao, foi ligado a Mério Faustino e
a Max Martins. Estes personagens sdo determinantes na identidade intelectual de Benedito
Nunes, principalmente pelo congracamento de ideias. Michel Pollak (1992) identifica trés
elementos de construcdo da identidade: a unidade fisica, a continuidade dentro do tempo e,
por Gltimo, um sentimento de coeréncia. Segundo Pollak (1992), a auto-imagem, ethos para a
Analise do Discurso, que “uma pessoa adquire ao longo da vida [...] e apresenta aos outros e a
si propria” esta constituida de um sentimento de pertencimento. Com Mario Faustino
aprendeu o Inglés, a autocritica intensa e a apreciacdo pelos poetas ingleses. Porém, com

Faustino e com Max Martins, aprendeu bem mais.

A medida que passa 0 tempo, vai aumentando a nossa relagdo com os
mortos, sem que cessem O sentimento de amizade, de respeito e de
admiracdo que a essas pessoas devotdvamos em vida, como se da, ainda
hoje, em relagdo a Mério Faustino, falecido em 1962. Mario ndo é para mim
uma mera recordacgdo, mas a terna e afetuosa lembranga de uma irmandade
de ideias e sentimentos — irmandade tal como a que mantenho, ha quase
cinguenta anos, com o imenso poeta vivo, Max Martins, os dois aqui, Max, 0
morto e 0 vivo, em mim transpassados e confundidos (BENEDITO
NUNES, 2012, p. 202).

“Transpassados e confundidos”, a expressao metaforica revigora a intima relacao entre
Benedito Nunes, Méario Faustino e Max Martins, cujo sentimento de coeréncia residia nas
conversas poéticas, sobretudo. Do engajamento no grupo, brotava o sentimento de irmandade,
devido a estreiteza da caminhada. A memodria, tanto individual quanto coletiva, esta alinhada
a um sentimento de continuidade; o de coeréncia as concepcdes, as vivéncias. Os lugares de
encontro produzem uma identidade e configuram um espelho de si ou de um grupo. Esta
memoria também ¢é afetiva, pois os bens culturais partilhados, a cultura vivida e o sentido da
existéncia estimulam lembrancas como simbolos, assim as reminiscéncias sdo compostas
pelos significados da cultura literéria e filosofica, refletidas no congragcamento da experiéncia
e das ideias. No caso de Benedito Nunes, Mario Faustino e Max Martins, isso se da nas
confluéncias entre a histdria intelectual de cada sujeito, em que um se torna ator social na vida

do outro. Outro sentimento de coeréncia é a trajetoria na educacao.
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A medida que o discurso de Benedito reconstitui 0 passado e ativa um eco destas
memorias no presente, mais vem a tona a ideia de que o discurso é assumido no bojo de um
interdiscurso. Para compreender os enunciados e as leis que governam e produzem uma
condicdo de producdo do discurso, ja se instalam diversas relacées, em um dialogismo, pois
um discurso estd atravessado por outros, por histérias e memorias se enleando, cada locutor
estd tomado, na interatividade, pela sedimentacdo de significacdes e a origem do sentido néo
estd somente no enunciador, mas em uma construcdo social e historica. Benedito Nunes, ao
falar da sua relacdo com Faustino e Max manifesta ativamente uma memoria seletiva e que
aponta para um aspecto indispensavel de sua formacdo discursiva e intelectual, em um
discurso sobre si, para um relato de vida. “As leis que regem a producdo dos discursos na
relacdo entre habitus e um mercado se aplica a essa forma particular de expressdo que o
discurso sobre si, ¢ o relato de vida varia, tanto em sua forma, quanto ao seu conteudo”
(BOURDIEU, 1998, 189).

Segundo Benedito Nunes (2012, p. 53), os mestres dos jovens poetas e intelectuais em
ascensdo da geracdo de 1950 e 1960 foram, antes de tudo, os professores, que pela dominante
“exigéncia de acesso a catedra” estimulavam a escrita através de suas teses de concurso:
Francisco Paulo Mendes (Raizes do romantismo, 1944); Daniel Coelho de Souza
(Democracia e interpretacdo); Cécil Meira (Imagem das horas, Poetas Pensadores,
Introducdo ao estudo da Literatura e O preltdio do esquecimento, 1983); Anunciada Chaves
(O aglcar na Histdria do Brasil 1952-1999); Otavio Mendonca (Da ordem publica do Direito
Internacional Privado); Orlando Bitar (A Lei e a Constituicdo, A Tendéncia socialista na
constituicdo, in obras completas, 2vols, 1978); Augusto Meira Filho (Antonio José Landi —
Arquiteto régio de Bolonha (esboco histérico), Belém, 1980) e Antonio de José Lemos (O
plasmador de Belém, 1978, e Landi, esse desconhecido — o naturalista, 1976.)

Era recorrente, para o ingresso dos docentes no Ginasio das principais escolas
belenenses, a exigéncia de uma tese na area de atuag@o que seria apreciada por uma comisséo
avaliativa. Foi a experiéncia destes catedraticos que moldou o pensamento da geracdo de
Benedito Nunes, mas, entre estes mestres, destaca-se novamente o intelectual Francisco Paulo
Mendes: “como professor, em torno do qual se reuniam, formando até¢ 1964 o circuito literario
do Cafe Central, ultrapassou os limites da catedra, contribuindo para que alguns desses poetas
surgissem e que outros se aprimorassem” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 53), “O professor

era o centro. E o centro dessa conversa, que se renovava a cada noite, movia-se da literatura
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para outras esferas do pensamento” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 167)*°. Ali no Café
Central se constitui o primeiro importante espaco de sociabilidade e de formacgdo ndo
institucional para a geracao de Benedito Nunes.

O discurso “Quase um plano de aula” também se apresenta como uma analise coletiva
de histdrias de vida, estas marcas enunciativas em descricbes pormenorizadas dos agentes do
passado podem ter dado novos significados a experiéncias silenciadas ou ocultas e demonstra
que o presente pode ser o lugar da memdria, pois nele ocorrem o afloramento das lembrancas,
os significados das experiéncias e as fronteiras dos relacionamentos entre a historia individual
e a coletiva (THOMSON, 1997).

A professora normalista Theodora da Cruz Vianna, a tia Dod6 é a primeira na
trajetéria de Benedito Nunes como aprendiz pensante e a Ultima a ser homenageada. Esta
memoria narrativizada ocupa o desfecho do discurso. Benedito Nunes d& um lugar de
destaque a determinados personagens na (re)composicdo do passado e, na situacdo
enunciativa do presente: o recebimento do Titulo de professor Emérito. O professor ndo sé
homenageia “Dodd”, como transfere a esta primeira mestra o seu titulo recebido. A ideia de
transferir significa que o congratulamento ndo pode pertencer apenas a um, ja que sua histéria
de vida é plural, resultado de mdltiplas vozes, e a Tia é a representacdo mais significativa
desta rede de “companheiros da existéncia”. Uma estrutura de sentimento marca a memoria

discursiva decisivamente no desfecho do texto:

a escolinha priméria da tia Dodd, da professora normalista Theodora da Cruz
Viana: vinte alunos, e eu entre eles, em torno da mesa da sala de jantar,
bancos corridos a principio, depois substituidos por tamboretes comprados a
duras penas. Nao mais do que vinte alunos — ha muitos outros a espera de
vagas, dizia a timida professora, que lecionava da alfabetizagcdo ao quinto
ano no Colégio (assim batizou-o minha piedade infantil) Sagrado Corag&o de
Jesus. O horario, em letras manuscrita, estava afixado, num dos caixilhos da
sala: Segunda: Ditado, Leitura e Geografia; Terca: Redacdo, Leitura e Licéo
de Coisas, etc, etc. Fui um dos comensais daquela mesa; participava de um
4gape sem sabé-lo. E a Dodd, a Ultima, que é a primeira, desta relagio de
patronos, que transfiro hoje o titulo hoje recebido (BENEDITO NUNES,
2012, p. 203)

O ensaio de Benedito Nunes reativa a memoria afetiva da infancia, recorda a cena da

sala de aula do primério, sala que é também de jantar, mostra vigorosamente a memoria

4 Benedito Nunes apresenta o amigo Francisco Mendes fazendo a compilagdo de textos memorialistico de
personagens da cultura do Para que conviveram com o professor, lider da geragdo frequentadora do Café-Central
na década de 1950. O texto foi publicado primeiramente em O amigo Chico, fazedor de poetas. Organizacao
Benedito Nunes, SECULT, 2001.
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afetiva da escola como agape, amor fraternal, desenhado na simplicidade dos moveis e no
modo velado de iniciar o saber por uma estrutura de sentimento familiar, o lar envolto dos
cuidados das tias e dos livros. Através da disciplina escolar que aprendeu ainda no curso
primario, Benedito Nunes pode manifestar o autodidatismo que, para Vitor Sales Pinheiro
(2009), é a caracteristica maior de Benedito como intelectual. Mesmo no principiar da
adolescéncia, acostumara-se a ler autores como Monteiro Lobato, José de Alencar, Machado
de Assis, Joaquim Nabuco, Shakespeare, Dante.... Na escola residéncia onde morava, a qual
chama de “agape”, situada na Avenida Gentil Bittencourt, ficava uma biblioteca pequena, mas
bem diversificada, que Benedito Nunes herdara do pai, Benedito da Costa Nunes.

Benedito Nunes é um critico humanista, cuja vida filoséfica estd dimensionada na
procura de uma verdade irresoluta, ao modo de Fernando Pessoa: “A verdade, se cla
existe/Ver-se-4 que so consiste na procura da verdade”® (1996, p. 100). Ndo ha definicdes
faceis e simples para quem caminha no saber. Cada verdade parte de um contexto: “O mundo
é o0 contexto dos contextos, onde estdo situados os que indagam alguma coisa e 0s que nao
indagam nada” (BENEDITO NUNES, 2009, p. 379).

Por outro lado, uma vida ndo é somente uma sucessdo de acontecimentos historicos,
constitui um todo. Para Bourdieu (1998, p. 184) uma visao cronoldgica ¢ “inseparavelmente o
conjunto de acontecimentos de uma existéncia individual concebida com a histéria e o relato
dessa historia”. Na verdade, os acontecimentos biogréaficos sugerem uma trajetéria que se
apresenta em discursos com deslocamentos e posi¢des variaveis no espaco social. Além disso,
“uma vida é um conjunto coerente e orientado que deve ser apreendido como expressao
unitaria de uma expressdao ‘subjetiva’ e ‘objetiva’, de um projeto” (BOURDIEU, 1998, p.
184). Certamente, por isso a memoria discursiva ndo é cronoldgica, totalizante e ativa. A
partir de um relato, imaginamos e construimos sentidos para uma existéncia que sao
fragmentados, porque sdo enunciados, comportam uma coeréncia discursiva do autobidgrafo,
trata-se de uma recomposicéo feita de escolhas, identificada com determinadas vozes de sua
trajetdria e silenciando outras.

Uma composi¢do do passado acaba sendo resultado também de bloqueios e exclusdes.
Para Alistair Thomson (1997) nunca sdo inteiramente bem-sucedidas, o resultado destes
lapsos gera uma ansiedade ndo resolvida e identidades fragmentadas e contraditorias. No
quadro da memoria, o Discurso “Quase um Plano de aula” é um percurso pelas narrativas da

memoria, estes atores sociais mais representativos com que Benedito Nunes se (re)concilia,

50 Cf. Pessoa, Fernando. Mensagem. Porto, Lello, 4.a ed., 1996. p. 100.
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sdo retirados do siléncio para ganharem significado e compartilhamento das honrarias
eméritas do titulo recebido.

Estes sujeitos de sua formacdo tem seu lugar na memoria, na historia individual,
coletiva e intelectual, mas ocupam um lugar especial também em uma memdria cultural da
Universidade, da vida urbana de Belém do Para, sdo personalidades que também tém
pertencimento a uma sociedade da cultura. Os sujeitos da memoria discursiva de Benedito
Nunes ddo sentido ao seu passado e ao seu presente, sao livros colocados em uma fileira da
estante na Torre da Estrella, o professor podia a qualquer hora reler suas paginas e encontrar
ali suas reminiscéncias.

A cartografia discursiva possivel de descrever, a partir dos enunciados de Benedito
Nunes, € de um intelectual em estado de inquietacdo, coeso nas reflexes filosoficas e
marcado por uma visdo de educacdo humanistica, cuja posi¢do enunciativa de professor-
pensador ndo lhe assegura uma autoria na area da educacdo, mas uma locucdo, importante
para pensar a historia da Universidade e o itinerario intelectual das geracdes responsaveis pela
“cultura elevada” de Belém na segunda metade do século XX, cujo atores sociais estdo
também engajados nas instituicdes educacionais e nos debates sobre a Amazonia. Sobre o
pensamento educacional, o binbmio ensinar e aprender, a pedagogia dos intelectuais desde o
século XIX esta restrita ao autodidatismo. Educacdo e Cultura na concepcdo de Benedito
Nunes estdo atreladas e necessitam do humanismo para (re)ativar a esperanca. A Universidade
tem como funcdo transmitir o conhecimento e s6 conquista “existéncia cultural” por meio de
um “espirito universitario”.

“Quase um Plano de aula” encerra com uma referéncia comum nos ensaios

autobiograficos de Benedito Nunes: a alusdo ao seu “humanismo autodidata”:

O que me ensinei? Ensinei-me a jamais abordar um assunto de que néo
tivesse suficiente conhecimento, a ouvir o estudante, a ser por ele inquirido e
confessar-lhe minha ignorancia quando fosse o0 caso. A pesquisa, de que tém
resultado meus livros, foi consequéncia desse ensino (2012, p. 203).

A pergunta “O que me ensinei?” produz sentido adverso ao que se pode sugerir “O
que me ensinaram?”, até porque o enunciado supde um autoaprendizado ou uma inter-relacédo
subjetiva, na qual o conhecimento € um encontro consigo mesmo, sinal de autocompreensao
ou reflexdo sobre o mundo. Além dessas vistas quase poéticas sobre o autodidatismo

humanista, Benedito Nunes ensina a si mesmo a jamais abordar um assunto sem o
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conhecimento adequado. Isto é, nesta nocdo, o professor tém de ter pleno dominio de suas
competéncias, da “responsabilidade universitaria” (DERRIDA, 1999) e, ao ser indagado sobre
um tema ainda inalcangavel, assumir sua inaptidéo.

Benedito Nunes é justamente o professor que indaga, duvida, questiona, problematiza.
Também ensina este exercicio filoséfico de ndo haver exatiddo nem pureza nas teorias aos
seus alunos. “O que ensinei aos estudantes? Ensinei-lhes a duvidar de tudo, a tudo interrogar
adequadamente com conhecimento de causa” (2012, p. 371).

Este discurso coloca Benedito Nunes na trilha do humanismo classico que entende o
conhecimento como uma espécie de iluminacédo, posto que o saber institucionalizado favorece
uma compreensdo expandida do mundo e que alcanca o outro. Na pratica docente, Benedito
Nunes ensina e aprende, pois estes polos ndo podem ser desarticulados, assim aprende para

ensinar, ensina para aprender. Esta ideia esta traduzida nos escritos de Vitor Sales Pinheiro:

Uma vida filosofica, dedicada a busca e a disseminagdo do saber, ocorridas
de forma simultdnea e indissocidvel, em que aprender e ensinar se
confundem no mesmo gesto de atengdo a vida. Autodidata, Benedito Nunes
formar-se formando, aprende para e no ensinar, conferindo a palavra
formag&o o duplo aspecto, da formagdo formativa de alunos e leitores, e da
dindmica existencial de uma consolidacdo de uma vida filosofica (2009, p.
26)

Se Benedito Nunes avalia nos discursos da década de 1960 e 1970 que a Universidade
precisa de uma melhor estrutura, espacos mais bem equipados, com professores mais bem
preparados em ‘“didatica”, ndo associa esta andlise do contexto educacional aos problemas
advindos das praticas sociais. Quando destaca que ensinou os alunos “a duvidar de tudo”
(NUNES, 2012, p. 371), “a tudo interrogar adequadamente com conhecimento de causa”
(Idem). Esta ndo é uma problematizacdo evocando questdes ligadas a pratica social, mas uma
assimilacdo, que significa ter o dominio do conhecimento aprofundado, para aprender
criticamente e transmitir.

O aluno precisaria aprender com o professor, com a leitura das obras universais,
instrumentalizar-se com os contetdos culturais para, com pleno dominio, ter condi¢bes de
ensinar a ensinar, de aprender a aprender. Apesar da relagdo com as ideias da escola nova, ndo
ha um deslocamento do eixo do contetdo para o enfoque no método, no processo, no estimulo
do aprendizado em grupo, tal qual postulou Maria Montessori (1870 — 1952). O método do

“aprender fazendo” em Benedito Nunes tem mais relagdo com uma pedagogia voltada para o
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professor intelectualizado, autdnomo, autodidata, do que para o aluno livre e espontaneamente
motivado em uma situacdo de experiéncia. O professor “ensina ensinando”, ‘“aprende
aprendendo”, porém o aluno continua aprendendo com o professor, ndo a partir das condicdes
que o estimulam.

A autoaprendizagem em Benedito Nunes é mais uma categoria de homens e mulheres
excepcionais do que um processo educativo estimulante, estimulado pelo professor e pelo
ambiente universitario. O aluno, em uma situacdo dialogante com o professor, ndo é como no
interacionismo construtivista de Jean Piaget (1896-1980), um processo participativo e ativo; é
bem mais o resultado de uma mediacdo do saber. O professor se autodesenvolve, o aluno
aprende e pode, depois de todo conhecimento obtido, transpor o mestre. Os papéis, entdo,
estdo definidos e ndo se alternam.

Dermeval Saviani (1986), um filésofo da educacdo, pode ser um representante mais
proximo da concepcdo presente nos discursos de Benedito Nunes. N&o é possivel apontar
classificacGes precisas, mas identificar pontos de convergéncia entre os dois e também
dissensbes. Assim, a ideia de Benedito Nunes esta, pois, em um entrelugar, que contempla
tracos dos dois blocos que Saviani (1986) classifica como teorias nao-criticas e criticas da
educacdo. Em relacdo as teorias tradicionais ou essencialistas, Benedito Nunes se inclina, por
vezes, ao conteudismo, demonstra, ao descrever o papel do mestre, que a transmissdo do
conhecimento é um legado cultural, socialmente elevado, e advém, sobretudo, de intelectuais
dotados de uma experiéncia universalista do saber. Saviani (1986) analisa 0 movimento: “O
mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agéncia
centrada no professor, o qual transmite, sendo uma gradacdo ldgica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos”. (SAVIANI,
1986, p. 10). A ideia de equalizar a sociedade, além de essencialista, também acredita na
universalizacdo do conhecimento e que h& determinados objetos, como os classicos literarios
e os estudos filosoficos, indispensaveis a formagao humanistica.

Esta concepcdo parte do principio de que o “homem” pode ser aperfeicoado, como um

principio ordenador, dai se evoca uma espiritualidade e uma inclinag&o as culturas classicas:

A caracteristica especifica basica da sua esséncia [do homem] é a
racionalidade, através da qual ele compartilha do préprio logos, principio
ontolégico, quase divino, que a cultura filoséfica grega coloca como
principio ordenador de todo o real. A educacéo se dirige prioritariamente ao
espirito, entendido este como subjetividade racional (SEVERINO, 1994, p.
32).
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Esta base filosofica a qual alude também Antonio Joaquim Severino (1994) coloca a
razdo no centro da teoria e pratica educacional da pedagogia essencialista. Esta visdo ndo é s
educacional, consiste em uma ideia de “homem”; a educagdo produz uma convergéncia para
um ideal humano.

A ideia de Educacdo de Benedito Nunes coloca o docente em uma posicdo
privilegiada no processo educativo. O professor precisa estar preparado, ter se aprofundado
nos conteudos, levar uma “vida livresca”, desenvolver estratégias para ensinar, assumir uma
posicao intelectual e disciplinada. O agente e guia da inteligéncia transmite o legado cultural
da humanidade e, assim, colabora com a equalizacdo social. Isto é, a formacdo intelectual e
ética pode ser transferida e constitui um elemento humanistico das préaticas educativas, por
IS0 esta nocéo se volve para uma abordagem da pedagogia tradicional ou essencialista.

O principal movimento de questionamento a visao tradicionalista, segundo Saviani
(1986) foi a Pedagogia Nova e apontou, ndo a ignorancia como causa da marginalidade e do
fracasso escolar, e sim o fato de haver sujeitos rejeitados, ou seja, diferentes no dominio do
conhecimento. Esta nogdo ainda acreditava na equalizacdo. Em relagdo a Benedito Nunes, na
ideia de “Esperanca na educacdo” ha algumas passagens que remetem a esta concepgao.
Entdo, deve haver respeito as diferencas, a individualidade, a educacdo geraria um
ajustamento ou adaptacdo entre os individuos. Por outro lado, a transferéncia do intelecto para
0 sentimento ndo contempla o pensamento de Benedito Nunes. Sua concepcdo se mantém
fortemente apoiada em uma inspiracdo filoséfica ndo predominante na Pedagogia Nova. Um
aspecto presente na nesta concepc¢do e enunciada nos discursos do professor paraense é a
autoaprendizagem, concebida repetitivamente por Benedito Nunes como autodidatismo.

O professor considera importante a ciéncia e o experimental desde que ndo se afaste
do filosofico, do universal, isto ecoa na nogdo de humanismo presente no texto “Quase um
Plano de Aula”, em que Benedito Nunes aponta que os intelectuais-professores devem ensinar
a ensinar no interior de suas praticas. Com regularidade, em varias passagens discursivas,
enuncia nao ter feito curso de didatica, por isso aprendeu a aprender. Salienta também que o
autodidatismo se deu na mediagdo com os alunos e na relacdo com seus “Mestres” ou “pais
espirituais”, mas sugere que o docente ndo deve somente orientar e estimular os alunos, e sim
transmitir a cultura. Isto ¢, trata da “dialogacdo” entre professor e aluno, mas acredita na
figura do mestre erudito, sabio, com o dominio pleno do processo educativo. Desse modo,
entendo que o professor Benedito Nunes transita entre diversas concepg¢des e acaba pendendo

mais para uma concepcao tradicional, liberalista ou essencialista.
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Embora Benedito Nunes apoie a expansao da Universidade Federal do Para para as
cidades do interior do Estado do Pard, critique a escassez de recursos das primeiras décadas e
fale da necessidade de investimento em publicacéo (o que significa concordar com ambientes
mais estimulantes, questdes comuns a Pedagogia Nova), mantém a visdo essencialista de que
0 panorama educacional requer uma capacidade critico-reflexiva esmerada na figura do
professor, uma compreensdo ampla do “Mestre” como guia do fazer pedagdgico e das
necessidades humanas, uma figura idealista, irresoluta, capaz de resolver pela inteligéncia e
agrupamento com outros intelectuais as questfes regionais e universais culturais. Assim, o
ensino esta imerso no professor como bussola do intelecto, regulador das forcas. Os discursos
sugerem posicOes sociais diferentes, mas mediativas. O professor e seu aluno tém uma
responsabilidade universitaria: o professor ensina, o aluno aprende; ambos ocupam uma
condicdo excepcional, privilegiada na sociedade, e, por isso, tornam-se sujeitos de cultura
elevada.

Para Saviani (1986) a Pedagogia Nova se tornou exaustivamente uma cultura
dominante, presente ja no senso comum e que ajudou a alargar a ideia de uma educacéo de
qualidade para poucos, pois sua reformulacdo atingiu principalmente as instituicGes
controladas pela elite e ajudou a afrouxar a relevancia do contetdo nas escolas da classe
dominada.

Além desta ideia de renovacdo estrutural das bases tradicionais, as mudancas
significativas da industrializacdo e a instrumentalizacdo do trabalho no Brasil, fomentaram o
surgimento do Tecnicismo como abordagem educacional muito marcante na segunda metade
do século XX, inspirada no pressuposto da neutralidade cientifica, na ideia de eficiéncia e de
produtividade, “a aquisicao de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e
necessarios para que os individuos se integrem na maquina do sistema educacional”
(LIBANEO, 1990, p. 29).

A ciéncia e a aprendizagem na Universidade passam a colaborar com a producéo de
servigos e o aprimoramento do desempenho das forcas de trabalho. Benedito Nunes critica o
instrumentalismo que atinge as instituicGes superiores, e enxerga nesta modelagem um dos
motivos de cisdo entre as humanidades e as ciéncias, principalmente por considerar que o
efeito da tecnizacdo € a superespecializacdo do cientifico, o funcionalismo e supremacia dos
meios. O papel do professor estaria preso a eficiéncia, & mera instrugdo, um controlador e
avaliador de resultados. Esta mecanizacdo promoveria uma ruptura com 0 pensamento

criativo, uma passividade do aluno e um controle comportamental.
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Por esta centralidade no utilitario, o conhecimento pela técnica, para Benedito Nunes,
invibializa o humanismo, porque cria fragmentagdes e atingem 0 senso comum, 0 que gera
um desinteresse pela arte, uma frouxiddo de contetdos considerados humanisticos. A énfase a
formagdo para o mercado, a supervalorizacdo dos resultados, o “saber fazer” tornam-se
inventarios deste movimento desagregador na educagdo. Dentro desta discussdo, Benedito
Nunes situa Hegel e a Morte da Arte e considera necessario retomar um humanismo capaz de
combinar o técnico, o cientifico e as humanidades na Universidade.

Saviani (1986, p. 19) descreve, aléem das chamadas teorias ndo-criticas, as critico-
reprodutivistas, as quais postulam o entendimento da educacdo somente através dos
condicionamentos sociais; este movimento estuda as relacbes de forga material entre a
educacdo e a sociedade. As instituicdes educativas reproduzem, entdo, 0s grupos, a luta de
classes. Dentro desta categoria, evidenciam-se a teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica, a teoria da escola como Aparelho Ideolégico do Estado e a teoria dualista, porém
poucas destas abordagens criticas da educacédo, alinham-se ao pensamento de Benedito Nunes,
como, por exemplo, a critica a cultura de massa, em uma visdo proxima a de Marx
Horkheimer (1895-1973) e a de Theodor Adorno (1903-1969), que veem com desconfianca o
advento das tecnologias, associando a producéo cultural a producao de mercadoria.

Segundo Saviani (1986, p. 34), as teorias critico-reprodutivistas ndo pretendem
resolver a questdo da marginalidade, pois entendem que o fracasso, na verdade, é o éxito e a
funcdo do préprio sistema que reproduz as relagfes de producdo da sociedade na educacdo. A
dominacdo e a exploragdo estdo reproduzidas pelas instituicdes educacionais.

Em relacdo a educacdo, Benedito Nunes vé com receio o uso do computador e da
internet, principalmente, em relacdo a leitura e a responsabilidade universitaria que deveria
estar sustentada na pratica livresca. O professor-pensador, inspirado mais em uma filosofia da
existéncia, ndo Vvé, tal qual Altusser, a escola e a universidade como aparelhos ideoldgicos do
Estado (AIE) nem as letras, Belas Artes e desportos como AIE cultural.

Entre as teorias consideradas criticas, a Dualista pensa a institui¢do dividida em duas:
a da burguesia e a do proletariado, em que a aparéncia normalmente sugere unidade e
unificacdo, todavia estd cingida pelo capitalismo. Benedito Nunes cita que os cursos da
Universidade Federal do Para estdo divididos em “primos ricos” e “primos pobres”, em
alusdo a ideia de que 0s cursos que recebem mais recursos sdo 0s que atendem uma

determinada camada da sociedade, jA& os de humanidades atenderiam uma demanda
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socialmente inferior. Por assim dizer, este vislumbre ndo situa o professor na base de uma
concepgdo critica da educacao.

A concepcdo enviesada (entre o essencialismo e a dimensdo histdrico-critica) vem a
tona nos discursos de Benedito Nunes. A democratizacdo da sociedade significa a aquisicdo
dos contetdos filosoficos e literarios pelo aluno, estes saberes seriam essenciais e advindos do
professor-intelectual. O papel humanistico do docente € transmiti-los:

Parece-me, pois, fundamental que se estenda isso e que, no interior da
escola, n6s atuemos segundo esta maxima: a prioridade dos conteudos, que é
a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que estes contelidos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participacdo politica das massas (SAVIANI, 1986, p.
59).

Na Europa do século XIX, a postura do essencialismo, trouxe a defesa da igualdade
em uma perspectiva revolucionaria que via como anti-natural (ou anti-humana) os privilégios
da nobreza. Esta igualdade essencial entre os homens levou a um reforma, pois os homens
seriam essencialmente livres, esta percepcdo alterou as concepcbes de trabalho e, por
consequéncia, de educacdo. Sobre esta leitura de mundo também a burguesia ascendeu a
classe dominante, por assim dizer, as escolas deveriam formar cidaddos e contribuir com a
ordem democratica. Por outro lado, ja com o poderio nas maos, a burguesia passou a requerer
um processo educativo diferente da classe trabalhadora e as perspectivas renovadas que
surgiram depois atenderam a esta necessidade.

Para Saviani (1986), a Pedagogia Nova passou a representar um modelo de
instituicGes educativas reconfiguradas, adequadas aos novos privilegiados e legitimadora da
desigualdade; esta seria, pois, a passagem da esséncia para a existéncia. Segundo esta ideia, as
diferencas que deveriam ser respeitadas, a ideia de haver uns mais ou menos aptos e a crenga
nos interesses distintos, deu a pedagogia da existéncia um carater reacionario.

A concepcéo de Saviani (1986) sugere, entdo, que o ensino tradicional estaria a favor
da igualdade essencial perdida, mas a classe revolucionaria nao seria mais a burguesia, mas 0s
dominados. O autor considera ainda haver um carater cientifico no tradicional e um
pseudocientifico nos métodos novos. Segundo esta leitura, os métodos mais eficazes
passariam pelos processos de obtencdo do conhecimento tradicional. Benedito Nunes acredita
bem mais na transmissao da cultura, no dominio pleno que o professor tem dos conteddos.

Por esta razdo, a ideia de educador em Benedito Nunes ndo é de um intelectual

transformador. Benedito Nunes ndo é critico em uma acep¢do ampla da Teoria Critica da
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Educacdo, principalmente por sua concepcdo ndo se encaminhar para uma proposta de
transformacédo historico-social do contexto educacional e social. O humanismo alargado,
sugerido pelo professor, ndo se volve para os interesses do popular, por outro lado, mantém o
dominio da cultura letrada sobre qualquer outra estrutura de resisténcia. O trabalho do docente
e o aprendizado do aluno da Universidade sdo, portanto, condi¢cdes elevadas, as quais s
deveriam galgar os melhores da sociedade. O trecho abaixo, claramente, indica como
Benedito Nunes se considera um intelectual que pouco deve a Universidade; o que contradiz a
regularidade nos discursos da maxima: “aprender ensinando”. Os enunciados deixam evidente

0 posicionamento sobre o lugar que ocupam os sujeitos da educagéo na Universidade:

Nesse ponto, faco questdo de dizer que pouco ou nada devo a Universidade.
Escrevi sempre em casa, em geral consultando os meus proprios livros, a
maioria dos quais a institui¢cdo néo tinha.

Nos ultimos tempos que 14 passei, antes de aposentar-se, pugnei contra o
populismo reinante, a contrafacdo interna da democracia (quando ndo se tem
democracia na sociedade, tenta-se recuperd-la intramuros), 0 novo
didatismo, muitas vezes disfarcando a incompeténcia e a negagéo do elitismo
préprio as Universidades. Ndo pode a instituicdo universitaria abdicar da
escolha seletiva dos melhores; nesse sentido ela é elitista e sé-lo-4 enquanto
subsistir como Universidade. (BENEDITO NUNES, 2012, P. 371).

Nos discursos, esta enunciada uma qualificacdo do trabalho intelectual que, no
minimo, omite a condicdo humana do trabalho ndo intelectual. Se ha um pensamento
pedagdgico no conjunto dos discursos de Benedito Nunes, este ndo propde uma superacdo de
desigualdades, mas a equalizagdo dos sujeitos por meio da transmisséo de conhecimentos. O
humanismo de Benedito Nunes ndo sugere, por sinal, uma proposta pedagogica, esta
sustentado na atencdo a formacdo intelectual e ética, na figura do professor como sujeito
central, em estado de consciéncia e reflex&o. A critica, de acordo com Benedito Nunes, é uma
abordagem de inspiracao filosofica como em Kant (2008), ndo propriamente socioldgica.

Ao docente deveria caber, alem do dominio da ciéncia, do técnico-cientifico, uma
formacdo filosofica. Isso significa também sua inser¢do em um projeto antropolégico.
Severino (1994, p. 40) relaciona esta percep¢ao ao humanismo: “A educagao s6 ganha sentido
pleno a partir de uma visdo de totalidade, que articula o destino das pessoas ao de toda a
comunidade humana”. Severino (1994) também salienta a necessidade de uma formacao
politica, de uma “consciéncia social”, segundo a qual se estabelecam condigdes para que a
acdo pedagdgica compreenda o tecido social, em um projeto politico amplo. A educagéo,

nesta concepcdo, teria de levar os sujeitos a uma intervencdo social, com dominio de
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metodologias, instrumentos e técnicas mediativas. Ha ressondncia deste pensamento de
Severino (1994) nos discursos de Benedito Nunes, em especial, na “A Esperan¢a na
Educagdo”, principalmente por haver nesta no¢ao confluéncias do essencialismo e de uma
perspectiva histérico-critica.

Os discursos de Benedito Nunes oscilam no pleno dominio da condigéo e experiéncia
pedagogica, segundo Severino (1994), uma reflexdo filoséfica sobre a educacdo deveria
contemplar reflexdes sobre conhecimento escolar, organizacdo dos contelidos, acesso ao
conhecimento, legitimacdo de valores e formacdes culturais no processo educativo, sobre as
formas dominantes de saberes institucionalizados. Estas reflexdes mais amplas sobre a agéo
pedagogica ndo sdo aprofundadas nos discursos de Benedito Nunes, nem tem regularidade nos

enunciados em que 0 humanismo surge como proposta de superar a crise na Universidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento antecipa 0 meu gesto nesta margem
opaca.

Seria este o rio de tantos dizeres?

Chegando ao fim da espera,

guem convive em seu siléncio

nédo esquece a alegria do pensar.

Percebo o brilho das reflexdes perdidas, o longe das estrelas: que dure a vida
0 tempo da resposta.

A teus pés, o sopro do vento eterno da escrita.
Lancaste a vida na travessia da palavra.

(Lilia Silvestre Chaves, 2009, p. 354)

O verso “Langaste a vida na travessia da palavra” encerra a poesia que Lilia Chaves
dedicou a Benedito Nunes e atina para um aspecto essencial da historia intelectual deste
professor: a vida filosofica e a pratica educativa. Estas duas forgas estdo atadas pela
linguagem, pela “palavra”. Benedito ndo ¢ somente um filésofo da literatura, mas um
professor-pensador, cujo sentido da existéncia se materializou em discursos ensaisticos,
apresentados em seminarios, congressos, aulas, prefacios, revistas, jornais. A pratica do
escritor especializado em filosofia e literatura também fecundou o que Armando Dias Mendes
chamou de textos-aula (MENDES, 2011, p. 77). Os textos-aulas sdo, sobretudo, entrevistas,
ensaios e discursos em eventos, resultantes de estudos empreendidos em campos como a
cultura, a arte e a historia intelectual na Amazonia.

O professor Benedito Nunes ndo deixava nunca de ser historiador, critico e leitor,
categorias dos sujeitos que tomam o conhecimento com a seriedade da observacdo aguda;
para estas raras figuras, a insurgéncia da vida se justifica na trajetoria educativa-intelectual.
Benedito Nunes constroi discursos em que determinadas marcas enunciativas apontam para
um pensamento critico sobre a histdria e as crises da Universidade, mas faz estas leituras
acompanhadas de um percurso autobiogréafico, da trajetoria, em que a experiéncia e o labor
intelectual moldam o objeto.

A ideia de Educacdo de Benedito Nunes esta estreitamente ligada a sua visédo de
humanismo, com inspiracdo em uma concep¢do humanista da Filosofia da Educacdo. Nos
discursos, ndo se pode, simplesmente, encontrar uma unilateralidade do locutor e associa-lo a
uma tendéncia educacional. A ideia de ensino na Universidade, por exemplo, estd em uma
confluéncia conceitual, isto é, resulta de uma combinagdo de tracos de uma pedagogia

essencialista e de uma pedagogia historico-critica. Os posicionamentos ora se centram no
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intelecto (na transmissdo de contetdo préprio do ensino tradicional), ora indicam um
movimento filosofico de mediacdo entre professor e aluno, que abrange o historicismo, 0
existencialismo e a fenomenologia, movimentos nédo-tradicionais, 0s quais trazem nuances
mais sociais e menos essencialistas. O pensamento de Benedito Nunes sobre a Educacéo
indicam formas descontinuas, por vezes, contraditorias. Esta dificuldade de situar a concep¢éo
do professor em um bojo de teorias com linhas mais claras também torna inapto o seu
alinhamento fidedigno aos autores da educacao.

Né&o € possivel apontar classificacGes precisas, mas identificar pontos de convergéncia
entre Benedito Nunes e, por exemplo, 0 humanismo moderno de Saviani, segundo o qual, os
sistemas educacionais, ao criticarem a educacdo tradicional, tornaram-se o préprio
instrumento da desregulada relacdo de classes capaz de refletir a desigualdade social e
oferecer dispositivos de melhorias da qualidade de ensino a elite. Desse modo, 0 acesso a um
ensino renovado, ndo tradicional, acaba ndo atingindo os rejeitados, sendo um lugar ocupado
pelos que ja detinham o poder.

Saviani (1986) considera as teorias ndo-criticas ilusorias e as criticas (critico-
reprodutivistas) impotentes, porém seu esfor¢co ndo resulta em uma teoria de perspectiva
renovada, capaz de responder aos problemas educacionais diante das condicGes historicas e
contraditorias da segunda metade do século XX. Benedito Nunes também n&o vai além das
inclinacdes ao tradicional, embora sua experiéncia esteja perpassada pelo existencialismo e
pela hermenéutica, logo, uma ideia enviesada, sem uma filiacio ampla a uma teoria
educacional.

Educar é também uma vocacdo como o filosofar. No curso desta reflexdo histdrica
pela relacdo entre ensino e filosofia, Benedito Nunes representa a concepcao critica kantiana
gue ndo € propriamente educativa, e explicita que ensinar filosofia é ensinar a filosofar.
Assim, o ensino deve buscar o conhecimento espelhado na consciéncia, ndo somente
transmitido, recebido, mas religado ao ser ou ao espirito, tal qual Hegel (1994).

A consciéncia filosofica que supera o senso comum marca a reflexao critica do sujeito
diante do mundo. Como Benedito Nunes fala da educacdo a partir de sua concepgéo
filosofica, a ideia de que 0 saber esta a servigo do “homem” esta mergulhada em nogéo de
humanismo e experimentada em sua trajetoria intelectual, categorias que esta tese tomou
como centrais na constituicdo do pensamento educacional do professor-pensador. A reflex@o
filoséfica surge nos discursos que compuseram esta tese, porque os primados da filosofia

exercem um papel central na critica de Benedito Nunes, pois se imiscui em questdes humanas
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que envolvem as organiza¢fes humanas, os sistemas educacionais; é fundamental, pois, que
entre os problemas do existir estejam filosoficamente também as questBes nevrélgicas que
atingem o contexto educacional de que participamos.

Benedito Nunes propde uma aproximacéo na Universidade entre as humanidades, as
ciéncias e as técnicas, como superacao da fragmentacdo do conhecimento e um humanismo
alargado. A nogdo de educacdo, apresentada no intersticio de quase meio seculo (de 1960,
Discurso da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras a 2009, Discurso de Agradecimento
pelo recebimento da Titulacdo de Doutor Honoris Causa pela Universidade da Amazonia), me
soa bem mais essencialista, tal qual a “Teoria da curvatura da vara”, proposta por Lénin e que
serviu de metafora a Saviani (1986, p. 41): “Quando a vara esta torta, ela fica curva de um
lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta colocé-la na posicdo correta. E preciso curva-la
para o lado oposto”. Saviani (1986) em “do carater revolucionario da pedagogia da esséncia e
do carater reacionario da pedagogia da existéncia” tenta refutar a ideia de que o essencialismo
é retrogrado e que a Pedagogia Nova representa avancos.

Sabemos que a pedagogia nova privilegia a existéncia sobre a esséncia (SAVIANI,
1986, p. 42) e que esta Ultima esta principalmente focada no intelecto. Ha, logo, uma
inclinagdo ao tradicional nos discursos aqui analisados. Pode-se dizer resultantes de uma
concepgdo filoséfica com contornos essencialistas, considerados por Libaneo (1990) como
teoria liberal, (talvez o termo mais adequado seria liberalista).

Benedito Nunes ndo pensa uma educacdo libertadora, por meio de um método
dialdgico ativo entre professor e aluno, como Paulo Freire (2002), segundo Benedito Nunes,
ambos sdo aprendizes, dialogam, porém somente o professor ensina. A educacdo nao é
horizontal, sem diferenciacdo entre os sujeitos. Embora professor e alunos estejam envolvidos
em situacdo de dialogo, a conscientizacdo ndo € o plano central do processo, pois 0s
conteidos sdo baseados na cultura universal, “auténtica”, geral, ndo partem da
problematizacdo dos problemas reais dos alunos.

Neste sentido, quando Benedito Nunes sugere que quem aprende consegue ensinar e
guem ensina consegue aprender, o professor esta se referindo a possibilidade dos sujeitos
serem autbnomos como autodidatas, com a liberdade essencial para adquirir 0s
conhecimentos acumulados pela humanidade. A conversacéo, entdo, constitui-se um elemento
que aproxima a acao pedagdgica de ensinar e a de filosofar.

Neste sentido de elevacdo como liberdade essencialista, a ideia de educacdo de

Benedito Nunes se inclina para a pedagogia histérico-critica, segundo a qual o0s
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conhecimentos e saberes universais sdo essenciais a todos os individuos. Saviani (2003)
acredita que a universidade, como instituicdo tal qual a escola, estd determinada por
condicionantes socioecondmicos e politicos, mas pode promover uma transformacéo social. O
professor Benedito Nunes ndo chega a colocar em xeque a possibilidade de ascensdo social
por meio da educacdo, de transformacdo da realidade, mas acreditava na necessidade de
formacdo ética, na acdo pedagodgica capaz de construir pessoas criticas, autbnomas e
conscientes, principalmente por meio dos saberes institucionalizados.

O conhecimento universal do qual trata Benedito Nunes nédo se restringe também ao
enciclopédico como sugere em relagdo a “cultura geral”, significa uma historicizacdo e uma
reflexdo filosofica sobre a aquisi¢do do saber. Um aspecto aproxima Benedito Nunes da teoria
historico-critica proposta por Saviani (2003): ao professor ndo caberia transmitir contetdos
populares, mas proprios da cultura letrada, “auténtica”.

Saviani (2003) sugere que o meio de a classe trabalhadora assumir um papel
socialmente mais elevado é tendo acesso ao conhecimento préprio da classe dominante.
Benedito Nunes ndo envereda nos discursos para esta possibilidade de o aluno se emancipar e,
tomado de saberes institucionalizados, adquirir espaco de lutas sociais. Entende que a
Universidade deve selecionar os melhores e, neste sentido, o “espirito universitario” ¢ elitista.

Nos discursos analisados, pode-se compreender que, tal qual a perspectiva historico-
critica, a relacdo do professor com o aluno € mediativa, porém os papéis ndo sdo horizontais,
o professor é autoridade competente, domina as condi¢cdes necessarias para a apropriacao do
conhecimento. O saber objetivo do docente precisa se tornar, pela experiéncia didatica, um
objeto capaz de ser assimilado, e em constante construcdo pela humanidade. O papel do aluno
ndo é passivo, como participante do processo, tem autonomia para alcancar niveis elevados
pelo autodidatismo e organizacdo do saber, porém este resultado depende do esforco, no
envolvimento com o mestre, orientador e guia do processo educativo.

A consciéncia filosofica, entdo, torna-se uma questdo imprescindivel sugerindo, tanto
em Saviani (1986) quanto em Benedito Nunes, a “curvatura da vara” pendendo para o
tradicional: “Os pais das criangas mais pobres tém uma consciéncia muito clara de que a
aprendizagem implica a aquisi¢do de conteudos mais ricos” (SAVIANI, 1986, p. 53). Esta
concepcao, de sobremaneira, traz para o centro o esforgo, a disciplina, a ideia de que o
professor deve garantir a aquisi¢do do conhecimento, e que ha, essencialmente, determinados
conteidos melhores, capazes de humanizar e tornar o sujeito ético, intelectualizado, distinto

dos demais ‘“ignorantes”. Assim, o ensino nao-essencialista, pois, tornar-se-ia ndo
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humanistico; ao omitir tais conhecimentos ndo democratizaria, porque inviabilizaria sua
condicdo de liberdade. O professor deveria, assim, com consciéncia, assumir a autoridade e
fazer os alunos ascenderem, tornarem-se também dominantes, assimilando a cultura universal
da humanidade.

Por isso, para Saviani (1986), a vara esta torta para a Pedagogia da Existéncia (Escola
Nova) quando deveria pender para a da Esséncia. O ponto “correto” da vara seria uma
inclinacdo para o tradicional, para a transmissao de contetdos. Em Benedito Nunes, 0s
discursos enunciam justamente uma tendéncia ao essencialismo, porém considero que,
embora exista esta disposicdo, a concepcao do professor-pensador paraense estd ainda em um
entrelugar, pois ndo se coaduna com todas as linhas gerais deste movimento e também traz
marcas de uma perspectiva historico-critica.

Saviani (1986) propGe uma “teoria revolucionaria” (depois chamada de historico-
critica) que demonstra confluéncia com este pensamento enviesado, descontinuo. A ideia de
Educacdo de Benedito Nunes admite idas e vindas, mas, como € de inspiracdo filosofica, esta
predisposta a uma consciéncia e a uma historicizacdo determinadas objetivamente pelo carater
tradicional.

Saviani (1986) considera que a concepcao essencialista é igualitarista e a Pedagogia
Nova é uma pedagogia que, politicamente, sucumbe as diferencas. Considera o ingénuo
estado de consciéncia das duas que ndo vé os condicionamentos sociais, assim, Vé
ingenuidade e idealismo. Em defesa de uma igualdade essencial que atenda as mudancas
historicas, as camadas trabalhadoras precisariam de uma igualdade formal na educacdo, isto €,
ter acesso a cultura dominante, por isso enfatiza a relevancia de transmissao de conhecimento,
de conteudos culturais, como uma marca revolucionéria ainda do essencialismo que permitiria
uma igualdade real.

Nos discursos de Benedito Nunes esta concep¢do ndo estd explicita, mas pode ser
evidenciada na descricdo, por vezes, contraditoria do humanismo alargado. O professor ativa
uma identificacdo com o universal, como processo de combinagéo entre a técnica, a ciéncia e
a arte. Coloca as atividades dos intelectuais da Amazbdnia, como resultado de uma
autoaprendizagem quase espiritualista, e enaltece o engajamento deles em redes de
sociabilidade. Reduz a relacdo entre educacdo e sociedade a uma atitude filosofica
individualizada. Descreve o ensino a partir das confluéncias entre as visoes filosoficas do
espirito, tal qual Hegel (1994) e as existencialistas como Heidegger, na sugestdes de combinar

0 intelecto (a esséncia ) e a historicizagdo, em um pragmatismo das ciéncias, com
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predominancia do filosofico sobre o l6gico, da consciéncia sobre a ignorancia. Coloca na
centralidade o humanismo como elemento regulador e revolucionario das questes
educacionais.

A “pedagogia revolucionaria” de Saviani (1986), embora ndo signifique
concretamente nenhuma grande reforma nos processos educativos, esta no entrelugar da
concepcdo de Benedito Nunes, enviesada para o essencialismo, sem deixar dialogar,
parcialmente, com a perspectiva histdrico-social. Esta no intersticio entre uma concep¢éo
humanista moderna e o0 humanismo tradicional.

A concepgédo de Benedito Nunes entende o condicionamento da educagdo, mas ndo
propde nenhuma transformacdo social, pois a vé como um produto secundario da cultura,
relacionado com a sociedade. Segundo Saviani (1986), a concepcdo “revolucionaria” estaria
além da esséncia e da existéncia, e seria radicalmente nova. Seria uma superacdo da
autonomia e da dependéncia das condi¢Oes da sociedade. Benedito Nunes se situa apenas,
parcialmente, neste Ultimo aspecto, pois recorrentemente trata o autodidatismo dos
intelectuais, dos professores e dos alunos como um elemento vigoroso na constituicdo da
educacdo. Ainda assim, o professor-pensador nao € a favor do afrouxamento da disciplina e
da secundarizagdo do conhecimento, resultantes dos excessos da Pedagogia Nova. Embora,
Benedito Nunes faca alusdo nos discursos ao dialogo na relagdo entre professor e aluno, sua
nogcdo ndo cabe em uma percepcdo Freirena, construtivista, pois ndo esta a servico dos
interesses populares.

Tanto Saviani (1986) quanto Benedito Nunes pensam uma mediacdo, uma educacao
conscientizadora, que vai do processo de descoberta de novos conhecimentos (o cientifico) a
transmisséo e assimilacdo de conhecimentos (o0 ensino). A mediagdo requer uma organizagédo
dos meios e uma atividade concreta, tal qual “A Esperanga” diante de uma “visdo planetéria
do mundo”; as crises requisitam uma acao dialética diante das muitas mudangas, econémicas,
cientificas, sociais, tecnoldgicas; o que produz um efeito e exige uma perspectiva humanistica
renovada de resolucao dos paradigmas educacionais.

Esta mediacgdo e esta historicizacdo necessaria presente nos discursos revelam como a
nogdo de Benedito Nunes combina tendéncias. Os enunciados indicam o enviesamento da
concepcao de Benedito Nunes para o tradicional, todavia ha passagens que demonstram o
atravessamento pela perspectiva histérico-social, identificada com uma superacdo da visdo
somente cientifica e técnica da realidade e que anseia também transpor o espiritualismo

essencial. A condigdo do “homem” é pensada como a de um sujeito objetivado, uma entidade
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natural e historica, marcada por condic¢Oes objetivas de existéncia, mas que produz uma praxis
sobre elas (SEVERINO, 1994, p. 34). “A educagdo passa a ser proposta com processo,
individual, coletivo, de constituicdo de uma nova consciéncia social e de restituicdo da
sociedade, pela rearticulagao de suas relagdes politicas”. (Idem).

Antonio Joaquim Severino (1994), ao refletir sobre os trés aspectos da Filosofia da
Educacédo, o antropolégico, o epistemoldgico e o axioldgico, entende que o papel da area é de
construir um sentido profundo dos sujeitos envolvidos na Educacéo, pois a perspectiva da
area deve atender a condigdo basica da existéncia humana, que € a sua historicidade. Os
sujeitos da Educacdo ndo poderiam ser reduzidos a um modelo combinado de estado da
“natureza humana” universalizante e de maquina necessaria ao sistema de producdo material.
A filosofia contribui no contexto educacional a medida que atende o sujeito pelo viés de uma
antropologia filosofica, capaz de apreender as mediacOes historico-sociais. No carater
epistemoldgico, a area discute também questdes que envolvem processos de producdo e
transmissdo de conhecimento no ensino, o que prevé mediacdes subjetivas, que envolvem
uma atividade de consciéncia e de compreensdo da natureza interdisciplinar presentes nas
praticas dos sujeitos. A conjuncéo destas ideias-forcas da Filosofia da Educacdo apontam para
uma reflexdo filoséfica que deve propiciar ao profissional da educacdo condicdes de explicitar
e entender o projeto educacional em curso nos sistemas de educacao.

Ouso dizer, embora soe arriscado, que Benedito Nunes ndo é também um filésofo da
educacdo, mas um educador-filésofo, professor-pensador. Seus discursos ndo chegam a
refletir profundamente sobre os aspectos mais amplos da condi¢do dos sujeitos e processos
educacionais, como sugere Joaquim Severino (1994). A ideia de Educacgéo de Benedito Nunes
tem na centralidade um humanismo afetado por estes dois paradigmas: o0 da esséncia e 0 da
existéncia. E, como critico enviesado, também pensa o contexto educacional por meio da
historicidade, um dos elementos historico-sociais da Filosofia da Educagéo.

A formacao filosofica se coloca como um ambito teorico da Filosofia da Educagéo que
colabora com a ideia de que o conhecimento gera o amadurecimento humano do educador,
ndo sO por erudicdo ou academicismo, mas por uma condi¢cdo existencial, caberia & area
explicitar e explorar o significado da condi¢do humana no mundo (SEVERINO, 1994, p. 39).

Antonio Joaquim Severino (1994) vé na reflexdo filosofica educacional uma
observacdo além da relacionada a condigcdo existencial, d& énfase ao aspecto historico-
antropolégico das agdes pedagdgicas, pois estas nos levariam a perceber a organizagdo social,

a intervencdo sobre a natureza, 0 que promove uma existéncia mediada. Estas relagOes
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indicam que os individuos ocupam lugares, em que uns sdo privilegiados, pertencem ou ndo a
grupos com alto coeficiente de poder. As relagdes que os homens constituem entre si formam
a sociabilidade, ambito que compreende uma pratica politica, historica e social.

Benedito Nunes da atencéo significativa a sociabilidade na descricdo de sua trajetoria
intelectual e docente. A vélvula propulsora do pensamento educacional do professor-pensador
é justamente a mediacdo com 0s grupos intelectuais e com os alunos na Universidade. A
representacdo simbdlica da realidade, da cultura, do seu agir no campo filosofico e
educacional, apreendida a partir da mediacdo, estd materializada na escrita de Benedito
Nunes, sobretudo, quando o interesse do professor se expande para além das suas
especialidades maiores: a literatura e a filosofia. Severino (1994) considera que trés elementos
sdo indispensaveis para pensar a mediacdo: o trabalho, a sociabilidade e a subjetividade. Estes
planos estdo integrados, sustentam as mediacGes humanas, sdo intercambiantes e, como
préticas produtivas, evocam a esfera social e a cultura simbdlica. Benedito Nunes, em parte,
lanca reflexBes sobre a sociabilidade e a subjetividade, em andlises que apresentam, pelo
estilo dos ensaios, um tom confessional e didatico, porém ndo discutem questdes relativas a
trabalho na Educacao.

A crise da Universidade que Benedito Nunes salienta surge, primeiramente, da falta de
clareza em relacdo ao papel das instituicbes no momento historico atual. A falta de uma
defini¢do no papel da instituicdo, de trabalhar com o saber institucionalizado, indica também
o lugar periférico das humanidades no interior das instituicbes contemporaneas, tdo marcadas
pelas relacdes materiais.

A educacdo universitaria nesta 6tica da esséncia deveria estar em prol da humanizacao,
0 conhecimento integraria os membros da sociedade harmoniosamente. Libaneo (1990, p. 22)
analisa que a énfase a transmissdo e assimilacdo do aspecto cultural esconde a diferenca de
classes, ingenuamente sugere uma igualdade de oportunidades, o que ndo leva em
consideracdo a desigualdade de condi¢Ges. Libaneo (1990) intitula liberal a teoria ndo-critica
ou essencialista, pois justifica o capitalismo, permite pensar a sociedade perfeitamente
ajustada, na qual as pessoas cumprem um papel e s6 precisam se adaptar; a responsabilidade
de insercdo social estaria no individuo. Assim, o professor tem a missdo de ensinar 0s
aspectos essenciais da cultura dominante e o aluno tem de se esforcar, pois lhe compete
aprender e ter condicdes de estar entre os melhores da sociedade.

Os discursos de Benedito Nunes também materializam as concepg¢des de um professor

a partir de sua prética docente, por isso a combinacéo entre concepgdes de educacdo também
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resultam de um conhecimento ndo aprofundado na &rea, mas abrangido na praxis educativa e
na trajetoria intelectual.

O humanismo de Benedito Nunes cré na integracdo dos sujeitos na sociedade por meio
de uma formacéo ética e intelectual; nesta direcdo, o ensino contribui com a difusdo dos
conhecimentos acumulados e sistematizados pela humanidade. O professor dispde do acervo
cultural, compete-lhe a responsabilidade transmissora; ao aluno, cabe a liberdade de aprender,
de autoensinar e, por uma tradicdo filoséfica, superar o mestre. O papel da institui¢éo é, pois,
a preparacdo moral pelo intelecto, desta experiéncia decorre a posi¢do do sujeito na sociedade.
(LIBANEO, 1990, 23). Neste interim, o compromisso da educacdo, nutrido na figura do
professor, é de transmitir a cultura considerada “auténtica”.

A selegdo dos contetidos ou do conhecimento a ser “transferido” ndo tem relevancia
com as praticas sociais, representam a cultura universal, filoséfica, a “cultura geral”, a
literatura, a arte, a antropologia, a psicologia. Por isso, a atencdo dos alunos a exposi¢édo oral
do professor que detém a experiéncia e a consciéncia. A concep¢do de Universidade esta
inserida nesta ocupacdo do campo cultural, da formacdo dos guias da intelligentsia. A
existéncia da instituicdo depende justamente da capacidade de assumir este papel, formar os
“homens” de letras.

O professor, em suas praticas discursivas, recorre a tracos da critica filosofica para a
investigagdo, a pesquisa e descricdo dos objetos. Assim, identificamos quatro vias do
conhecimento filos6fico comuns nas concepcdes de Benedito Nunes: a reflexdo, a critica, a
descricdo e a interpretacdo (no sentido hermenéutico). A reflexdo parte da descricdo
autoanalitica e autobiogréfica do autor, em um gesto de conhecimento de si e da area, pela
experiéncia e pela trajetoria.

Falta a perspectiva de Benedito Nunes, além de uma abordagem filoséfica mais bem
delienada, sobretudo, uma visdo da Educacéo e da Cultura mais antropoldgica e social.

Em uma visdo mais antropoldgica da educagdo, como assegura Stuart Hall (2006), a
cultura cria condicdes de transformacéo social e da base para o acesso do povo a uma efetiva
transformacédo das estruturas do poder. Para Carlos Rodrigues Branddo (1986), existe um
comprometimento politico da escola com uma dimensdo antropoldgica da Educacdo. Paulo
Freire (2005) e Brandao (1986) falam da dialética da dominacéo. Entendem que a Educacéo
extrapola a relagdo com a escola, e a educacdo popular propde uma revisdo do sentido da
educacdo e da direcdo em que os individuos produzem o conhecimento. N&o existe

propriamente um modelo Unico de educacdo que funcione, mas um dominio de ideias e



196

praticas que entendam as diferencas sociais significa também um compromisso com o povo e
0 combate aos modelos de opresséo educacional, em direcdo a uma concepgéo libertadora que
assimila as lutas e uma dimensdo emancipatéria dos sujeitos. E uma ingenuidade, desse modo,
acreditar que uma cultura erudita se opde paralelamente a uma cultura popular, em seu
comprometimento politico, a educacdo, em suas tantas areas e ramos, educagao do campo, de
jovens e adultos, a basica, a superior, a indigena, quilombola, ribeirinha, deve agir no
entendimento das tantas classes sociais e das identidades culturais.

Para Branddo (1986), onde estiver o homem estard a cultura, ou melhor, as
multiculturas. Sabemos que o sentido de Educacdo ultrapassa os muros da escola, sendo
assim, pensar a educacao escolar € também entendé-la como lugar destinado a promover a
cultura ou determinadas ideias de cultura, a dominante ou a popular. De maneira mais
complexa, deveriam abranger um aspecto multicultural, pois, para Stuar Hall (2006), os
multiculturalismos sdo estratégias politicas utilizadas para minimizar os problemas gerados
pela existéncia de tantos grupos sociais.

Estas concepcdes do comprometimento politico, das multiculturas, de compreenséo
das identidades ndo surgem nas reflexdes filoséficas de Benedito Nunes sobre a Educacédo ou
sdo referenciadas apenas como alusdo histdrica aos movimentos intelectuais do século XX.

O pensamento de Benedito Nunes se materialibza na escrita do género ensaio, na
singularidade prépria do estilo. Deste conjunto, de um lugar discursivo e assumindo uma
posi¢ao no processo enunciativo, Benedito Nunes fala sobre a educacéo, sobre sua trajetéria
conectada a redes de sociabilidade. Em momentos discursivos nas instituicdes, (re)ativa a
memoria em tributo a seus “pais espirituais” e em dialogo com seus “mestres”. Desta incursao
trabalhosa, a figura do mestre sempre buscado emerge: um humanista, universalista e
autodidata.

As observacOes de Benedito Nunes sobre cultura foram imprescindiveis para esta
pesquisa porque formaram a base do pensamento critico-filosofico, pois seu papel de
intérprete da cultura estd imerso na atitude do professor-pensador, em cujo ensinar-pensar se
perfaz um ethos discursivo; o humanismo surge como sinal da cultura. A ideia de cultura
auténtica, geral e letrada sdo as que importam ao professor, e delas devem se ocupar 0s
saberes institucionalizados na Universidade.

A pedagogia humanista esta interessada, sobremaneira, no desenvolvimento humano
pela crengca no conhecimento. Ao longo do tempo, foi marcada pelos ideais neoclassicos,

iluministas e republicanos, como estreitamento da consciéncia, da ética, da cidadania,
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organismo de uma racionalidade. Desse modo, caberia a0 homem se distanciar da condi¢ao
animal e inserir-se na cidadania, o que pressupde uma mediacdo entre mestre e aprendiz, um
autoaprendizado, uma coesdo entre meios, processos politicos e administrativos, uma gestao
dos contetdos morais, pelo viés dos conhecimentos essenciais, e, diante dos paradigmas
atuais, uma confluéncia entre as ciéncias, as humanidades e a técnica.

Os aspectos da condicdo humana, segundo 0s quais o conhecimento alcanca a
formacédo ética necessaria para o humanismo, estdo latentes na ideia da educacao essencialista
ligada a cultura formal. Os discursos sobre a Educacdo de Hegel (1994, p. 60) também
escritos de maneira circunstancial, evocam um trago comum a Benedito Nunes. A cultura
formal aplicada na Educacéo atinge uma funcéo reguladora da condi¢cdo humana, baseada em
acOes éticas que apontam para determinacdes sociais e a formacao de sujeitos melhores para a
sociedade.

Benedito Nunes nos discursos que proferiu na Universidade se autobiografou dando
énfase ao sujeito professor e ao seu protagonismo na historia das institui¢fes; sua existéncia
filoséfica e sua “responsabilidade académica” demonstraram o que chamou de espirito
universitario dedicado “a busca e a disseminacdo do saber, ocorridas de forma simultanea e
indissociavel, em que aprender e ensinar se confundem num mesmo gesto a vida”
(PINHEIRO, 2009, p. 26), dai o carater humanistico do intelectual, no qual a cultura e a
Amazodnia encontraram representacdo, um intelectual hibrido, como o préprio Benedito Nunes
descreveu: “Nao sou um duplo, critico literario por um lado e filésofo por outro. Constituo
um tipo hibrido, mestico das duas espécies. Literatura e filosofia sdo hoje para mim, aquela
unido convertida em tema reflexivo vivo” (BENEDITO NUNES, 2012, p. 292). Entdo, ouso
afirmar que esta categoria “professor-pensador” é outro tipo hibrido que Benedito Nunes
também assume e no qual o humanismo se encarna, em uma ideia de educacdo pendendo para
0 essencialismo.

O posicionamento discursivo do professor-pensador reduz o regionalismo a
particularidades sociais e geograficas, propde uma demarcagdo confusa entre o regional e o
universal. O posicionamento do professor coloca a universalidade como necessaria a
Universidade, mas ndo consegue delimitar as linhas que dividem o localismo do global. Em
praticas discursivas, legitimadas pelo engajamento intelectual, pela trajetoria, a voz do
professor-pensador assume uma condi¢do de autoria proviséria para falar da educacdo, em

lugares demarcados pela valéncia do discurso.
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Em funcdo da forca da escrita e da préatica oral que Benedito Nunes desempenha como
professor, sua visdo de mundo incorpora um conjunto de nogdes que lhes sdo entregues pelas
leituras de filosofia e literatura e pela experiéncia compartilnada com os amigos professores e
mestres, coadjuvantes de sua histdria. Assim, como intelectual entre intelectuais, o professor-
pensador passa a ser reconhecido como membro de uma comunidade pequena de pessoas
renomadas, cujo ponto de vista é privilegiado e reconhecido socialmente no interior das
instituicOes e nos setores da cultura letrada. Sua funcdo como mestre se expande para além da
sala de aula e passa a legitimar um posicionamento discursivo.

A posicdo que ocupa na historia das instituicdes lhe confere credibilidade, mas sua voz
resvala, vez ou outra, em um pessimismo cultural ao tratar dos intelectuais da regido. Quem
sabe pela visdo universalista, o0 humanismo de Benedito Nunes sugere uma renovacao
ampliada, etnocéntrica, de fora para dentro, e que nao parece resolver as crises no contexto
educacional, mas acentuar o preciosismo. As virtudes préprias do humanismo séo ressaltadas
e, de certo modo, parecem recair em uma experiéncia eurocéntrica, o sentido discursivo nos
encaminha quase sempre para uma perspectiva filoséfica e elevada de si e de determinados
grupos. Assim, a finalidade ou a razdo de ser da educacdo seria a producédo e transmissao do
conhecimento e da cultura tida como auténtica.

Os discursos de Benedito Nunes apresentam uma construcéo linguistica que nao deve
ser estudada apenas em relacdo a seu sistema interno, visual, sonoro, linguistico ou estético,
mas como uma pratica discursiva, produzida por um sujeito concreto em dialogo com sua
formacdo, na qual se manifestam competéncias socioideoldgicas. Como pensa Lilia Chaves,
em introducdo do livro “Amigo Bené”: “No caso particular da vida de um escritor — critico
literario e filoséfico —, seus textos também contam a sua histéria, pois sdo intersec¢des entre
pensamento e realidade” (2011, p. 12). A traducdo desta linha fronteirica entre pensamento e
realidade esta na materialidade discursiva e no posicionamento que Benedito Nunes assume
sobre a educacéo, que diz também muito de sua historia, do pertencimento a uma unidade de
geracao.

Quando o texto-produto, atividade discursiva, produz um ethos discursivo, nédo
significa que ele somente fala de si, mas da sua geragdo, de um “eu” situado em uma relagao
com o mundo, também de uma concepc¢do. O proprio Benedito Nunes (2011) enuncia que
nenhuma historia pessoal € somente biografica. Pelo menos trés geracbes de professores,
mestres e estudantes compartilharam ideias, aprendizados e foram atores sociais ligados a

trajetoria deste professor-pensador e leram seus ensaios-aula, dentro e fora da Universidade.
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Os discursos de Benedito Nunes sobre a Educacéo refletem criticamente sobre as suas
acOes pedagogica e a Universidade, o professor se langa em uma atividade critica tendo como
forcas fundantes a sua propria trajetdria e a consciéncia filoséfica advinda do universalismo e
do humanismo. Estes escopos orientam sua ideia de educacéo. O carater da acdo pedagdgica
empreendida (e possivel de ler nos discursos) é de uma mediacao, caracteristica propria de um
intelectual que, em suas atribuicdes como professor, filosofo e critico, acredita no
conhecimento como elemento essencial da sociedade.

Portanto, a tese defendida é que o humanismo de Benedito Nunes ocupa a
centralidade da sua ideia de educacdo, que pende para uma visdo essencialista da cultura,
mesmo que, por vezes, atravessada pela perspectiva histérico-critica. A universidade é o lugar
da cultura elevada, a educacdo é o lugar institucionalizado de transmissao cultural e deve
compreender uma visao universalista, também a concep¢do de professor € de um erudito,
autodidata, cujo saber é transferido aos seus alunos em uma dialogacdo, o guia da inteligéncia
ainda € o mestre, uma figura de posicdo privilegiada por sua funcdo ética e sua

intelectualidade devotada.
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ANEXO | - GRELHA DE ANALISE DO CORPUS

OBRA EXCERTO

“Se a Faculdade continua existindo, contra os 6bices e tropegos, ¢ porque
ela corresponde a uma necessidade cultural do nosso meio, embora essa
necessidade ndo seja reconhecida por muitos” (p. 185)

“A faculdade de filosofia tem um papel a cumprir no presente e uma
missdo a desempenhar no futuro” (p. 185)

“precisamos com urgéncia abrir o futuro da Faculdade de Filosofia,
mudando o ritmo circular do seu progresso, retirando-a desse presente
imovel em que ela vive, traumatizada pela acdo negativa de causas
exteriores que conseguimos esconjurar” (p. 185)

“A faculdade, por isso, ndo possui aquilo que se costuma chamar um
passado histdrico; ela estd vivendo um presente, dramatico cheio de
problemas para alunos e professores, consolador, pelos resultados ja
1. Discurso no quinto aniversario | obtidos a custa de virtudes heroicas, e promissor, por esse futuro do

da Faculdade de Filosofia, | qual temos nos todos a guarda antecipada” (p. 185-16)

Ciéncias e Letras (1960 -

publicado em 2012) “o objetivo imediato de uma faculdade de filosofia (...) é o preparo de
professores habilitados pelos seus conhecimentos e por uma formacéo
didatica adequada, a transmitir aquilo que aprendem, servindo-se dos
métodos mais eficazes, com economia de tempo e esforgo. O professor,
formado em qualquer curso, é um profissional que fara da historia ou das
matematicas, da geografia ou da filosofia a sua especialidade,
dominando a disciplina que escolheu e dentro do qual se aperfeicoou,
com o fim de torna-la acessivel aos estudantes de letras ou de ciéncias no
curso secundario (p. 186)

“Essa formacdo técnica e esse preparo pedagdgico sdo de uma
importancia capital para a melhoria do ensino, para a renovagdo dos
quadros do magistério local e para a propria ilusdo dos conhecimentos
bésicos, mas representam, efetivamente, o minimo que se espera de uma
Faculdade de Filosofia circunscrevendo, por assim dizer, a funcédo
primaria dos estabelecimentos deste tipo™. ( p. 186)

“o segundo objetivo de uma Faculdade de Filosofia, em ordem
ascendente de importancia, é a integracdo superior da atividade ao
magistério, secundario ou superior, no campo da pesquisa pura,
desinteressada, compreendendo a investigagdo cientifica no seu mais
amplo sentido, desde o cultivo da ciéncia na absorcdo livresca ao
aprendizado que se perfaz em contato com a realidade complexa, no
laboratério, ou no trabalho de campo, através do manuseio de
documentos, da penetracdo de textos, do emprego dos processos
metodolégicos de aquisicdo direta de conhecimentos e de comprovagao
de verdades em vigor nas ciéncias da natureza e nas ciéncias do
espirito”.

“finalmente, o terceiro objetivo, que constitui uma sublimacdo das
tarefas curriculares em seu conjunto, que resume o sentido do labor
intelectual nas Faculdades de Filosofia, e que é uma etapa dialética de
maior e de mais completa integracdo dos conhecimentos e técnicas que
nelas se adquirem, é a elaboracgdo da cultura, do espirito filosofico e,
mais especialmente, do professor de filosofia. Nesse estagio supremo,
as Faculdades de filosofia vém a ser a ESCOLA DO PENSAMENTO
e 0 VEICULO DA CULTURA” (2012, p. 186)
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“O professor de filosofia, mesmo se separarmos do fil6sofo, levando-o
na conta de um expositor de sistemas, doutrinas e conceitos, precisa
dispor de um minimo de talentos, de habilitagbes morais e
intelectuais, que ndo se adquirem em qualquer curso regular
disciplinado de rigidos programas (2012, p. 187)

“Dessas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras tém saido os homens
de letras, eruditos, os filélogos, os pedagogos, 0s cientistas, os fisicos,
matematicos e bi6logos, e mestre da Sociologia e da Historia, os técnicos
da educacdo, os modernos pesquisadores sociais, 0s professores
secundarios, como também os professores de filosofia. O espirito que os
anima, porém, deriva da indagacdo, da critica, da pesquisa
filosofica. E o espirito filosofico, pelo qual atingem a culminancia de
suas fun¢des”. (p. 187)

“em suas fisionomias historicas distintas, um estudo interpretativo nos
fard discernir a continuidade de um mesmo pensamento arraigado a
temas essenciais, sempre presentes, que derivam das mesmas motivagoes
que a existéncia humana se incumbe de impor” (p. 188)

A filosofia, assim compreendida, na sua historicidade e problematica,
torna-se coisa viva, recuperando o seu sentido original, vigorante entre
0s gregos: investigacdo dindmica e ndo disciplina estatica, o eros do
conhecimento, o pensamento em atividade desdobrando as duas
disponibilidades conceptuais, o distendido, num esfor¢o de assimilagéo,
por sobre a trama da realidade natural e humana”. (p. 189)

“sob qualquer aspecto que nds a divisemos ela [a filosofia] é uma
atividade intelectual integradora, “onicompreensiva”’,em que teoria e
pratica se confundem-se alternando-se continuamente”. (p. 189)

“hoje, ela [a filosofia] recuperou a sua auténtica posic¢do de fator ativo da
cultura, polarizando o conteGdo das disciplinas tradicionais em
problemas que se apresentam em intima conexd com o drama que
estamos vivendo no presente e que nos habilitam a compreender e a
procurar uma solugdo para os nossos problemas concretos atuais”. (p.
190)

“fator ativo da cultura, a filosofia proporciona uma concep¢ao de coisas,
do universo e do homem. Sem essa concepgao, que provém do empenho
consciente e critico do homem para compreender a Si mesmo e 0
universo, para expressar e retificar as ideias e os valores que circulam na
sociedade, para plasmar uma sabedoria total diante da historia e da vida,
sem uma concepg¢do semelhante, ndo ha CULTURA” (p. 191)

“deixando de ser ciéncia, a filosofia sai lucrando” (p. 191)

“Do ensino de Filosofia nas Faculdades é que deriva o espirito
filoséfico: em primeiro lugar, ele emana do proprio curso de filosofia;
em segundo, da influéncia dessa disciplina nos demais cursos. Seja
diretamente, através de cadeiras especificas neles existentes ou
indiretamente pela irradiagdo de seu magistério” (191)

“Ele [0 espirito filosofico] serd responsavel pela lucidez do historiador,
a argucia do socidlogo, o discernimento superior do homem de letras que
busca na literatura uma visdo do mundo, uma compreensdo filosofica. E,
finalmente, ainda nesse plano de amplificacdo, o espirito filoséfico dara
aos estudiosos horizontes intelectuais que se estendem além da
especificidade de cada um” (p. 192)
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A formagdo de professores de filosofia “ndo pode ser feita sob o0s
mesmos critérios que presidem a formagio de outros professores”

(p. 192) — investigagdo permanente, a ideia da responsabilidade, “ a
figura do mestre sempre buscado”.

“ 0 ensino de filosofia ¢ dialético por exceléncia” (p. 192)

Cita um relatério da UNESCO que constata que “a filosofia ndo constitui
somente uma atividade intelectual especializada, mas tendendo a definir
os problemas humanos em toda a sua amplitude e extrair os valores em
sua pureza” (p. 193)

“ o0 seu fim precipuo € ensinar cada qual a pensar a si mesmo” (p. 193)

Trechos do relatério que B. Nunes cita: “o papel do mestre é guiar o
estudante, permitir-lhe assimilar os métodos dessa reflexdo, ajudando-o
a tomar consciéncia dos problemas pela conceituacao de seus termos”.

“O espirito filoséfico, que desponta no curso de filosofia, e se estende a
Faculdade, assegurando-lhe um clima mental espiritual, ndo é outro
sendo aquele decantado ESPIRITO UNIVERSITARIO de que tanto se
fala” (p.193)

“a universidade so6 tem existéncia cultural depois que fica impregnada
desse espirito, sob a inspiragdo do qual poderd produzir aquilo que
constitui a mais alta expressdo da vida universitaria — a cultura. Antes
disso, ela ¢ um corpo sem alma” (p. 193)

Cita Ortega y Gasset em discurso pronunciado na Universidade de
Madrid sobre a missdo da Universidade: “Na universidade de Madri,
dizia o pensador, ensinava-se de tudo: a ser médico, farmacéutico,
engenheiro, quimico, advogado, magistrado, professor e dentista. Mas
faltava-lhe uma coisa: a transmissao da cultura”. (p. 193)

Tradicdo humanistica indicando a filosofia e a histéria como
indispensaveis neste aspecto. A ideia da cultura geral. Para ortega,
“cultura, referida ao espirito humano, ndo ao gado ¢ aos cereais, s6 pode
ser geral” (p. 193)

Ter cultura para ortega “¢ ter ideias distintas e claras sobre o universo,
convicgdes positivas no sentido verdadeiro e positivo da palavra: o
contrario de ornamento”.

Para que a [cultura] tenhamos em nosso meio ha de se mobilizar o
pensamento. Faz-se mister, como condi¢do prévia, que nas¢a e se
desenvolva a consciéncia critica” (p. 194)

“Acho que a universidade tem que ser a unidade da cultura na
diversidade de suas manifestagdes” (p. 194)

“A universidade tornar-se-4 verdadeiramente universal no que dia em
que incorpore 0 espirito que esta Faculdade podera criar” (195)
“O maior problema deste estabelecimento é precisamente o de sua
firmeza institucional, de sua organizago autossuficente” (196).




217

“A visdo planetaria pode levar-nos a platitude do mundo, do mesmo
modo que a técnica atual, que corresponde a verdade de nossa época, e
que possibilitou a cultura de massa, tornou-se o veiculo de hetero-
condicionamentos sociais, continua e violentamente exercidos; hd um
mercado consumidor de cultura, que a espetaculariza e banaliza, como
h& também um mercado de linguagem, da terminologia a la mode, com
os seus fetiches e idolos” (p.4)

2. A Esperanca na Educacédo (s/d) | “A esperanca com que Furter acena ndo é a expectativa grotesca,
autofagica, do homem que “recomegara sempre a esperar pelo fim da
esperanga”, de que nos fala o romancista Giinter Grass. Havera sempre o
que esperar, e a Esperanca ndo caminha para a abolicdo de si mesma
num momento futuro, que deteria 0 seu movimento ilimitado,
substituindo a espera pela aceitacdo, a inquietude pelo conformismo”( p.
4).

“A ideia de Universidade associa-se, de imediato, a universalidade do
conhecimento cientifico, institucionalizado pela organiza¢do do ensino
superior; regionalismo é o termo restrito: conota as particularidades que
singularizam uma regido geograficamente determinada” (p. 61)

“Mas o0 regionalismo propriamente dito é a tendéncia que consagra o
regional, e ndo o universal, como medida de valor do conhecimento, da
arte e da literatura. Por que entdo juntar, como medida de valor do
conhecimento, os conceitos desconexos de ‘“universidade” e
“regionalismo”? Ha duas boas razdes para isso.

“A primeira razdo que permite unir neste trabalho os conceitos de
cultura e de regionalismo, decorre da importancia que entre nos, do
século XVIII em diante, a regido amazOnica desempenhou, como
estimuladora de variada investigagdo cientifica, geogréfica, geoldgica,
econdmica, etnogréfica, arqueoldgica, boténica, zooldgica, social e
politica”. (p. 61)

“Provém a segunda razdo da motivagdo especifica que interferiu na
3. Universidade e Regionalismo | criagdo da Universidade Federal do Para, em 1957, dois anos antes

(1999, republicado em 2012) cogitada, em 1955, numa ampliacao regional de sua identidade, como
Universidade da Amazonia” (p. 61)

“oferecem-nos, também, um foco apropriado para retirarmos do
esquecimento a fase pré-universitaria dos estudos pertinentes a regido.
A recordacdo dessa fase passada permite esbocar uma parte da historia
intelectual da Amazonia, ininterrupta e descontinua, que ainda néo foi
escrita” (p. 62)

“Entende-se por intelligentsia, na acepcdo Karl Mannheim, o grupo
heterogéneo, no exercicio de profissdes liberais, de que participam como
escritores, artistas, homens de ciéncia, elementos de diferentes classes
sociais”. (p. 62)

“Composta por médicos, advogados e professores, a parcela da
intelligentsia, a que me refiro, em sua maioria sem formacéo académica
especializada, realizou a conquista de sua identidade intelectual a
custa de afincado autodidatismo” (p. 62)

“Mas ¢é a esse punhado de autodidatas, no seu periodo tardio, em 1924,
que se deve o primeiro projeto da fundacdo de uma Universidade — a
Universidade Livre do Para, projeto natimorto, sepultado no papel em
que o riscaram” (p. 62)
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“Indo ao encontro da repetida nota de exaltagdo a variedade,
grandiosidade e beleza da ambiéncia natural de nossos pais, nas
primeiras cronicas e nos livros de viajantes estrangeiros sobre o Brasil, a
mesma concepc¢do naturalista, que valoriza 0 meio fisico, favoreceu a
adocdo do regionalismo, cuja duradoura prosperidade da vida intelectual
ultrapassou, de muito, o dominio literario” (p. 63)

“Onde e quando aparece [0 regionalismo literario], também aparece,
destacadamente, o elemento da cultura popular, incluindo falares e os
costumes locais, de que a ficcdo se apropria num quadro narrativo
realista” (p. 63) Macunaima — transregional e Antonio Candido chama de
Suprarregional.

“o regionalismo [pode] constituir-se, como sucedeu na virada de século,
para a intelligentsia paraense, uma perspectiva norteadora da criacéo
artistica e do trabalho de conhecimento da realidade circundante” (p.64

)

“Enquanto ficcionistas, é certo que um e outro [José Verissimo e Inglés
de Sousa] tragaram, no mesmo estilo realista da época, caprichando nas
descri¢fes da natureza e dos tipos humanos, caboclos e mamelucos
pobres e de vida rude e proprietarios, negociantes e autoridades avidas e
brutais, cenas da vida amazonica” (p. 64)

“No seu conjunto, os contos e¢ os romances de Inglés de Souza
constituem enorme painel sociopolitico do Para e de toda a Amazobnia,
elaborado por uma narrativa ficcional de extrema acuidade nos detalhes
da acdo e no carater das personagens, cuja escrita, assimilando os termos
das linguas indigenas incorporados a linguagem oral dos nortistas, ainda
nos seduz com a sua aptiddo para criar uma imaginaria atmosfera de
ambiéncias locais”. (p. 65)

“A ligacdo entre Verissimo e Inglés de Sousa: 0 estrato amazodnico da
imaginagdo de ambos: - a imaginacdo material, como o chamaria
Gaston Bachelard, fluvial, florestal, planiciéria, feita de &gua, de
vegetacdo, de horizontes planos — sobre o lastro da cultura nativa,
mestica, que José Verissimo estudaria pioneiramente, fora da ficgdo,
como etnélogo e etndgrafo que se formou a si mesmo. O critico literario
se sobrepds nele ao antropdlogo (...) apagando essa parte cientifica da
heranga do escritor, fruto de seu fecundo autodidatismo e um dos pontos
altos da fase pré-universitaria da cultura erudita da regido” (p. 65)

“Chamo de cultura erudita aquela cultura representativa da
intelligentsia que a elabora ou herda, em torno de um ou mais de um
nacleo de conhecimentos e praticas cientificos, literarios, artisticos,
filosoficos - , a que corresponde um ideério ético e politico, conservador
ou utépico, respeitando ou recusando modas, e ligado a mais de uma
institui¢@o social, como escolas, academias e institutos”. (p. 65)

“a cultura nativa, difusa nos modos de ser, proceder e falar, nos usos e
costumes, nas festas e nas moradias, nas crengas religiosas de nossas
populagbes interioranas, principalmente as ribeirinhas e que forma,
grosso modo, pela sua simbolizacdo do real, pela linguagem e pela
adaptacdo seletiva a que se submeteu o catolicismo missionario da
catequese na regido, uma espécie de cultura nao letrada e até
analfabeta, desenvolvida a margem do livro e das instituicbes de
ensino. Trata-se, de qualquer maneira, sem entrarmos no mais complexo
problema do urbano, de cultura vivida no sentido antropol6gico do
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termo” (p. 65)

“ O jornalismo de entdo, eminentemente literario e polémico,
principal instrumento de projecdo publica desses intelectuais, literatos e
as vezes cientistas ao mesmo tempo, mostrava que aquela mentalidade
n&o era unanime”. (p. 68)

“A nossa Universidade parece dever tudo ao presente e nada a esse
passado que acabamos de recompor em rapidas linhas. No entanto, o
trabalho local da intelligentsia que a precedeu e a que me referi, ja
formara uma cultura erudita, sem a qual a nossa Universidade néo
teria existido”. (p. 69)

“surgia, em 1957, algo novo — a formacdo universitaria — que, no Brasil
foi uma tardia floracdo da terceira década do século XX , préspero no
Sul e Nordeste, em 1934, data da fundagdo da Universidade de Séo
Paulo e 1946, data de Fundacéo da Universidade Federal de Pernambuco
(...) E evidente que a cultura erudita, ja antes desenvolta, vai radicar-
se na Universidade, como fonte institucionalmente forte do ensino
superior de técnicas, artes, letras, ciéncias e filosofia” (p. 69)

“admite o professor Alfredo Bosi, a identidade de uma cultura
universitaria, que é um “setor privilegiado, isto é, protegido e
incrementado, quer pelos grupos particulares que deles fazem um
investimento, quer pelo Estado, que arca, no Brasil, com boa parte do
onus da instrugdo superior” (p. 69)

“poder-se-4 também admitir, uma vez que 0 ensino superior é
temporario, que ndo haveria a rigor uma cultura universitaria;
antropologicamente falando, o que Bosi chama de cultura universitaria é
cultura erudita institucionalizada de certa forma a fim de transmitir-se
como heranga de geragdo para geragdo”. (p. 69)

“Da critica a crise ndo h4 sendo um passo. As ciéncias padeceriam,
entdo de uma crise de fundamentos. Ainda bem: com a crise de
fundamentos, que se prolonga na dos métodos, tudo passa a ser revisto
num geral movimento de reconceptualizacdo. Este estado critico €
intelectualmente saudavel, e mais saudavel ainda se o transferimos,
projetado a uma dimenséo filosofica, com o incémodo e o desconforto
mentais que lhe sdo inerentes, para dentro da Universidade enquanto
produtor de conhecimento”. (p. 70)

“Entrariamos assim, diz-nos Paulo Ricouer, na época da suspeita:
suspeita do conhecimento totalizador, abrangente, suspeita do consenso
entre sabios no qual repousa a verdade cientifica” (p. 71)

“Mas a era da suspeita em que vivemos é também a da pletora da
informagdo, proporciada pela mass-media, pelos meios de
comunicacao de massa” (p. 71)

“a informagdo audiovisual televisiva, por exemplo, alimenta-se tanto da
matéria da cultura erudita quando da popular, que ela devora. Além de
vorazes, tais meios sdo socialmente porosos; a todos redistribuem a
informacdo, ajustada a padr@es direcionados, que terminam agindo como
poderosos veiculos de controle unificador da opinido publica”. (p. 71)
Adorno — massificacdo da sociedade

“Como as Universidades serdo capazes de opor-se ao cerco das
midias, principalmente dos mitos que geram, e de cujo aparato técnico —
0 gravador, o cinema, a televisdo, o computador, 0 CD — pode, no
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entanto, beneficiar-se, e a0 mesmo tempo, enfrentar a crise das ciéncias
em curso? Contra a crise e o cerco faltam-nos antidotos, mas ha
proveitosas compensages: a pratica da interdisciplinariedade e um
programa consistente de publicagdes, tanto de revistas quanto de livros”

(p. 71)

“Essa atividade dialogal poderia mobilizar reunides académicas, de que
participassem um ou mais departamentos. Antes mesmo do surgimento
de nossa Universidade, um homem sozinho, Eidorfe Moreira (...)
exerceu um tipo de interdisciplinaridade na elaboracdo de percuciente
conceituacdo da Amazdnia (Conceito de Amazdnia, 1958).

“Depois de criada a Universidade, o diadlogo critico e interpretativo das
ciéncias humanas concentrou-se no Nudcleo de Altos Estudos
Amazdnicos (NAEA), por ela fundado, e que o Prof. Armando Dias
Mendes, legitimo herdeiro do autodidatismo de José Verissimo, como o
foi Eidorfe Moreira, concebeu e instalou” (p. 72)

“O NAEA (...) quis ser, imune as injungdes politicas e a pressdo de
grupos de interesse, uma ‘“usina de ideias” da Amazonia sobre a
Amazbnia, obtidas, sobretudo, em regime de estudo interdisciplinar,
onde funcionasse Curso de planejamento e se pudesse pensar e elaborar
sem pressa, a cada dia aperfeicoado, um projeto de conhecimento e de
provimento transformador da regido, em beneficio da populacdo que nela
habita” (p. 72)

“Inoculava-se, assim, nesse projeto Amazonia, a tradicdo humanistica,
claudicante fora do seu ambito, dentro da Universidade, e conseguia-se
interligar, na distingdo do NAEA e nos resultados do seu funcionamento,
o particular da regido a universalidade do conhecimento” (p. 72)

“mostra-nos que o regional ou a regionalidade, sendo o regionalismo,
continuam sendo marcas da formagao universitaria, como o antes
foram da cultura erudita, delineada na transi¢do do século XIX para o
século XX, pela inteligéncia local” (p. 73)

“Sob esse 4angulo, correspondente ao objetivo-fim da instituicdo
universitaria, produzir e transmitir conhecimento, conclui-se que, a
despeito, dos seus enormes déficits, a Universidade Federal do Para ndo
¢ um fracasso” (p. 73)

“A universidade Federal do Pard precisa, antes de tudo, de muito
dinheiro para alcancgar, com meios suficientes, a plenitude de seus fins
préprios e conquistar sua identidade amplificada de Universidade da
Amazénia, de que interiorizacdo, atualmente em curso, talvez seja o
preladio” (p. 73)

“dinheiro para cumprir um programa editorial” (p. 73)
“sem a leitura a institui¢do universitaria perde sua alma” (p. 74)

“Parece-me que 0 auto-ensino pode desempenhar ai um importante
papel, desde que na iniciativa do estudante se instale a seiva do
autodidatismo, de tal modo que seja mestre, conforme prop6e
Guimardes Rosa, aquele que aprende quando ensina — e poderiamos
acrescentar, que também aprende daqueles a quem ensina, se estes
sabem aprender verdadeira e ndo mecanicamente, numa aprendizagem
antagonistica, dialogante, em confronto com o mestre” (p. 74)




221

“O que significa pra noés a cinquentenaria Universidade Federal do
Para?”

“A Universidade é, entre nos, no Brasil, uma instituicao tardia. Nao
obstante, a Universidade Federal do Para, dentre as mais antigas do pais
e a oitava em seu género, na fase pré-histérica concebida como
Universidade da Amazénia e por alguns chamada de Universidade Livre
do Para, criada foi em 1957, pela lei n° 319, de 2 de julho, englobando as
Faculdades ja existentes, velhas e novas” (p. 208)
“a nova capital, Brasilia, e a nova Universidade, corresponderam a um
mesmo surto de progresso, de desenvolvimento econdmico e material do
pais” (p. 208) — citar eidorfe Moreira — forca integradora — marcha para a
Amazbnia
4. Universidade e Identidade
Brasileira (2007, publicado em | *“ o surgimento da UFPA tera atendido a uma ponderada consideracéo
2012) do meio regional e seguido de uma verdadeira exigéncia sociopolitica
cultural por ‘uma Amazdnia economicamente viavel, ambientalmente
segura e socialmente justa’ (p.. 209)
“A universidade Federal do Para ¢ assim uma Universidade regional.
Regional, mas nio regionalista” (p. 209) Regional e Universal

“A nossa instituicdo evidenciou melhor a regionalidade que a distingue
ja no processo de interiorizagdo por ela encetado em 1970 (p. 209)

“Esse processo de interiorizacdo acompanhou o crescimento da
Universidade, que foi rapido e explosivo. Dos 14 cursos de seu inicio,
passou a 375, soma da Graduacdo, Especializacdo, Mestrado e
Doutorado. Conta, atualmente, tomando como base 2006, com 2.436
professores e 46.502 estudantes em Pdés-graduacdo, Graduagdo, Ensino
Fundamental e Cursos Livres. Além dos Centros de Formacédo
Académica, Institutos e Ndcleos, abriga uma Biblioteca Central e 22
setoriais, bem como hospitais, e um sistema de Incubadoras de Empresas
para a implantacdo de parques tecnoldgicos nas areas de quimica de
alimentos e cosméticos. Correspondendo ao seu animo investigativo e a
sua vocacao regional, dotou-se de um oOrgdo especifico e permanente,
NAEA, Nucleo de Altos Estudos Avangados Amazdnicos, ideia do Prof.
Armando Dias Mendes para sistematizar e aprofundar o conhecimento
da regido que se concretizou”. (NUNES, 2012, p. 209).

“Correspondendo a seu animo investigativo e a sua vocagao regional,
dotou-se de um drgdo especifico permanente, 0 NAEA, Nucleo de Altos
Estudos Amazdnicos, ideia do prof. Armando Mendes para sistematizar
e aprofundar o conhecimento da regido que se concretizou” (p. 210)

“Nao héd Universidade imperecivel, como um modelo platénico, eterno.
O modelo da nossa é aristotélico. Ela muda de forma, renovando a sua
matéria. Maledvel, com o suporte simplificado de Institutos e Nucleos,
que acaba de se instalar, jA mudou algumas vezes no espaco de duas
geracdes. Materialmente, mudou para melhor. Confirma-o minha
experiéncia como professor que acompanhou e participou do
crescimento do Campus” (p. 210)

“Dos pavilhdes abertos — como lugares de passagem, via de acesso para
pobres e timidos cachorros, assim como para vendedores ambulantes,
pupunheiros de preferéncia, que colocavam num brago de carteira da sala
de aula seus tabuleiros de venda — aos pavilhdes fechados e refrigerados
de hoje, ha impressionante diferenga qualitativa” (2012, p. 210).

“As mudancgas de mentalidade serdo sempre muito lentas, e sobreviverao
com o trabalho acumulado de mais de uma geragdo” (2012, p. 210).
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“A vida intelectual de uma Universidade, qualquer que seja, ndo ¢
mensurdvel em grandes numeros. Ela pulsa, sobretudo, nas suas
publicacdes, livros e revistas” (p. 210)

“A Universitas scholarium et magistrorum, aquilo que a define em sua
esséncia — a reunido de alunos e professores num s espaco com
interesses comuns — é com a formacdo e a consolidacdo do campus
originario de Belém, o que logo a Universidade Federal do Para significa
para nos” (p. 211)

“Que houvesse na pauta trivial ¢ cotidiana dos fastos universitarios, a
frequéncia de espetaculos artisticos de boa qualidade, musicais,
teatrais e cinematogréaficos, bem como exposicbes e conferéncias,
quer de nossos professores e artistas, quer de professores, escritores e
artistas de nomeada, nacionais e estrangeiros convidados, pertencentes
ou ndo a outras Universidades (p. 211)

“Ciéncias, artes e letras na comunhdo de constante intercambio — € isso
gue precisamos conquistar a caminho do horizonte ideal, que a
Universidade deve se propor, de unir conhecimento e experiéncia,
ciéncias e sabedoria e, sobretudo, seguindo o conselho do humanista e
humorista do século XVI, Rabelais, unir ciéncia e consciéncia” (p.
211)

“Gosto de dar aulas, mas ndo me proponho a entediar-vos. Habituado,
porém, a prelecdes ordenadas, segundo um procedimento que desde cedo
adotei no ensino” (p. 197)

“Etapas da vida de Benedito Nunes: “1- Filosofia no Gindsio; 2- Como
aprendi a dar aulas ou, ainda, como comecei a ensinar; 3-
Autodidatismo e formacéo; 4- Meus patronos, pais espirituais”. (p. 197)

“Mal terminei o curso colegial, convidou-me o professor Augusto Serra
a dar aulas de Filosofia no Colégio Moderno, onde eu estudara de 1941 a
1948” (p. 197)
5. Quase um Plano de Aula (2009,
republicado em 2012) “Essas pessoas, quase todas mortas, continuam em mim aliadas de varias
maneiras; algumas elejo meus patronos, pais espirituais que
encarnaram, cada qual de per si, para o autodidata que ainda sou, a
figura do mestre por mim sempre buscado; as que ainda vivem foram e
sdo meus amigos, no sentido proprio, isto ¢, companheiros de existéncia”

(p. 197)

“mas inclinei-me, desde cedo, a relagdo com pessoas mais velhas” (p.
197)

“Fui representante de classe, presidente do Grémio e, de certo modo,
lider dos colegas estudantes. Com o Serrdo, tinha longas conversas
litero-filosoficas nos fins de tarde. Franqueou-me a biblioteca do
estabelecimento, até aquele momento fechada, e que viria a organizar e
administrar em nome do Grémio”. (p. 198)

“Carlos Alberto Nunes, meu tio, que morava em S3o Paulo, com quem
partilho as honras do meu titulo” (p. 198)

“Nos anos 1970, quando o Reitor era Aloysio da Costa Chaves, doou
[Carlos Alberto] @ UFPA os direitos autorais sobre o gigantesco trabalho
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por ele empreendido durante dez anos: a tradugdo completa de Plat&o,
editada por essa Universidade durante trés administracGes, entre 1973 e
1980, em 11 volumes. (p. 198-199)

“Apenas fago ver o Magnifico Reitor a necessidade de reeditar a
tradug@o completa de Platdo, de ha muito esgotada” (p. 199)

“Ali onde comecei a dar aulas, no Moderno, também aprendi a
ensinar. E o que tenho feito na vida: aprender a aprender. Sou
autodidata dos pés a cabeca”. (p. 199)

“[Ribamar] Estatura mediana, cabelos lisos, olhos miudos, mongolicos,
como de muitos caboclos da regifo, bem moreno, mas com uma tez baca
de hindu, os labios finos cortados por leve sorriso numa cara gorducha
de Buda, as mdos pequenas, Ribamar antecipava-me a descricdo de
Socrates por Alcebiades que leria no Banquete” (p. 200)

[Orlando Bitar] Eis ai um dos amigos mais velhos, que me ensinou a
aprender (...) Dava-se, portanto, que certos professores tornaram-se
amigos, valendo igualmente afirmar, na proposi¢do inversa, que
determinados amigos meus, como o Ribamar, tornaram-se meus
professores, no sentido amplo da palavra. Néo faltara, nesta precéria
lista de equiparagdo entre mestre e amigo, 0 nome de Maria Annunciada
Chaves, uma ligacdo afetiva e intelectual de muitos anos, professora
minha que foi, no Moderno, de Historia Geral e Historia do Brasil, com a
particularidade de ter sido, para mim, como Orlando Bitar, um modelo
vivo de didatica. Nenhum dos dois, ao que sei, frequentou cursos dessa
matéria. Eu também nao fiz didatica. Aprendi a ensinar a duras
penas — a ensinar a ensinar-me”. (p. 201)

“Francisco Paulo Mendes, que em mim acendeu 0 amor e o respeito
pela poesia, dentro e fora da rodinha do Café Central que
frequentdvamos na década de 1950, e que desfeita foi pelo golpe militar
de 1964 — o grande trauma de nossa geracao -, 0s patronos de que até
aqui falei estdo mortos”. (p. 202)

“A medida que passa 0 tempo, vai aumentando a nossa relagdo com os
mortos, sem que cessem 0 sentimento de amizade, de respeito e de
admiracgdo que a essas pessoas devotdvamos em vida, como se da, ainda
hoje, em relagdo a Mario Faustino, falecido em 1962. Mério ndo é para
mim uma mera recordacdo, mas a terna e afetuosa lembranca de uma
irmandade de ideias e sentimentos — irmandade tal como a que
mantenho, ha quase cinquenta anos, com 0 imenso poeta vivo, Max
Martins, os dois aqui, Max, 0 morto e o vivo, em mim transpassados e
confundidos”. (p. 202)

“meu periodo, intenso e curto, de estudos regulares em torno dessa
disciplina [Fenomenologia] ou corrente filoséfica, que muito contribuiu
— sem estancar a veia do autodidatismo — para 0 meu ensino, em sua
fase universitaria, decorréncia de um convite de Moreira Jinior — o
patrono tardio que cito — para substituir Daniel Coelho de Souza na
Faculdade de Filosofia, antes da federalizacdo desta, com a consequente
criag@o da Universidade”. (p. 202)

“Este tempo coincide com o inicio da atividade de escritor — tormentosa
a principio, pois escrevia @ mdo — Maria Sylvia ajudando-me no inicio,
depois Maria José, a pacientissima Maria José Silva — sem conta foram,
antes de aposenta-la o solicito e traicoeiro computador, 0s meus textos
riscados e entrelinhados que datilografou — e a quem rendo aqui meu
preito de publico agradecimento” (p. 202)
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“Ha quarenta e seis anos vivemos na mesma casa,, a Travessa da Estrela,
mandada construir por Angelita Silva, minha cunhada, uma cabeca
matematica, professora de estatistica Educacional na Universidade
Federal do Pard e ao mesmo tempo criatura de fina sensibilidade
artistica, com quem moravamos” (p. 203)

“a escolinha primaria da tia Dodd, da professora normalista Theodora da
Cruz Viana: vinte alunos, e eu entre eles, em torno da mesa da sala de
jantar, bancos corridos a principio, depois substituidos por tamboretes
comprados a duras penas. Ndo mais do que vinte alunos — ha muitos
outros a espera de vagas, dizia a timida professora, que lecionava da
alfabetizacdo ao quinto ano no Colégio (assim batizou-o minha piedade
infantil) Sagrado Coragdo de Jesus. O horario, em letras manuscrita,
estava afixado, num dos caixilhos da sala: Segunda: Ditado, Leitura e
Geografia; Terca: Redacéo, Leitura e Licdo de Coisas, etc, etc. Fui um
dos comensais daquela mesa; participava de um &gape sem sabé-lo. E a
Dodd, a dltima, que é a primeira, desta relacdo de patronos, que transfiro
hoje o titulo hoje recebido” (p. 203)

“O que me ensinei? Ensinei-me a jamais abordar um assunto de que ndo
tivesse suficiente conhecimento, a ouvir o estudante, a ser por ele
inquirido e confessar-lhe minha ignorancia quando fosse o caso. A
pesquisa, de que tém resultado meus livros, foi consequéncia desse
ensino”. (p. 203)

“Um ato generoso de vossa parte, como publico reconhecimento do
meu trabalho como professor e de minha faina como escritor. O
resultado desse esforgo ndo é sendo muito papel impresso: treze livros
publicados, quase todos tratando, grosso modo, de filosofia e literatura.
Mas isso ndo ¢ irrelevante para quem fez do escrever um modo de vida”
(p. 214)

“Nao obstante, fui e sou, antes de tudo, professor. E no ensino, a
melhor parte é falada e ndo escrita. O discurso do Professor é
dialégico. N&o apenas exige a presenca de outrem, mas a
correspondéncia ou a consonancia com ele. A palavra é a sua pedra de
toque sob a abdboda do siléncio, onde outra palavra, a do ouvinte, pode
ressoar em dialogo” (2012, p. 214)

Discurso de agradecimento pelo
recebimento da  Titulagdo | “O pensamento fecundo é o comego do artistico e a arte, quando grande,
Doutor Honoris Causa pela | é pensamento em agdo. Resta saber se ainda temos, hoje, a chamada
Universidade da Amazbnia | grande arte, se ela ja ndo é, como assegurava Hegel, coisa do passado”.
(2009, republicado em 2012) (p. 215)

“O problema focal de nossa época, que envolve essa questdo, talvez
esteja na polarizagdo do pensamento atual pela técnica ou, mais
propriamente, pela tecnologia” (p. 215)

“A arte nao teria mais condicdes. Ja dissera Hegel em seus escritos de
Estética, de satisfazer as necessidades do espirito. Colocada sob esse
angulo, a questdo que se nos depara nao € eventual, mas passageira. Por
uma ironia da historia, ela resultaria do estado conflitivo e problematico
da cultura ocidental nos dias de hoje” (p. 215)

“Rabelais, segundo 0 qual ciéncia sem consciéncia € um corrosivo da
humanidade do homem”. (p. 215)

“o verdadeiro poder da ciéncia pode emparelhar-se com o da filosofia e
da poesia — um poder expansivo, feito de saber e ndo saber, de
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conhecimento da realidade presente e de intuicdo das possibilidades
futuras” (p. 215)




226

ANEXO Il — CORPUS: DISCURSOS DE BENEDITO NUNES SOBRE
EDUCACAO



227

1. DISCURSO NO QUINTO ANIVERSARIO DA FACULDADE DE FILOSOFIA,
CIENCIAS E LETRAS DA UNIVERSIDADE DO PARA
Benedito Nunes, 1960.

Comemoramos hoje o quinto aniversario desta Faculdade, cuja existéncia, desde a sua
fundacéo até os dias de hoje, tem sido uma permanente resisténcia. Ela tem subsistido gracas
a um acordo tacito entre as vontades, fundando na compreensdo de seus professores que
aceitaram, com espirito de sacrificio, as penosas restricdes materiais que Ihes foram impostas
pelas circunstancias e, também, na probidade de seu Diretor, que pds a servico deste
estabelecimento a sua energia obstinada, creditando-se a confianca e a estima de todos.

Se a Faculdade continua existindo, contra os ébices e tropecos, é porque ela corresponde a
uma necessidade cultural do nosso meio, embora essa necessidade ndo seja reconhecida por
muitos. As préprias condicOes locais ainda ndo se apresentam materialmente favoraveis a um
empreendimento pedagdgico de largo alcance como este, que tem sentido pioneiro e pode ser
considerado como auténtico movimento de vanguarda.

A Faculdade de Filosofia tem um papel a cumprir no presente e uma missdo a desempenhar
no futuro. Mas ela ainda ndo possui um passado. Os cinco anos que decorreram-se, por
inteiro, no seu atual presente de dificuldades e problemas: o futuro depende de nés, na medida
em que soubemos nos empenhar com decisdo, para diluir os graves obstaculos que arrefecem
0 seu impeto, chegando a ameacar a continuidade de sua existéncia. Para usar uma das
expressdes prediletas do existencialismo e da atual filosofia da histéria, direi que precisamos,
com urgéncia, abrir o futuro da Faculdade de Filosofia, mudando o ritmo circular de seu
progresso, retirando-a desse presente imdvel em que ela vive, traumatizada pela acdo negativa
de causas exteriores que ndo conseguimos esconjurar. Ao fim deste primeiro quinquénio, se
olharmos para tras, divisaremos o mesmo esforco pioneiro que criou a Faculdade persistindo
na atividade rotineira exercida ao longo de cinco anos; ainda estamos no momento da origem,
como se de 14 para c& o tempo nao se tivesse infiltrado entre as lutas do comeco e as asperezas
de agora. A Faculdade, por isso, ndo possui aquilo que se costuma chamar de passado
historico; ela estd vivendo um presente, dramético cheio de problemas para alunos e
professores, consolador, pelos resultados ja obtidos a custa de virtudes heroicas, pde esse
futuro do qual temos nés todos os guarda antecipada. Para compreendermos esse futuro,
meditemos sobre a sua missao integral.

O objetivo imediato de uma Faculdade de filosofia, que pode definir a atuacdo presente da
nossa, em termos de rendimento modesto, urgente e circunstancial, é o preparo de professores
habilitados pelos seus conhecimentos e por uma formacdo didatica adequada, a transmitir
aquilo que aprenderam, servindo-se dos métodos mais eficazes, economia de tempo e esforco.
O professor, formado em qualquer curso, € um profissional que fara da Historia ou das
Matematicas, da Geografia ou da Filosofia a sua especialidade, dominando a disciplina que
escolheu e dentro da qual se aperfeicoou, com o fim de torna-la acessivel aos estudantes de
leras ou de ciéncias no curso secundario. Essa formacao técnica e esse preparo pedagogicos
sdo de importancia capital para a melhoria do ensino, para a renovagao dos quadros do
magistério local e para propria difusdo dos conhecimentos basicos, mas representam,
efetivamente. O minimo que se espera de uma Faculdade de Filosofia circunscrevendo, por
assim dizer, a funcdo priméria dos estabelecimentos desse tipo.

Depois do professor secundario, vem o docente universitario, também um especialista. Ele faz
parte do magistério atuante e, mesmo colocado em nivel superior, pela natureza de sua
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atividade, a sua formacdo resulta de um prolongamento daguela que teve o professor
secundario.

O segundo objetivo de uma Faculdade de Filosofia, em ordem ascendente de importancia, é a
integracdo superior, no campo da pesquisa pura, desinteressada, compreendendo a
investigacdo cientifica no seu mais amplo sentido, desde o cultivo da ciéncia por absor¢édo
livresca ao aprendizado que se perfaz em contato com a realidade complexa, no laboratério ou
no trabalho de campo, através do manuseio de documentos, da penetracdo dos textos, do
emprego dos processos metodoldgicos de aquisicdo direta de conhecimentos e de
comprovacao das verdades em vigor nas ciéncias do espirito.

Finalmente, o terceiro objetivo, que constitui uma sublimacéo das tarefas curriculares em seu
conjunto, que resume o sentido do labor intelectual nas faculdades de Filosofia, e que é uma
etapa dialética de mais completa integracdo dos conhecimentos e técnicas que nela se
adquirem, é a elaboracdo da cultura, do espirito filosofico e, mais especificamente, do
professor de Filosofia.

Nesse estagio supremo, as Faculdades de Filosofia vém a ser a ESCOLA DO
PENSAMENTO e o VEICULO DA CULTURA.

E 6bvio que a Faculdade de Filosofia ndo se destina a produzir filésofos, que ndo se
improvisam nem se formam apenas estudando os programas do curso apropriado e tomando
contato com as disciplinas filosoficas. O professor de Filosofia, mesmo, se separamos do
filésofo, levando-o na conta de expositor de sistemas, doutrinas e conceitos, precisa dispor de
um minimo de talentos, de habilitacbes morais e intelectuais, que ndo se adquirem em
qualquer curso regular disciplinado por rigidos programas.

As faculdades de Filosofia, que surgiram na Idade Média, integrando as Universidades, cujo
prestigio foi consolidado no século XIII, originaram-se da ampliacdo das Escolas de Artes
Liberais. Introduzidas no século 1X, no sistema de ensino medieval, por efeito da reforma em
que se empenharam juntos Alcuino e Carlos Magno, essas escolas, que compreendiam dois
curriculos distintos, um, o trivium- abrangendo a retérica , a dialética, a poética-, outro, o
quadrivum, que inclui ao lado da musica e da astronomia, a matematica, a geometria e a
filosofia-, essas escolas preparavam os letrados, os aspirantes ao estudo da Teologia, ciéncia
méaxima da época, os candidatos a cargos no magistério das Universidades. Estas, como
universitas magistrorum et scholarium,reuniram todos os estudos superiores representados
pelas Faculdades, a de Decretos (Direito), a de Teologia, em alguns centros a de Medicina, e,
também a de Artes Liberais, que adotaria, na Alemanha, o nome de Faculdade de Filosofia.
Na Franca, sob a influéncia de Napoledo Bonaparte, a de Artes Liberais haveria de sofrer um
desdobramento, gerando dois estabelecimentos vinculados por um mesmo espirito: o de
Letras, ao qual corresponde, em parte, 0 nosso de Filosofia e o de Ciéncias, para o cultivo
exclusivo das ciéncias que, pelo nosso sistema, une-se ao estudo das letras, no corpo de uma
mesma instituicéo.

Dessas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras tém saido os homens de letras, os eruditos,
os filésofos, os pedagogos, os cientistas, os fisicos, matematicos e bidlogos, 0s mestres da
Sociologia e da Historia, os técnicos da educacdo, os modernos pesquisadores sociais, 0S
professores secundarios, como também os professores de Filosofia. O espirito que as anima,
porém deriva da indagac&o, da critica, da pesquisa filosofica. E o espirito filosofico, pelo qual
atingem as culminancias de suas funcdes.

Como definir esse espirito?
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Facil é compreendé-lo quando afastamos a ideia tradicional de Filosofia como ciéncia
propriamente dita, ideia que vem da Idade Média, e que estava em harmonia com o sistema de
estudos e valores dessa época, influenciado de modo radial, apds o século XIlI, pela igreja e
por Aristoteles em conjunto. Continuando, em parte, a tradicdo medieval, o racionalismo
vitorioso, nos séculos XVII e XVIII, antes do advento de Kant, adotou a seria¢do escolastica
das disciplinas filosoficas, como foi feito por Wolff na Alemanha, com acréscimos,
modificacdes e inovagdes terminoldgicas. Dividiu-se a Filosofia em trés areas distintas:
Légica, parte introdutéria ou propedéutica, em primeiro lugar; depois, a Filosofia
Especulativa, subdividida em Filosofia Natural, que abrange Cosmologia e Psicologia, e em
Metafisica que compreende Gnoseologia, Ontologia e Teodiceia; em terceiro lugar,
finalmente, Filosofia Pratica, dentro da qual a Etica, no século XVI1II, ganhou a companhia da
Estética. Tais eram as ciéncias filosoficas, cujos titulos, embora mantidos ndo correspondem,
como se pensava, ressalvava a posicdo especial da Ldgica, a conhecimentos cientificos
obtidos a luz da razdo natural, mas a classes ou espécies de PROBLEMAS, delimitados
conceptualmente ligados entre si ou de maneira sistematica, se nos limitarmos a uma
apreciacao critica de seus contetdos, ou de maneira historica, se atentarmos para 0
desenvolvimento historico interno desses problemas.

O campo inteiro da Filosofia € uma problematica, quer dizer, uma estrutura de problemas e de
conceitos inter-relacionados, em que podemos transitar dos conceitos aos problemas, e, em
marcha inversa dos problemas aos conceitos que os delimitam.

As antigas disciplinas filosoficas nhominalmente adotadas desempenham agora uma funcgéo
referencial, topografica e também estruturante. Deve-se-lhes, igualmente, uma funcédo
historica. Elas sdo depositarias da tradicao filosofica, refletindo as mutacbes e preservando as
suas constantes. Dessa forma, essas disciplinas oferecem as reservas de uma tradicdo que
precisamos conhecer, para ndo perdermos a continuidade da prépria elaboracéo, filosofica,
que somente pode prosseguir hoje por aquilo que se concebeu ontem.

A Filosofia ndo é, pois, ciéncia no sentido especifico do termo (nem ciéncia universal);
problematica quanto aos conhecimentos que nos pode dar, € histéria por natureza em virtude
mesmo do seu problematismo que, em cada época, assume uma expressao caracteristica. Por
isso, diz Julian Marias que a historia da Filosofia ndo é exterior a Filosofia, mas uma
disciplina filosofica. A Filosofia é historica, escreve ele, “e sua historia lhe pertence
integralmente”. E, por outro lado, continua esse pensador,” e sua historia ndo ¢ uma simples
informacdo erudita acerca das opiniBes filoséficas, mas a exposicdo verdadeira do contetdo
real da filosofia. E, pois, com vigor, filosofia”.

Tal historicidade poderd parecer a muitos uma forma de ceticismo ou de relativismo,
inspirada no critério de que a Filosofia nada mais é do que uma ondulagdo de doutrinas que
aparecem e desaparecem no tempo, de sistemas que se impdem num momento para se
extinguirem noutro. Isso, porém, ndo é verdade. Por sob as doutrinas e sistemas em suas
fisionomias historicas distintas, um estudo interpretativo nos fara discernir a continuidade de
um mesmo pensamento arraigado a temas essenciais, sempre presentes, que derivam das
mesmas motivacdes que a existéncia humana se incumbe de impor.

A filosofia, assim compreendida, na sua historicidade e problematica, torna-se coisa Viva,
recuperando o seu sentido original, vigorante entre 0s gregos: investigacdo dinamica e nao
disciplina estatica, o0 eros do conhecimento, 0 pensamento em atividade desdobrando as suas
disponibilidades conceptuais, o distendido, num esfor¢o de assimilacéo, por sobre a trama da
realidade natural e humana. E o homem pensando, afirmava Willian James, e pensando mais
sobre generalidades que sobre particularidades. E justamente porque a Filosofia traduz uma
tdo estreita proximidade entre 0 homem e 0 seu pensamento, porque ela corresponde ao
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préprio exercicio da reflexdo consciente e livre, é que ficamos embaracados sem poder
conceitué-la. De fato, todos os conceitos de Filosofia s&o insatisfatorios, porque todos eles ja
a pressupbe como a prévia atividade da inteligéncia de que se origina a necessidade de
conceituar o que quer que seja.

Mas quando o homem pensa, fisiologicamente, ndo reflete para que se possa chegar, por
outros caminhos, fora dos métodos habituais, estabilizados e adquiridos no curso histérico do
conhecimento cientifico, as mesmas conclusdes numa visdo de conjunto que seria todo o seu
panorama intelectual.

A Filosofia deixa as ciéncias atrds de si; ndo as revoga como também ndo as dispensa,
movendo-se, porém, numa Orbita muito mais ampla que engloba os diversos conteddos da
experiéncia humana, quer em seu aspecto individual, quer em seu aspecto social ou historico,
assimilando-os no empenho de compreender a realidade e dar um sentido e uma direcdo a
vida. A essa culminancia da atividade de filosofia é que n6s chamamos de METAFISICA. A
metafisica leva-nos a certeza radical de que fala Jualian Marias, certeza que ndo é do mesmo
tipo que o CONHECIMENTO CERTO, positivo, limitado, das ciéncias, mas a seguranca de
uma concepcao que nos enraiza na vida e enxerta um sentido as coisas entre as quais
existimos e aos acontecimentos que nos atingem.

As concepgdes filosoficas tém, por isso, uma densidade existencial iniludivel. E a Filosofia,
assim entendida, torna-se, como dizem os mestres espanhdis, uma tarefa, um QUEHACER,
ou, para exprimi-lo com a admiravel expressdo de uma tarefa, uma ocupacdo determinada a
gue o homem ocidental se entrega desde a civilizacdo grega. Sob qualquer aspecto que nos a
divisemos ela é uma atividade intelectual integrada, “onicompreensiva”, em que teoria e
pratica se confundem, alterando-se continuamente.

Terminou o periodo de alienacdo universitéaria da Filosofia, que se enclausurava na estreiteza
dos curriculos académicos europeus, ora limitada a mera apreciacdo erudita dos filésofos
gregos, ora apegada a tradicdo medieval escolastica, quando ndo se restringe a um améalgama
de ideias extraidas de diferentes sistemas, tentando salvar-se pelo ecletismo, ou quando néo se
identificava com um dnico sistema a exemplo do que se sucedeu na Alemanha, durante a
segunda metade do século XX, época em que ensinar Filosofia era expor o pensamento
arrefecido de Kant, de Fichte, Schelling e Hegel.

Essa alienacdo decorria das condi¢des historias que influenciaram no século XIX. De um
lado, o positivismo, representando a ideologia de progresso social e do desenvolvimento das
ciéncias da natureza, das conquistas técnicas de que se orgulhava a classe burguesa em plena
ascensdo politica ap6s o tumulto revolucionario de 1889, considerava superada a metafisica ,
banindo-o das Universidades. Do outro lado, o marxismo, que traduzia as aspiracdes
revolucionarias da classe obreira que a industrializacdo mobilizara, esforgava-se, como
ideologia que também ¢é, a destruir a tradicdo filosofica e a usar o pensamento como arma
eficaz da Revolucdo, na luta contra a exploracdo do homem pelo homem. Entre esses dois
fogos a Filosofia retraiu-se. Mas a reacdo do positivismo e do marxismo seria benéfica.
Forgou-a a realizar uma experiéncia que foi fértil nos resultados que j& aparecem em fins do
século XIX, prenunciando a volta a Metafisica, a Fenomenologia, a Filosofia de valores e,
finalmente, ao pensamento existencial ou existencialismo. Experimentou-se a impossibilidade
de conter a atividade filosofica na bitola restritiva das ciéncias da natureza ou no dominio
mais vasto das ciéncias de espirito, cuja liberacdo do patrocinio positivista veio a ter uma
influéncia de primeira ordem no restabelecimento da Filosofia em sua plenitude.
Experimentou-se igualmente, com os primeiros grandes abalos da historia europeia no inicio
da segunda década do século XX, o total engano que era manté-la a margem da realidade
social e humana que nos circunda. Marx sobretudo teve um papel capital no processo de
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recuperacdo da Filosofia. Aquele estado de alheamento pelas condi¢cfes sociais da existéncia
humana que, para ele, assinalava a miséria e a impoténcia da Filosofia, desapareceu.

Hoje ela recuperou a sua auténtica posicdo de fator ativo de cultura, polarizando o conteudo
das disciplinas tradicionais em problemas que se apresentam em intima conexao com o drama
que estamos vivendo no presente e que nos abitam a compreender e a procurar uma solucao
para 0s nossos problemas concretos atuais: atengdo dos conflitos mundiais que abalam os
fundamentos da historia ocidental, as mutacdes de uma sociedade extremamente racionalizada
e que caminha para a fase dos planejamentos totais, o predominio ascendente e tumultuoso
das técnicas, o novo panorama do universo descortinado em conjuntos pelos esforcos da
Fisica, da Astronomia e da Biologia e o destino comum, incerto e ameacador, que o futuro
reserva a humanidade. Os problemas filosoficos sdo, certamente, os problemas do homem;
mas eles se refletem no espelho temporal de uma época.

Fator ativo da cultura, a Filosofia proporciona uma concepcao das coisas, do universo e do
homem. Sem essa concepcdo, que provém do empenho consciente e critico do homem para
compreender a si mesmo e 0 universo, para expressar e retificar as ideias e os valores que
circulam na sociedade, para plasmar uma sabedoria total diante da histéria e da vida, sem uma
concepcao semelhante, ndo ha CULTURA.

Deixando de ser ciéncia, a Filosofia saiu lucrando. Restabeleceu-se como atividade
intelectual, como teoria, culminando numa metafisica centralizada no homem, e a qual se
acha ligado uma préxis. Pois da Filosofia sempre promana um critério de acdo que tende a
transformar o individuo e a sociedade. Parodiando Marx, podemos dizer que ela ndo somente
se destina a compreender como transformar o mundo. Ela une contemplacéo e agédo, dando ao
pensamento seus pontos de insercdo na realidade e a toda acdo o seu fundamento tedrico.

Do ensino da Filosofia nas faculdades é que deriva o espirito filos6fico: em primeiro lugar,
ele emana do proprio curso de Filosofia; em segundo, da influéncia dessa disciplina nos
demais cursos, seja diretamente, através de cadeiras especificas neles existentes ou
indiretamente pela irradiagdo do seu magistério.

Que influéncia é capaz de exercer esse espirito?

Uma influéncia coordenadora e amplificadora. Ser4, em cada curso, sem interferir com a
autonomia das ciéncias ou das disciplinas neles ensinadas, o senso dos problemas, das
relacbes entre conceitos e das ideias gerais. O matematico retira dele a capacidade para
apreciar as operacOes que realiza e para auscultar os fundamentos de sua especialidade,
aproximando-a da ldgica, investigando os axiomas e os postulados. O fisico, esse espirito
leva-0 a debrucar-se sobre a correspondéncia de suas equagdes e 0S Processos que se
verificam no mundo fisico, a reexaminar os métodos empregados, a pér em discussdo as
nogdes de matéria e de materialismo. O estudante de biologia perceberd a magnitude dos
fendmenos orgénicos, a sua autonomia, a sua espontaneidade, deparando-se com a zona
intermediaria em que da vida, no sentido bioldgico, principia a despontar a consciéncia. O
proprio psicologo hoje munido de meétodos positivos de investigacdo e senhor de uma
verdadeira técnica para apreciar e orientar a conduta humana, sera levado a ndo descurar a
totalidade da vida psiquica em proveito de uma compartimentacdo facil do ser humano,
procurando considerar nas suas investigacOes a integracdo dos fatores que a personalidade
pressupde. Tudo isso é rendimento do espirito filoséfico em sua funcdo coordenadora.
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Quanto a ampliacdo, a sua repercussdo ideal € no escopo diversos cursos e nha prépria
formacdo dos professores e pesquisadores. Ele sera responsavel pela lucidez do historiador, a
argucia do sociélogo, o discernimento superior do homem de letras que busca na literatura
uma visdo de mundo, uma compreensdo filosofica. E, finalmente, ainda nesse plano de
amplificacdo, o espirito filoséfico daré aos estudiosos horizontes intelectuais que se estendem
além da especialidade de cada um.

Mas é preciso ndo esquecer que esse espirito desponta no curso de Filosofia.

E por isso a formagdo de professores dessa disciplina ndo pode ser descurada por muito
tempo, nem ser feita sob os mesmos critérios que presidem a formacao de outros professores.

A falta de elasticidade dos programas, de pesquisa cotidiana, de lida com os textos em sua
autenticidade, de aulas abertas, fora da rigidez das exposi¢cdes ex-catedra, a falta de tudo isso
sacrificara o preparo do futuro professor, para o qual sdo indispensaveis a investigacao
permanente, a problematizacdo constante de todas as questdes, o didlogo com o0s seus
companheiros e com céatedra, que nunca deve assumir posi¢des dogmaticas.

O ensino da Filosofia é dialético por exceléncia. Deve por a razdo em marcha, desencadeando
0 processo do pensamento, que nao é fécil e tdo comum.

A inquietacdo e a insatisfacdo constituem as virtudes bésicas e preliminares desse magisteério.
A sua regra é: ndo-conformismo obsoleto, total independéncia. “Assim que nos satisfazermos
com ideias e propor¢des primitivas”, diz Whitehead, “deixamos de ser filosofos”.

“Filosofar”, comenta Jaspers, “¢ por-se em marcha. As indagacOes, em filosofia, sdo mais
essenciais de que as respostas, e cada resposta torna-se uma nova pergunta. Toda filosofia se
define pela sua propria realizacdo do pensamento vivo e a reflexdo em torno desse
pensamento ou acao e o comentario da acao”.

Todo dogmatismo é incompativel com Filosofia. Qualquer posicdo de arrogancia magisterial,
qualquer pretensdo a doutrina definitiva. O proprio relativismo esteriliza, porque constitui
uma forma de dogmatismo: o dogmatismo de que sé conhecemos relagcdes entre coisas
diversas e que, portanto, nenhuma concep¢do do mundo, nenhuma espécie de metafisica, traz
a marca da autenticidade.

Recentemente, publicou a UNESCO as conclusfes de um inquérito realizado em varios paises
europeus e americanos, entre 0s quais ndo esta incluido o Brasil, a respeito da situacdo atual
do ensino de Filosofia, e de seu valor humanistico para o entendimento dos homens e a
compreensdo dos povos. O resultado das pesquisas que fizeram, na base de formularios
minuciosos, nos quais figuram 82 espécies de questdes, sobre a importancia do ensino de
Filosofia, sua estrutura, relacdes com outros estudos, métodos, instrumentos de trabalho,
influéncia exercida no @mbito da Universidade e dos estabelecimentos secundarios, técnicos e
especializados, sua presenca na vida cultural e perspectivas para o futuro, etc, acusa em
primeiro lugar, que, "a filosofia ndo constitui somente uma atividade intelectual especificada,
mas tendendo a definir os problemas humanos em toda sua amplitude e a extrair os valores
em sua pureza, ela concerne as questdes que se apresentam ndo somente aos especialistas
(nesse caso os filosofos profissionais), mas a todos os seres humanos”. Dada essa amplitude
humanistica, a Filosofia, prossegue o relatorio, existe um ensino especial. “O seu fim precipuo
é, com efeito, ensinar cada qual a pensar por si mesmo. A aquisi¢do de certos conhecimentos
ndo excluida, mas ela esta subordinada a pratica da livre-reflexdo; assim, o papel do mestre é
guiar o estudante, permitir-lhe assimilar os métodos dessa reflexdo, ajudando-o a tomar
consciéncia dos problemas pela conceituagdo dos seus termos”. Insiste-se, por outro lado, na
liberdade de magistério filosofico e a sua irradiagdo por todos os curriculos e departamentos
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das Faculdades. “Recomenda-se que — é uma das conclusdes do Relatério da UNESCO- Os
departamentos ou faculdades de filosofia oferegam ensinamentos aos quais estejam
associados os membros de outros departamentos. Em geral, aqueles que responderam o
inquérito acentuaram a necessidade de associar o ensino da filosofia mais estreitamente ao de
letras cléssicas e também ao ensino das ciéncias exatas, de um lado, das ciéncias sociais e
politicas de outro. Foi também recomendado que as Universidades concedam créditos para as
pesquisas nas quais estejam associados os especialistas de diferentes disciplinas”.

O espirito filosofico, que desponta no curso de Filosofia, e se estende a Faculdade,
assegurando-lhe um clima mental espiritual, ndo é outro sendo aquele decantado ESPIRITO
UNIVERSITARIO de que tanto se fala.

A nossa Faculdade de Filosofia incumbe cria-lo e difundi-lo na Universidade.

Sem ele, a propria Universidade ndo podera cumprir a integridade de seus fins. Por outras
palavras: a Universidade s6 adquire existéncia cultural depois que fica impregnada desse
espirito, sob a inspiracdo do qual poderéd produzir aquilo que constitui a mais alta expresséo
da vida universitaria — a cultura. Antes disso, ela é um corpo sem alma.

Certa vez, Ortega y Gasset pronunciou na Universidade de Madrid um discurso que tinha
precisamente por titulo “A Missdo da Universidade” e que € oportuno lembrar que, por uma
certa semelhanca entre o que ele reclamava para a vida universitaria de seu pais e 0 que
pleiteamos para o que principiou a esbocar-se entre n6s. Na universidade de Madrid, dizia o
pensador, e ensinava-se quase tudo: a ser meédico, farmacéutico, engenheiro, quimico,
advogado e magistrado, professor e dentista. Mas faltava-lhe uma coisa: a transmissdo da
cultura, ndo obstante prestar-se dentro dela uma atencdo condescendente a certas matérias,
como a Filosofia e a Historia admitidas por favor, quase marginalmente, para a honra dos
brios de uma tradicdo humanistica emurchecida, sobe a alegacdo de que os profissionais e
pesquisadores necessitavam sempre de idosos com medidas de cultura geral. “Cultura geral”,
exclamava entdo Ortega, com a sua exaltacdo espanhola, cultura, referida ao espirito humano,
ndo ao gado e aos cereais s6 pode ser geral. Ninguém ¢ ‘culto’ em fisica ou matematica. Isso
significa ser sdbio numa matéria. A usar-se essa expressdo cultura geral, declara, tinha-se a
intencdo de que o estudante recebesse algum conhecimento ornamental e vagamente
educativo de seu carater e de sua inteligéncia. Para tdo vago proposito tanto uma como outra
daquelas disciplinas que se consideravam menos técnicas e mais vagarosas satisfazem: um
pouco de filosofia, um pouco de historia e um pouco de sociologia”.

A formacéo de profissionais, pesquisadores e cientistas ainda ndo é transmisséo de cultura.
Esta s6 se verifica por meio de atividade integradora estimulada pelo espirito filosofico,
resultante do influxo direto ou indireto dos estudos filosoficos, concebidos e realizados com
grande amplitude. Ter cultura, para Ortega, é possuir ideias distintas e claras sobre o universo,
convicgdes positivas sobre o que sdo as coisas e 0 mundo. O conjunto, o sistema delas, € a
cultura no sentido verdadeiro e positivo da palavra: ao contrario de ornamento. Cultura é o
que salva do naufragio vital, o que permite ao homem viver sem que a sua vida seja tragedia
sem sentido ou aviltamento radical.

Para que a tenhamos em nosso meio ha de se mobilizar o pensamento, faz-se mister, como
condicdo prévia, que nasca e se desenvolva a consciéncia critica, atenta aos problemas sociais,
politicos, econémicos, em todas as suas dimensdes humanas, em todos 0s seus contrastes, e
disposta a soluciona-los pelo esforgo harménico dos socidlogos, economistas, juristas,
médicos, engenheiros, historiadores atuando conjuntamente, embora a distancia, cada qual no
espaco reservado a sua atividade propria, mas vinculadas ao solo comum de uma
Universidade que congregue, unifique e estimule a cooperagdo no dominio da inteligéncia
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para favorecer, justamente a integracdo das disciplinas e dos diferentes ramos do saber
humano.

Acho que a Universidade tem que ser a unidade da cultura na diversidade de suas
manifestacdes. E cultura ndo consiste de forma alguma nas pincelados de conhecimentos
gerais com que os alunos se enfeitam para enfrentar os vestibulares, antes de se afundarem
nas especialidades a que véo dedicar-se nos diferentes estabelecimentos de ensino superior.

Atualmente possuimos nove estabelecimentos de ensino superior, sendo duas escolas, a de
Quimica e a de Agronomia, nas quais a pesquisa cientifica estd inteiramente associada a
técnica e a sete faculdades, onde essa pesquisa é conduzida para entender melhor a formagéo
de profissionais que, como em Medicina, Odontologia, Engenharia e Farméacia, tém que se
limitar ao aprendizado das ciéncias positivas, ou como em Direito e Economia, abranger de
passagem e secundariamente, as ciéncias humanas. Em nosso organismo universitario, €
exclusivamente o fim especifico da atividade profissional que condiciona aquisicdo do
conhecimento, mesmo aqui na Faculdade de Filosofia, nesta fase preliminar de sua existéncia,
guando os estudos nos diferentes curriculos permanecem isolados, sem comunicacdo entre i
e a pesquisa praticamente ndo existente.

Pelo principio de cooperacdo intelectual que deve presidir ao ensino realizado em seu ambito,
pela expansdo do espirito filosofico e pela preeminéncia da Filosofia entre os seus cursos, esta
a Faculdade de Filosofia institucionalmente fadada a ativar a cultura no seio da Universidade.
E por isso mesmo, desde hoje, na organizagdo universitaria em virtude da missao que lhe €
inerente, esta Faculdade deve procurar a sua presenca intelectual, para assumir depois a
lideranca que Ihe cabe, salvo se quiser inverter a ordem dos valores.

O eixo da Faculdade de Filosofia passa pelo curso de Filosofia. A Universidade torna-se-a
verdadeiramente universal no dia em que incorpore o espirito que esta Faculdade poderé criar.
Ela sO tera expressdo cultural quando a Faculdade de Filosofia comecar a sua carreira
ascendente no plano de integracdo extensiva e em profundidade de seus cursos, quando este
estabelecimento iniciar a sua trajetoria calma e serena. Antes disso, antes que a Faculdade de
Filosofia se desenvolva, a Universidade, culturalmente falando, é uma promessa.

Essas consideracbes avivam o paradoxo com que nos defrontamos: de um lado, a
Universidade, existindo de direito, legalmente, na expectativa de um rumo cultural que venha
a definir a sua atuagdo concreta em nosso meio académico rumo que sé a Faculdade de
Filosofia, naturalmente prioritaria no meio dos estabelecimentos de ensino superior, esta
fadada a marcar — e de outro, essa mesma Faculdade, da qual depende a existéncia concreta
da organizacdo maior, ainda desnorteada pela falta de recursos que lhe assegurem a
subsisténcia.

O arrojo foi excessivo, a aventura demasiadamente ousada. Nossas precarias condigoes
econémicas, nosso meio social diluido ajeitavam, por incompatibilidade, um Instituto de
ensino superior que demanda uma elite especial para regé-la, preencher seus quadros, preparar
outras elites, transformando uma parcela da juventude que se distribui exclusivamente por
escolas difusoras da técnica num corpo de profissionais do ensino numa equipe de
pesquisadores. Por um determinismo geografico e econdmico, a Faculdade de Filosofia ndo
teria medrado entre nés. E quando ela comecgou a existir, a firmar sua existéncia, que traduzia
a inspiracdo de inaugurar uma nova mentalidade, um novo tipo de intelligentsia que ainda ndo
tinhamos aqui em forma aglutinada e institucional, 0 meio tomou a sua revanche. A principio
tivemos uma incompreensdo generalizada, em torno dos objetivos deste estabelecimento, aos
quais a palavra filosofia emprestava uma transcendéncia longinqua para as ambicOes
modestas de uns e imediatas de outros. Desconhecia-se até mesmo a fungéo rotineira, normal
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e pacifica de um estabelecimento como 0 nosso e houve mesmo a reacao anedotica, fruto de
ignorancia irremediavel, daqueles que pensavam seriamente que na Faculdade de Filosofia s6
se estudava Filosofia, e que ponderavam, entre a seriedade e a tolice, num veredito decisivo e
sem apelacdo, que o Paré ndo precisava de fildsofos. Infelizmente essa incompreenséo ainda
ndo passou de todo, ainda ndo é totalmente uma recordacdo do passado.

Traremos, enquanto é tempo, de abrir o futuro da Faculdade de Filosofia, conforme vos dizia
no comeco. Urge que nos mobilizemos, todos sem excecdo, diretor, professores e alunos,
interessados na mesma causa, para normalizar o enquadramento de nossa Faculdade ao
sistema federal de ensino dentro do qual ja se acha incluida, mas sem os beneficios, as
regalias e os recursos que a lei concede.

O mais grave problema deste estabelecimento é precisamente o de sua firmeza institucional,
de sua organizacdo autossuficiente. Os outros Obices, que decorrem da dificuldade do
recrutamento de pessoal habilitado a preencher as catedras e da quase impossibilidade de se
realizarem pesquisas, a falta de bibliotecas especializadas, sdo empecilhos removiveis com o
préprio desenvolvimento da Faculdade.

E tdo logo ingresse numa fase do progresso ascendente, a Faculdade ird rompendo, por si
mesma, aproveitando o impulso que recebeu nesses cinco anos que hoje transcorrem. Dai
por diante ela fard a sua propria historia. Deixara, para tras, um passado historico, a comecar
desses cinco anos, que estdo presentes no esforco atual que todos nos fazemos para que ela
continue substituindo e possa progredir.
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2. AESPERANCA NA EDUCAC;AO
Suplemento Literario — Minas Gerais

Benedito Nunes, s/d. (A utilizagdo de paroxitonas acentuadas graficamente, terminadas em vogal, indicam a

publicacdo anterior a 1971, quando ocorreu uma reforma da Lingua Portuguesa no Brasil extinguindo a

marcacdo em palavras como “fosse, desespéro e esforco).

N&o foi patético amor a Justica dos profetas hebreus que conduziu Platdo até as portas
de sua Republica. Foi antes um eros intelectualizado, a semelhanga do amor intelectualis de
que preencheu a paz contemplativa de Spinoza. Era o espirito do legislador, do ultimo
dialogo. As Leis, que ditaria a Platdo a forma de realizar a ideia de justica, numa sociedade
hierarquizada, com os filésofos a frente e os artesdes na retaguarda. Modelo social e politico
da filosofia platdnica triunfante, a Republica foi a pedagogia ativa que resultou da doutrina
das ideias. Acima dos guardides, dos quais a atividade dos trabalhadores garantiria relativo
ocio, poderia 0s governantes ficar mais proximos do Bem, luminaria do mundo inteligivel.
Tudo ai seria perfeito, porque acabado, finito e também imutével.

O conhecimento estava repartido, 0 cosmos quieto, a razdo tranquila. Nem uma sé
expectativa pairava sobre esse mundo estatico e brilhante, no qual o sistema hierarquico do
universo se perfazia.

Na pedagogia socrética alcara-se, contudo, um elemento de inquietagdo, controlado
pela ironia. Havia entre Mestre e Discipulo a permuta das posi¢Ges. Socrates aprendia com
aqueles a quem ensinava. Nao tinha ele necessidade de apostar no éxito das faculdades
racionais. A maiéutica era um trabalho de parto, que podia ser longo, mas sempre fazia nascer
0 que ja tinha sido concebido pelo intelecto, de acordo com a natureza humana, cuja
racionalidade se comunicava com o nous universal. Mais informativa do que formativa, a
pedagogia socréatica centrava-se no reconhecimento dessa racionalidade, mesmo que fosse tdo
eventual como o que Alcebiades prestou em O Banquete.

O amor intelectual desaparece na educagéo crista. E substituido pela Caridade, virtude
teologal, que pode, em principio, ser considerado o essencial nas relacdes dos homens entre si
e dos homens com Deus. Destina-se a despertar a Fé, a difundir os meios da salvacdo e a
estabelecer, como fim da existéncia individual, o adherere Deo, sintese do sistema filosofico
teoldgico erguido no século XIII. O erente, vivendo na dimensdo da Fé, substancia das coisas
esperadas, também vivia na esperanga. Ambas, Fé e Esperanca, sdo insepardveis na formacao
do cristdo — até 0 momento em que comeca a agonia do cristianismo, interpretada de forma
dramaética por Kierkegaard, sob o signo da angustia e do desespéro.

O desespéro, segundo Kierkegaard, € o fechamento da dialética da existéncia, como
oposicao do infinito com o finito, medida por Deus. Quem desespera quer o imediato, o hic et
nunc, na tentativa de fixar-se no finito ou de obter o infinito, prolongando a satisfacéo
momentanea. A esperanca sobreviveria como uma abertura, permitindo transcender o conflito.
Mas essa transcendéncia, equivalente a um salto qualitativo, tem que originar-se de um pathos
existencial, inspirado nos interésse pela realidade humana.

A Esperanca, especie de alegria da Fé, desemboca em Deus, que &, para Kierkegaard,
o0 sentido do interesse ético pela existéncia. Esse sentido desapareceu no encobrimento da
nossa época, que conquistou uma visdo planetaria do mundo, quer dizer, uma visdao da
existéncia fluente no tempo, segundo a qual o homem é um ser inacabado, em via de
formacéo, elaborando a si mesmo e 0 universo, no movimento de sua agdo criadora e
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repetitiva, e no horizonte de possibilidades ilimitadas que o dominio técnico Ihe assegura.
Mas permaneceu, heranca teoldgica que a antropologia filoséfica retoma, a virtude da
Esperanca, como interésse pela Existéncia, pela realidade humana. E a Esperanca o estado de
animo fundamental, que devera guiar, na concep¢do de Pierre Furter, o esforco da educagdo
na nossa época, colocado pelo autor na perspectiva de uma visdo planetaria e da crise que
atravessamos.

No primeiro de seus dois livros recentes — Educacéo e Vida e Educacéo e Reflexéo,
(Editoéra Vozes Limitada, Petrépolis, 1966), que se complementam — Pierre Furter analisa 0s
aspectos principais da visdo planetaria, que ndo sdo exteriores ao nosso destino, mas que
compdem os ingredientes histdricos da atual circunstancia: a explosdo demogréfica e a
explosdo escolar, a maior abertura do horizonte geografico, criando condi¢cBes materiais que
possibilitam o alargamento do dialogo entre os povos, a utilizacdo de vastos recursos de
comunicagéo e informag&o, condicionando a cultura de massa.

A educacdo tem que repensar nos seus meios, 0s seus fins e sua propria dinamica
dentro da situacdo constituida por tddas essas circunstancias. Nao se trata porém de
simplesmente adapta-la as consequéncias da visdo planetaria, ao dominio mundial da técnica,
como se todos os dados da nossa realidade se legitimassem por si mesmos, e a educacao nada
maios restasse do que a atitude fatalista da entrega. Entre a educacdo e a situacdo deve
estabelecer-se, no intuito de se perceber o0 positivo e 0 negativo — quando ndo a ambiguidade
do processo que estamos vivendo — uma relacdo dialogal incessante. A visdo planetéaria pode
levar-nos a platitude do mundo, do mesmo modo que a técnica atual, que corresponde a
verdade da nossa época, e que possibilita a cultura de massa, tornou-se o veiculo de hetero-
condicionamentos sociais, continua e violentamente exercidos; hd um mercado consumidor de
cultura, que a espetaculariza e banaliza, como ha também um mercado da linguagem, da
terminologia a la mode, com os seus fetiches e idolos.

A visdo planetaria, que pode conduzir-nos a platitude, aumentando o teor da
“loquacidade” e da “avidez pelo novo”, pode, no entanto, ser mediadora da convivéncia
pluralista entre os povos, de outras formas de comunicacdo e de todo um revigoramento da
linguagem. Sera preciso, entdo, que o educador faca sua aposta, que aceite o risco do jogar no
tempo e com o tempo — mas liberto das ilusdes e dos conceitos a priori sobre a natureza do
homem e o seu destino.

“Devemos aceitar, diz Pierre Furter, que estamos vivendo agora com a consciéncia
plena da inautenticidade de qualquer esférgo para imitar um absoluto. Neste sentido podemos
afirmar que estamos vivendo uma época sem absoluto, isto ¢, sem constru¢do “a priori”, de
que poderiamos deduzir de uma maneira ou de outra as nossas interpretacbes. O homem esta
s0 no seu esférco de humanizacdo — o que, alias, ndo é totalmente verdade, visto que ele
ganhou a possibilidade de uma verdadeira fraternidade humana. A humanidade esta s6 no seu
destino comum”. A partir dessa informagdo, que implica no reconhecimento de que a
condicdo humana se tornou planetaria, “isto €, errante, como o planéta que descreve a sua
curva na imensidao do universo”, ¢ que o educador, sem o calculismo probabilistico de
Pascal, fara, diante da fragilidade e da ambiguidade dos possiveis, a sua aposta,
comprometendo-se a manter uma atitude “dialética ¢ dialogal”, compativel com a “aloragdo
responsavel”, dentro da liberdade da préxis que tende a resolver o passado e a transcender o
imediato.
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Resolver o passado ndo implica em desterra-lo. Téo inconveniente quanto a fobia da
tradicdo é a volUpia do futuro, o otimismo futurista, o qual vive no antegozo do porvir, a
espera da parusia técnica, do momento em que, hum tempo indeterminado e vago, todos 0s
meios audio-visuais, planejamentos, programacdes, curriculos experimentais, escolas novas e
escolas libertarias funcionem a perfeicéo, produzindo seus dltimos e definitivos frutos. Se ndo
devemos prender a educacgdo ao passado, ndo devemos muito menos sujeita-la a essa “avidez
de novidades” que caracteriza o nosso modo de ser cotidiano, em que o verdadeiro interésse é
substituido pelo interessante como objeto de atencdo evasiva, episodica, a coisas novas que se
sucedem indefinidamente.

A atitude dialética e dialogal a ser adotada — e que Pierre Furter propfe para que se
possa compreender a nossa situacdo e responder ao desafio que ela nos impde — é o interésse
pela realidade humana no sentido de um verdadeiro “interesse” (Heidegger), de uma inter-
subjetividade confiante, a luz da qual o educador pode apostar, jogando com a nossa
humanidade.

Costumamos ver em torno de nds um estoque de problemas a resolver, um dos quais o
tdo decantado problema da juventude. Mas, numa época de crise somos nGs mMesmos 0
problema; é a nossa existéncia que se torna problematica. Epoca de crise é periodo de
julgamento e decisdo (Crise, lembra o autor, vem de Krisis, “que designa em grego “o
momento que procede a decisdo medical”, palavra que por sua vez ¢ ligada ao verbo Krinein,
que significa; decidir, julgar”.). Vivemos, sem que isso signifique necessariamente o estarmos
num periodo de decadéncia, de exaustdo ou de desagregacdo, entre conflitos e
descontinuidades, entre avangos e recuos que aumentam a distancia que separa as geragoes.
Prevenindo da possibilidade de que o problema da juventude se tenha transformado num
“abcesso de fixacdo de todas as dificuldades contemporaneas”, num auténtico mito, Furter
totaliza a crise, no intuito de ultrapassa-la. A educacdo, como desafio no tempo e ao tempo,
como jogo com as possibilidades humanas, como interésse que a atitude dialogal fixa, passa a
constituir objeto de uma decisdo resoluta. Enquanto, para Heidegger, a decisao resoluta, que a
compreensdo das nossas possibilidades extremas provoca, abre-nos o vazio, 0 nada, que é a
forma de auséncia, de ocultacdo do ser, para Furter ela d& acesso a um momento, analogo ao
da dialética Kierkegaardiana, de conversao a Esperanca. O tempo da crise volve-se em tempo
de espera confiante.

Do ponto de vista pratico, os planos e planejamentos educativos unificar-se-iam
mediante um sé projeto de humanizagdo continua, que corresponde ao processo de Educacéo
Permanente, esbocado pelo autor — o qual se escalona em trés areas, socio-profissional, socio-
cultural e artistica, tendo como objetivos o0 aperfeicoamento técnico e cientifico, o
desenvolvimento, a compreensédo internacional, a democratizagdo da cultura e o0 apoio a vida
artistica. E a Educacdio Permanente “uma concepcio dialética da educagio, como um duplo
processo de aprofundamento, tanto da experiéncia pessoal como da vida social global, que se
traduz pela participacdo efetiva, ativa e responsavel de cada sujeito envolvido, qualquer que
seja a etapa da existéncia que esteja vivendo”.

Nessa perspectiva, a praxis educacional, sem fechar-se numa totalidade socio-politica,
culminéancia dos esforcos do educador térmo ad quem de sua acdo reflexiva, desempenha
papel verdadeiramente formativo. A Unica totalidade admitida por Furter € a do dialogo, que
permite, contrapondo-se a formagdo do homem, & uniformizacéo das idéias, "unificagdo dos
propdsitos humanos e ao bloqueio social e politico da vida coletiva, projetar, criticar e valorar.

A Esperanca com que Furter acena ndo é a expectativa grotesca, autofagica, do
homem que “recomegara sempre a esperar pelo fim da esperanga”, de que nos fala o
romancista Glinter Grass. Havera sempre o que esperar, e a Esperanca ndao caminha para a
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abolicdo de si mesma num momento futuro, que deteria 0 seu movimento ilimitado,
substituindo a espera pela aceitacdo, a inquietude pelo conformismo. Se ela equivale segundo
Bloch, a categoria historica e existencial do ‘“ainda-ndo-é” (noch nichtsein), como
determinacédo geral da existéncia humana, quer isso dizer que eliminamos, a cada instante, o
risco de chegarmos a uma situacdo definitiva, onde seriamos inteiramente tudo aquilo quanto
podemos ser, onde “ainda nao” fosse substituido pelo “ja ¢”. O homem ¢, como afirma Furter,
um ser prematuro, inconcluso, que se aventura, errante, experimentando a sua humanidade,
conquistando-a e demutando-a. N&o h& um telos, um fim objetivo que atualize o possivel
numa forma substancial, autarquica.

Nessa aventura temporal, que a crise da época intensifica, mestres e discipulos
aparecem como dialogantes, permutando, por efeito do préprio dialogo em que estdo
envolvidos, as posicdes que ocupam no processo educativo. Pode-se aplicar a Educacdo
Permanente, assim concebida, o que Kierkegaard disse do método socratico: o Mestre e 0
Discipulo se encontram, um é meio de compreensdo e de conhecimentos para o outro. Na
abertura de semelhante compreensao, retrospectiva e prospectiva, que ligaria as geragdes entre
si, que suprimiria a distancia entre velhos e mocos, e que coloca o problema da juventude no
ambito do problema maior da nossa época, alcangamos o ponto critico da historia em que,
para aproveitarmos a sugestdo de Marx, “o proprio educador necessita, por sua vez, de ser
educado”.
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3. UM CONCEITO DE CULTURA
Benedito Nunes, Aula Magna na UFPA, 1973.

Um aspecto marcante do atual sistema do ensino superior, decorrente da reforma universitéria
que se efetivou, ofereceu-me o assunto para esta aula que a tradicdo universitaria denomina
“magna”, talvez menos em razao da moldura solene ¢ festiva que a cerca do que pelo fato de
constituir alocucéo dirigida a uma grande assembleia.

O ciclo basico, horizontal a todos os cursos e primeiro dos dois estagios do atual sistema que
substitui o regime das series fechadas pela flexibilidade curricular, destina-se a suprir as
insuficiéncias de preparo intelectual do estudante recém-admitido, orientd-lo na escolha da
carreira, reforcando-lhe o acervo de conhecimentos e, ainda, item a parte nestas
especificagdes, “propiciar elementos de cultura geral indispensaveis a plena formacgéo
individual e social do aluno, susceptiveis de serem desenvolvidos durante os cursos de
graduacdo”. Precisamente esse aspecto, a cultura geral, que se distinguiu expressamente do
acervo de conhecimentos e a que se atribuiu o desiderato especifico de contribuir, com seus
elementos, para a formagdo individual e social do aluno, pareceu-me reunir as condi¢des
ideais de um tema amplo que, de magna importancia, proporcionado ao interesse de uma
grande assembléia, se prestasse no entanto a rotina de uma simples aula, como pretende ser
esta exposicao.

O tema escolhido é um tema remissivo ou apenas um subtema, que recai sob a nogdo mesma
de cultura, pertencente ndo s6 ao vasto repertdrio de nogdes disciplinares e limitrofes — a
exemplo da sociedade, conhecimento ou acgdo, que necessitam da convergéncia de varias
disciplinas para serem esclarecidas, - como também a esse acervo de ideias comuns,
habitualmente empregadas, ideias concebidas, gozando de um prestigio verbal indiscutivel e
que parece ja trazerem o seu significado préprio inscrito na palavra que as designa.

Que ¢é cultura geral? E de que modo contribui para a formacao individual e social?A tentativa
para responder a essas indagacOGes, que circunscrevem O nOSSO assunto e que, assim
formuladas, também indicam o modo eminentemente reflexivo e problematico de abordagem
utilizado no desenvolvimento dessa exposicdo, pde em jogo o conceito de cultura, téo
diversificado por natureza quanto polémico pelas atuais vicissitudes dos maltiplos fenémenos
que lhe sdo correlatos. Trata-se de um desses conceitos quentes, em estado de fusdo e
reformulacdo, do qual é conveniente nos aproximarmos, como a busca de uma realidade
ignorada, em movimento de camara lenta.

Trés acepcbes da palavra cultura, registradas por T.S.Elliot num ensaio de 1948,
modestamente intitulado de Notes Towards the definition of culture (Notas para a definicao
de cultura),nos servirdo, com ligeiras modificagdes de nomenclatura, introduzidas tdo s6 em
beneficio da sintese, e em que nada prejudicam o pensamento do grande poeta inglés , de
roteiro preliminar: a) acepcéo individual; b) acepcéo social; c) acepc¢éo histdrica.

Na acepcéo individual, isto é, relativa ao individuo, cultura oscila entre dois polos: ou
significa o conjunto de conhecimento, de ideias, de crencas e de critérios de valor com que
todo individuo se acha munido e de que todo individuo faz uso, consciente ou
inconscientemente, nas suas relagdes consigo mesmo e com 0s outros, ou significa a sua
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formacdo, intencional e voluntariamente orientada, com apoio num variavel grau de
conhecimentos e experiéncias acumuladas, para alcangar uma maneira estavel de pensar e de
agir. No primeiro caso, cultura corresponde ao equipamento mental do individuo pelo fato
mesmo da educacgdo por ele recebida, em qualquer nivel da vida social de que participe e
qualquer que seja a latitude dos conhecimentos, das crengas e dos critérios que lhe foram
transmitidos. Ela é, nesse sentido, uma posse intelectual, moral ou religiosa, que se alia a
personalidade do sujeito. No segundo caso, mais proximo da origem etimologica —
colere/cultivar — da palavra, traduz o cultivo do individuo, de sua inteligéncia, e de sua
sensibilidade. A cultura estara aqui intimamente unida a personalidade e, mais do que uma
posse, representara um modo de ser. Esses dois aspectos de uma mesma acep¢do colocam-se
num eixo que chamaremos de subjetivo. As duas outras, a social e a histérica, situam-se num
eixo objetivo, que diz respeito a uma segunda dimensao do mesmo fenémeno.

Agquele equipamento mental do individuo com que o dotou a educacéo, seja através da escola,
seja através do correlacionamento familiar ou profissional, tanto o individuo faga parte do
meio rural ou do meio urbano, quer pertenca a um circulo religioso, recreativo ou politico,
provém de um patrimoénio acumulado, também constituido de conhecimentos, de ideias e de
critérios de valor, mas que existem e subsistem independentemente do sujeito. Na acepcao
social, a cultura € essa heranca transmitida de geracdo a geracdo e de que os individuos, como
seus usufrutuarios, partilham diferentemente, conforme o dinamismo dos grupos ou classes a
que se vinculam. Sociologicamente, pode-se falar numa cultura eclesiastica (Idade Média),
numa cultura aristocratica (Séc. XV a XVIII) ou numa cultura burguesa a partir do século
XIX, designando entdo essas expressdes as ideias dominantes de um periodo ou de uma
sociedade, ideias assim qualificadas em funcdo dos que usufruem diretamente do patriménio
acumulado gracas a um processo de transmissdo e de elaboracdo conduzido por agentes
determinados: - mandarins na China, sofistas na Grécia do século V, humanistas do
Renascimento, filésofos e publicistas nos séculos XVII e XVIII, e, a partir de entdo e até
hoje, escritores, professores, artistas e cientistas em geral. Nessa segunda acepcao, de carater
social, a cultura é duplamente objetiva, ja porque, comportando moldes de pensamento,
padrGes de gosto e normas de proceder, que tem existéncia independente dos individuos, e
que de certa maneira a eles se impdem de fora para dentro, do exterior para o interior, revela
os tracos classicos do fendmeno social — coletivo, exterior e coercitivo -, j& porque 0
patrimdnio espiritual a que a cultura corresponde € inseparavel de certos suportes materiais
privilegiados — exemplificadamente, instrumentos, livros, quadros, monumentos, discos,
filmes-suportes, que tém, como diria Paul Valéry, “a duragdo limitada, a fragilidade e a
precariedade das coisas”.

De acordo com a terceira acep¢éo, a historica, também colocada no eixo objetivo, a cultura
seria a fisionomia intelectual, artistica e moral de uma civilizagdo dada ou de um povo ao
longo de sua histéria e num momento dela. Aqui vemos, importante aspecto a assinalar, que
0 nosso termo ligou-se a outro — chamemao-lo de processo civilizatorio ou simplesmente de
processo historico — em fungdo do qual passara a ser interpretado e em razdo do qual
poderemos falar tanto numa cultura helénica quanto numa cultura ocidental, tanto numa
cultura hindu quanto numa cultura brasileira. Sob tal aspecto, em que prevalece a
personalidade espiritual distintiva de determinado povo, a cultura depende de uma
acumulacdo e de uma transmissdo no tempo, com modificagdes e acréscimos de valores,
formas de pensamento, técnicas, normas religiosas, morais e juridicas, entre unidades
historicas que mantém contactos ou que se relacionam por um nexo de filiagdo, como o que
existe entre a nossa cultura ocidental e a cultura helénica.

As trés acepgdes, individual, social e histérica, que indicamos e apreciamos rapidamente, ndo
se opBem entre si, compondo as trés escalas ou 0s trés aspectos de uma s ideia, segundo a
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qual a cultura do individuo esta em relagdo com a da sociedade, e a da sociedade, por sua vez
equivalendo a uma forma historicamente evoluida, esta definida no conjunto de um processo
global de que o género humano ¢ o ultimo usufrutuario. “Soma de todas as criagdes que
melhoraram a condi¢do material dos homens ou que expressaram a vida intelectual ¢ moral”,
para repetirmos a definicdo de Burckhardt, a cultura traduziria o resultado do esforco de
autoafirmacdo da espécie humana, que se desprendeu da condicao da animalidade, até atingir,
passando pela selvageria e pela barbarie, os mais altos graus de desenvolvimento. Essa ideia,
certamente muito difundida e apreciada, é contudo uma ideia incompleta, suprida, corrigida e
ampliada pelo conceito antropoldgico de cultura, mais abrangente e mais adequado, que
exporemos a seguir. Em dltima analise, o encadeamento que verificamos entre as trés
acepcdes inicialmente expostas depende do elo que vincula a cultura a estagios avancados do
desenvolvimento humano, consubstanciado em sociedades determinadas, de cuja vida nos
informa a Histdria da Civilizacdo. Haveria povos cultos e povos incultos. A Antropologia,
desligando aquele elo historico, faz da cultura um fendmeno coextensivo a sociedade humana,
qualquer que seja 0 grau ou estagio de adiantamento material desta. Ralph Linton vos diria
que, como termo geral, cultura “significa a heranga social total da humanidade; e, como termo
especifico, “uma cultura significa uma determinada variante da heranga social”. Mas desse
ponto de vista, as sociedades agrafas, também denominadas primitivas ou selvagens, termos
inconvenientes porque a eles se associa até hoje uma conotacdo de inferioridade, também
contribui para o patrimdnio da humanidade. S6 que a Antropologia — e particularmente a
Etnologia — convida-nos a alargar a nossa propria ideia de humanidade. Penetrando com o
raio X da investigacdo etnografica no grande naipe dos agrupamentos humanos, revela-nos o
essencial — do fenbmeno cultural. Dos egipcios aos gregos, dos gregos, aos germanos, dos
esquimos aos tupis, dos tupis aos borords, quer adotemos um eixo vertical de sucessdo no
tempo ou um eixo horizontal de coexisténcia no espaco, verifica-se o fato cultural na
constancia de elementos caracteristicos, que definem, para cada agrupamento humano, um
conjunto de modos de proceder e de pensar, segundo estruturas normativas variaveis e
particulares, que sustentam, conforme expressdo de Ruth Benedict “diferentes padrdes de
pensamento e agdo”. Ndo somente a Antropologia ensina-nos a olhar e a compreender a
variedade das culturas; ensina-nos que cada uma delas sintetiza, por inteiro, a criacdo do
universo humano: criagdo por meio de normas, indissocidvel da linguagem, de totalidades
significativas, incluindo técnicas, conhecimentos, religido, valores éticos, estéticos e politicos,
no conjunto de uma organizacdo social determinada. Longe de ser uma acepcdo a mais,
reunida as trés anteriores, o ponto de vista antropolédgico se nos afigura uma concepc¢éo
ordenadora, sob o foco da qual podemos fazer algumas discriminacBes Uteis para o
encaminhamento da questdo relativa a cultura geral que nos propusemos a examinar.

Somos, como povo, dotados de uma cultura prépria, que tem a sua fisionomia distinta, o seu
ethos peculiar, onde componentes de extracdo portuguesa se fundem aqueles caracteres
primitivos, indigenas e negros, que 0s nNossos modernistas foram 0s primeiros a contrastar
com o arcabougo da cultura intelectual, também denominada superior, cultura fatalmente
importada na expressdo de Murilo Mendes, porque de origem europeia, e que presidiu, desde
os tempos da colbnia, a formacdo de nossos bacharéis, juristas, letrados e eruditos.
Antropologicamente, a diferenciagdo do fendmeno cultural em escalas de altura diferente,
como a que sugere a expressdo cultura intelectual ou superior, é apenas uma diferenca
funcional, socialmente significativa, mas que ndo implica numa discriminacdo valorativa
absoluta. Dito isto, voltemos ao nosso tema.
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Ninguém deixara de admitir que o engenheiro, o médico, o historiador e o professor de
literatura, aqui tomados como tipos representativos das quatro areas — ciéncias exatas,
ciéncias bioldgicas, ciéncias humanas e letras e artes — em que, se divide o ensino
universitario, possuem cada qual uma cultura especializada. Pelo simples recurso da exclusao,
a chamada cultura geral figuraria, nem acima nem abaixo daquela; menos como polo que a
complementa do que como um plano transversal que a recorta, naquele dominio antes
circunscrito, sob critério antropologico, da cultura superior ou intelectual. Cientifica ou
artistica, literaria ou tecnoldgica, essa Ultima corresponde, portanto, de acordo com o0 que 0
adjetivo superior exprime, a um nivel de conhecimentos e de experiéncias acima do saber e da
experiéncia comuns, qualificando a atividade de uma camada social extensa, variavel e
intergrupal, a intelligentsia, constituida principalmente de escritores, cientistas, técnicos,
artistas e professores. Mas as dificuldades para caracterizar a cultura geral, agora ressaltada
pelo expediente do contraste, e que se nos apresenta, a semelhanca de um fundo ou de um
horizonte de encontro ao qual sobressaissem as distintas figuras da esfera intelectual,
comegam precisamente neste ponto, ja pela ambiguidade de uma expressdo traigoeira, onde
geral tanto pode ser aquilo que é comum a diferentes dominios daquela esfera, como aquilo
que é universal enquanto somatoria de todos eles.

O Autodidata, personagem de La Nausée, de Sartre, cortou de maneira patética esse
embaraco, decidindo pela ultima hipotese: frequentador regular de uma biblioteca publica,
leu, metddica e imperturbavelmente, por ordem alfabética, sem recorrer ao caminho mais
curto das enciclopédias, romances e tratados, monografias e brochuras informativas. Ao cabo
de sete anos de aprimorado e burocratico esforco, chegou, passando pelo estudo dos
coledpteros, da teoria dos quanta, da vida de Tamerldo e da polémica do catolicismo com o
darwinismo, a letra L da sabedoria humana. Dispor da totalidade das informacdes, eis 0 sonho
ou o pesadelo desse Autodidata. Mas ainda que se possa reunir, em cartdes perfurados,
ambicdo tecnologicamente exequivel, a enciclopédia das enciclopédias, 0 conjunto assim
constituido, somatdria e combinatdria, ainda ndo seria cultura geral. Significando no minimo
0 que é comum a diversos dominios especializados, integrando elementos heterogéneos pela
sua procedéncia, dificilmente a compendiaremos num manual portatil que, a ser elaborado,
constituiria uma aproximacéao assintética aquele livro dos livros, ideal e abstrato, de que nos
fala Jorge Luiz Borges num dos seus contos, convergéncia espectral dos conceitos chaves, das
criacBes imaginarias, dos mitos e dos sonhos recorrentes da humanidade inteira.

Tomemos, a busca de um indicio concreto para surpreendermos essa integracao do diverso e
do heterogéneo que a cultura geral pressupde, um livro que ndo € certamente nem um manual
portatil nem o repositorio ideal de Borges. Trata-se do “Guide to Kulchur” (Guia para a
Cultura), do poeta norte americano Ezra Pound, falecido ano passado. Ai encontramos
retalhos de economia politica, sondagens historicas na tradigdo intelectual europeia, cortes
criticos na histéria da filosofia, juizos sobre educacdo, apreciacGes politicas — tudo em
paralelo e em confronto, a literatura com a ciéncia, a ciéncia com a filosofia, as digressdes
sobre romance e obras de arte em contraponto a poesia provencal, mais Os Analectos de
Confucio, passagens de Dante e trechos antoldgicos, sucedendo-se e entremeando-se a
comentarios acerca de Frangois Villon, tudo arrematado por uma lista de sete livros, “livros
gue um homem sadio gostaria de apreciar”, e entre os quais figuram, de permeio com
aforismos e maximas diversas, a Divina Comédia, a cole¢do das tragédias gregas e a Odisséia
de Homero. Como se tantas coisas divisasse da altura de um patamar de observagéo,
sobranceiro ao tempo e ao espaco, erguido no contexto de sua época, Pound, que nada
sistematiza, entranga pois os variados e distintos fios de uma enorme rede, mas selecionando
e avaliando os seus componentes. O “Guide to Kulchur” ¢ uma espécie de balango, de tomada
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de contas, de ajuizamento de todo um patrimonio preservado para dele extrair-se uma diretriz
tedrica e pratica. Misto de conhecimento e de sabedoria individual e social, incluindo-se
nestes padrdes de gosto artistico, critérios morais e politicos, essa diretriz tedrica e préatica
seria, enfim e resumidamente, uma pedagogia ativa, um modo de pensar, de agir e de sentir a
servico da formacdo espiritual do homem. Uma tonica que parece modular esse programa,
vade mecum tdo extenso quanto penetrante do homem cultivado, que o poeta dos Cantos nos
oferece, é a ideia da cultura como preservacdo seletiva da experiéncia, impregnando a vida
individual por aquilo que é digno de ser relembrado e utilizado em proveito do conhecimento
e da autoformacédo do homem.

Independentemente do valor assaz discutivel da pedagogia poundiana, o “Guide to Kulchur”
pode servir-nos provisoriamente, sendo de guia para o fim a que o destinara o seu sofrido
autor, pelo menos de indicacdo para concebermos o contetdo e a forma da cultura geral.
Variavel no conteudo, porque constituida de ingredientes heterogéneos, - filosofia, ciéncias
humanas, ciéncias exatas e naturais, artes e letras — importa mais, qualquer que seja a
extensdo destes ingredientes, a correlacdo entre eles estabelecida, convergindo na forma de
um pensamento flexivel e abrangente. Importa, porém, ainda mais, a perspectiva integradora
dessa forma, perspectiva que traduz a aspiracdo a um tipo de conhecimento dimensionado
pelo homem, e que se destina a dimensionar a vida humana. Essa perspectiva recebe
tradicionalmente o0 nome de Humanismo.

Ora, desse ponto de vista, viriam reunir-se, no conjunto da cultura geral assim compreendida,
nada mais nada menos do que as duas vertentes tradicionais, ciéncias e humanidades, -
compreendendo estas, por extensdo, as letras e as artes — de que se tem nutrido a vida
intelectual do Ocidente. A cultura geral seria, portanto, em cada momento, uma pacifica e
circunstancial partilha entre ciéncias e humanidades, gerando aquele horizonte ou fundo de
encontro ao qual se destacam o0s conhecimentos especializados, as ciéncias aplicadas, as
técnicas, os métodos de ensino e os processos de aprendizagem.

Sucede, porém, que essa desejavel partilha converteu-se hoje num relacionamento polémico e
conflitivo, de propor¢bes até traumatizantes no registro dramatico que do fato fez Sir J.P.
Snow, graduado pela Universidade de Cambridge, e que, por sorte ou infelicidade sua, é um
letrado por vocacdo, autor de varios romances, e um fisico por profissdo, ha muitos anos
ligado a importantes circulos de pesquisadores e cientistas ingleses. Dada essa dupla
condicdo, que lhe permitiu transitar livremente do grupo de seus companheiros escritores ao
grupo de seus colegas cientistas, constatou J.P. Snow a incomunicabilidade de uns com o0s
outros e a falta de reciproco interesse pelos respectivos campos de atividade. Eram, como dois
mundos alheios, cada qual fechado numa forma definida de cultura. Alarmado e perplexo, o
fisico e romancista pds-se a refletir sobre esse divorcio em sucessivas conferéncias — a
primeira das quais em 1959 — enfeixadas, depois, num livro de grande repercussdo, cujo
titulo, “As Duas Culturas”, j4 nos indica que a incomunicabilidade e o desinteresse
constatados assumiram aos olhos de Snow as proporc¢des de um fendémeno de carater geral: o
mutuo desconhecimento e mesmo a muatua desvalorizagdo dos dois grupos traduzia uma ciséo
na vida intelectual.

Verdadeiro oceano, na hipérbole contristada de Snow, o fosso que atualmente aparta os
letrados e artistas dos cientistas € de origem recente. Até o século XIX, as duas vertentes
tradicionais, ciéncias e humanidades, interligadas durante o Renascimento, apenas separadas
no seculo XVII, e que comegaram a correr paralelamente no século XVIII, ndo estavam, a
rigor, divorciadas e nem haviam colidido.

No Renascimento, as humanidades, Studia Humanitatis, que foram, de certo modo, o
descobrimento dos curriculos das escolas medievais, compreenderam, através do estudo dos
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autores classicos, aqui significando escritores antigos, gregos e latinos, a retorica, a poesia, a
historia e a filosofia moral. De Petrarca a Lourenco Valia, de Marcilio Ficino a Luiz Vives, de
Pico Della Mirandola a Montaigne, esses estudiosos classificaram-se de humanistas, o que
mais tarde, no século XIX, j& numa conotacdo ética e pedagdgica, deu origem ao termo
Humanismo. De fato, os humanistas, que nem sempre tiveram interesse especifico pela
filosofia como especulacdo pura, viram no cultivo dos classicos um “meio para educar e
desenvolver um tipo desejavel de ser humano”, fosse aquele homem, centro da criagdo e
senhor da Natureza, dotado de infinita capacidade de conhecimento gracas ao equilibrio da
vontade dominada pela Razéo, do qual falou Picco Della Mirandola em seu virtuoso, de igual
piedade para com Deus e para com 0s homens, capaz de aproximar a nobreza de estado da
nobreza da alma, que os Dialogos de Luiz Vives recomendaram. Mas ainda durante o
Renascimento desenvolve-se, em conex&o direta ou indireta com o Humanismo, ora com 0
apoio em Platdo ora com apoio em Aristdteles ou nos Estdicos, todo um conhecimento da
Natureza, para o qual concorriam, de angulos diferentes, os fildsofos e os artistas. Para
Leonardo da Vinci, a funcdo da pintura, espelho das formas naturais, € funcdo intelectual
especulativa, paralela a da ciéncia e da filosofia. Assim, as humanidades, as artes e as ciéncias
da época, convergiam numa perspectiva comum em que inteligéncia racional e imaginacao
criadora se completavam.

Havereis notado que venho empregando a palavra ciéncia no sentido amplo de conhecimento
— teoria para os gregos, contemplatio para os romanos, - predominante da Antiguidade ao
século XVI, e do qual vai divergir a ciéncia no sentido moderno da palavra, nascida e
desenvolvida no século XVII, nos moldes galileanos do conhecimento matematico da
Natureza, extensivos, mais tarde, as proprias ciéncias humanas. Verdadeiro corte
epistemoldgico entdo se produziu. Com a mecénica de Galileu (1632) surge uma diferente
atitude em face do real, cognoscivel enquanto mensuravel, e que servira de matriz a toda
cientificidade até nossos dias, e uma nova atitude em face da Natureza, objeto de exploragdo e
de dominacdo pelo homem, de que a tecnologia atual é a culminancia.

Ciéncia é poder, proclamava Bacon no Novum Organon (1620), sintetizando essa nova
atitude. Como ficou exemplarmente consignado no Discours de La Méthode (1637) onde
Descartes, fundador da geometria analitica, ao estabelecer os principios do método, despediu-
se das letras, que ndo lhe poderiam proporcionar “une connaissance claire et assurée” — das
letras que ele havia cultivado desde a infancia, - ocorreu dai por diante a separacdo dos dois
dominios — humanidades, letras e artes de um lado, ciéncias de outro — dominios todavia
paralelos ainda no século XVIII, o Século das Luzes, a época da llustracdo (Aufklarung).
Durante esse periodo, duas ideias fundamentais — a existéncia de uma ordem natural, acessivel
a razdo, e a inevitabilidade do progresso material e espiritual do homem, por efeito do
conhecimento cientifico — inseminaram o saber e puderam integra-lo numa perspectiva
humanistica, cujo espelho, L Encyclopedie des Arts, des Sciences et des Mettiers (1750-1780),
0 primeiro e talvez o ultimo compéndio de cultura geral do Ocidente, reunira em seus doze
volumes, entre fildsofos, artistas, cientistas e homens de letras, conforme nos diz o préprio
verbete Enciclopédia desse livro, todos aqueles “homens vinculados pelo interesse geral do
género humano e por um sentimento de reciproca benevoléncia, porque sendo estes motivos
os mais honestos que podem animar as lamas bem nascidas, sdo também os mais duradouros”.
Na sociedade europeia do século XIX, sob o império da Revolucdo Industrial e dentro das
mudangas estruturais condicionadas pela economia de mercado expansiva, verificou-se,
através mesmo das grandes sinteses filoséficas dessa época — evolucionismo, materialismo
histérico e positivismo — direta ou indiretamente ligadas ao aparecimento das ciéncias
humanas, sociologicas e historicas, uma reconfiguracdo dos préprios nexos sociais da cultura
intelectual e artistica, que se reflete particularmente na filosofia de Augusto Comte.
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O positivismo, transformando a ideia de Progresso, tomada a Ilustragdao, “numa harmonia
constante e segundo as leis da evolugdo”, também emprestou um primado essencialmente
politico as ciéncias exatas, ordenadas e sistematizadas, esteio da autoridade espiritual de um
“novo regime da humanidade”, e coroamento da divisdo do trabalho industrial. Nao apenas a
ciéncia consubstanciaria todo o conhecimento possivel; mas o conhecimento valeria,
sobretudo, juntamente com as outras dimensdes da cultura, com a atividade produtiva.

Correlativamente, os critérios de eficiéncia e de interesse ajustam o modelo ético dessa
Humanidade, que o Catecismo Positivista (1852) elevou a esfera da transcendéncia, a estatura
do Homo Laborans, do Homo Faber, em que se deflora e se inverte, j4 convertido em
utilitarismo, o ideal herdico afirmativo do humanismo renascentista. O ethos cristdo, que nele
se mantivera, € reinvestido por esse mesmo utilitarismo. Pois ndo foi Stuart Mill que
interpretou o principio evangélico — amai-vos uns aos outros como a regra de ouro da
conciliacdo dos interesses? Em tais condicdes seria dificil encontrar para a Arte, que nao
resulta de uma atividade produtiva no sentido de utilidade, uma relagdo funcional com a
sociedade. Tanto no sentimento de revolta da literatura romantica, parte do qual despendido
na luta contra o filisteismo (palavra que Clemens Brentano entdo pds em moda para significar
a mentalidade que julga todas asa coisas em termos utilitarios), quanto na concepc¢do de uma
realidade transcendente pelo simbolismo, podemos reconhecer os sinais dessa exclusdo. E
curioso constatar, a esse respeito, uma correspondéncia entre duas vozes tdo distintas e
distantes quanto as de Nietzsche e Diirkheim. Nietzsche escrevia, indignado, em 1875, numa
das suas Consideracoes Inatuais, que a arte havia se tornado, “na economia espiritual dos
nossos homens cultivados”, uma necessidade mentirosa € um luxo. Trinta € dois anos mais
tarde, em 1906, o sociologo Durkheim, quase que usando das mesmas palavras, constatou que
a Arte, porque ndo subordinada a um fim utilitario, nenhum papel desempenhava nas funcées
da sociedade industrial.

Se J. P. Snow, no século XX, pode observar que a partilha entre ciéncias e humanidades, ou
entre ciéncias e artes, ocultava um divorcio profundo, faltou-lhe, no entanto, acuidade para
perceber que o fosso, cindindo esses dois pdlos da vida intelectual, e aberto no século XIX,
longe de ser apenas um desajuste no plano da cultura superior, intelectual, estava escavado em
profundidade naquele subsolo da cultura objetivamente considerada, onde os padrdes do
pensamento e os critérios de valor formam uma totalidade normativa, coextensivamente a
propria vida social. Conforme vos dizia no inicio, o tema da cultura geral remete-nos ao da
propria cultura, nos aspectos subjetivo e objetivo das acepcbes que anteriormente
distinguimos.

A cisdo no plano da vida intelectual de que acabamos de tratar € um sintoma da crise da
cultura em nossa prépria civilizagdo, hoje tema de reflexdes e debates. Edward Spranger, cujo
nome lembra o do autor da “Decadéncia do Ocidente”, Oswald Spengler, - que foi, a despeito
de suas analogias precipitadas e de seu nacionalismo exaltado que a Guerra de 14 estimulou,
um dos mais finos criticos da nossa civilizagdo — adverte-nos que as culturas também podem
adoecer quando perdem as suas regulacfes internas espontaneas. De fato, essas regulacoes
parecem provir do relacionamento hierarquico de duas espécies de normas, em
correspondéncia com duas espécies de correlacionamento social: as normas instrumentais,
relativas aos fins praticos, que regulam o trabalho, a producdo e o consumo, estardo
subordinadas as normas de comunicacao, do agir comunicativo, compreendendo os valores de
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convivéncia, dentre os quais os religiosos e os éticos, e que sdo relativos a fins transcendentes.
O processo de racionalizagdo de todas as atividades, apontado por Max Weber como a
tendéncia caracteristica da mobilizacdo ocidental — tendéncia intensificada na era industrial —
inverteu essa subordinacdo. O agir instrumental, hegemonico, tornou-se regulador das formas
de convivéncia e de comunicacdo humanas. Resultariam de semelhante inversdo os topicos
sociais da crise da cultura, que me limito a referir: os fenémenos correlatos da dessacralizagédo
levando a sociedade massificada, a lonely crowd (multiddo solitaria) dos nossos dias, soma de
individuos solitarios no meio de um ressecamento ético geral, vazio onde se desenvolve a
influéncia nem sempre benéfica das mass media, indiferentes ao tipo de mensagens que
transportam. A crise se exprime, finalmente, naquele profundo desequilibrio individual que
podemos denominar, com Toynbee, de cisdo na alma, e que Freud caracterizou como
Unbehagen in der Kultur — o incobmodo, o mal-estar da cultura e na cultura. Intelectualmente,
do angulo que concerne ao nosso assunto, esse incémodo é um ir a deriva, pois, na sintese de
Arnold Gehlen, vivemos “em grandes contextos que ndo ¢ possivel integrar nem espiritual,
nem moral, nem afetivamente”. Vale, a propdsito, destacarmos aqui outra observacdo
pertinente desse antropdlogo germanico: “Ninguém mais consegue precisar um conceito de
cultura geral, e se intentassemos fazé-lo recorrendo as realidades classicas, obteriamos a
sintese do antiquado: a partir das categorias da fisica classica ndo se podem deduzir as da
fisica moderna, nem a partir dos valores da pintura ou da poesia classica os da pintura e os da
poesia da atualidade. Aqui me refiro somente a orientacdo dentro do mundo e, na verdade,
também a filosofia, da qual pode-se dizer o que disse Goethe e Jacobi: que lhe faziam falta as
ciéncias naturais, porque s6 com base num pouco de moral ndo era possivel construir uma
grande concepgao do mundo”.

Dessa forma, e sem que se pretenda estabelecer um regime de concordata entre as letras e as
ciéncias, Orbitas distintas de um mesmo universo intelectual, que nédo deve ser sacrificado nem
ao cientificismo nem ao seu oposto o condenavel desprezo pelo conhecimento cientifico — é o
préprio Humanismo, enquanto perspectiva da cultura geral, naquilo em que os elementos
desta contribuem para a formacdo individual e social, que entrou em fase de reformulacéo.
N&o sera exagerado afirmar-se que caberd a Antropologia, dentro do quadro das ciéncias
humanas, e se filosoficamente repensada, um papel saliente nessa reformulacdo em curso.

A certa altura desta exposi¢do, mostramos como aquela disciplina se deveu uma ampliagéo
corretiva do préprio conceito de cultura. Mostraremos agora, em poucas palavras, que ao foco
de aproximacdo e de compreensdo das sociedades primitivas da Antropologia também se
deve, na crise da cultura antes retratada, um benéfico efeito de contrastacdo com a sociedade
civilizada, que desautoriza, por refragcdo critica, diante do feixe multiforme de culturas
diferentes da nossa, a imagem tradicional, transportada pelas filosofias da historia, e de que
ndo escaparam nem a de Condorcet nem a de Kant nem a de Hegel, de um privilégio
axiolégico do processo histérico que culminou na civilizagdo industrial dos nossos dias. E
bem verdade que esse efeito de contrastacdo critica comecou ha muito tempo, embora de
maneira esporadica e acidental. Comecou no apogeu do humanismo renascentista,
contemporaneo da descoberta do Brasil, quando um espléndido aristocrata, Michel de
Montaigne, espiritualmente afeito desde a meninice a leitura dos classicos gregos e latinos, e,
portanto, familiarizado com certo tipo de humanidade, assumiu uma atitude de distanciamento
relativamente aos proprios padrdes de sua cultura, ao escrever, por volta de 1586, entre
irdnico e compungido, no capitulo VI, Des Coches, do livro Il de seus Ensaios, acerca dos
povos do Novo Mundo, talvez a pagina mais grave, mais sentida e mais profundamente
humana da literatura do periodo:

Nosso mundo acaba de encontrar um outro, ndo menor, ndo menos populoso, contudo, tao
novo e tdo crianga que ainda se lhe ensina o “a b ¢”; hd quase cinquenta anos atrds, esse
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mundo ainda ndo sabia nem letras, nem pesos, nem medidas, nem roupas, nem trigo, nem
vinhas,... Temo muito que ndo tenhamos apressado demais seu declinio e sua ruina pelo
nosso contagio, e que Ihe tenhamos vendido muito caro nossas opinides e nossas artes. Era
um mundo infame; se ndo o tivéssemos acoitado e sujeito & nossa disciplina pelas vantagens
da nossa coragem e forcas naturais, se ndo o tivéssemos sem submetido por nosso justica e
bondade, nem subjugado por nossa magnimidade.

Montaigne antecipava o gesto de amarga censura a propria civilizagéo, inseparavel do esforgo
da etnologia moderna no conhecimento das sociedades primitivas, gesto que também exprime,
pelo seu desinteresse, a confirmar o paradoxo da existéncia dessa mesma etnologia moderna,
o ideal de ciéncia pura gerado pela cultura do Ocidente. Foi, sem duvida, o autor dos “Essais”
0 primeiro europeu culto a recolher em Jean de Lerry e André Thevet, companheiros de
Villegaignon no empreendimento da Franca Antartica, informac@es acerca dos modos de vida
dos indios brasileiros, modos de vida que ele julgou tdo sabios e tdo equilibrados que fariam
inveja aos habitantes da Republica de Platdo. Foi também o autor dos “Essais” o primeiro
humanista a divisar, por cima da barreira do etnocentrismo, as possibilidades de um
alargamento da ideia que 0 homem europeu formou de si mesmo e do mundo. Alargamento
que significa enfim, no conspecto da Antropologia atual, a confirmacéo de que 0 homem é em
toda parte 0 mesmo pela forma do pensamento e da linguagem, e sempre diferente pela
maneira diversa como estatui sistemas normativos reguladores de suas relacdes com 0s outros
e com a Natureza. Na comum medida humana que os une, civilizados e selvagens elaboram
mitos, criam artes e se entregam as fainas do conhecimento. Se ha porém uma diferenca
fundamental entre o pensamento selvagem e o pensamento civilizado, é que aquele, longe de
ser pré-l6gico ou aldgico, conforme admitiu a etnologia classica pela voz de Lucien Levy-
Briihl, ¢ apenas um pensamento em estado selvagem, “distinto do pensamento cultivado ou
domesticado com a intencéo de obter um rendimento”.

O humanismo alargado, que o teor reflexivo e problematico desta exposicdo me estimula a
imaginar, como perspectiva necessaria a cultura geral, enxertaria esse espirito ndo utilitarista
dos primitivos as vertentes tradicionais da civilizacdo do Ocidente, o que talvez pudesse
habilitar-nos a criticar, em beneficio de uma aproximacao compreensiva entre as duas esferas
da cultura intelectual cindida, trés falacias insinuantes e prestigiosas que contribuem para
manté-las afastadas: a falacia de que Arte ndo é Pensamento, a falacia de que a Ciéncia € todo
0 Conhecimento e, finalmente, a falacia de que o conhecimento é eticamente neutro.

Na Arte, ainda que alheia a fins cognoscitivos explicitos, e que tem efetiva relacdo com a
sociedade, mas vinculada ao agir comunicativo, ndo-instrumental, 0 homem pensa, deixando
as inscri¢des de sua passagem transitoria no mundo. Na Ciéncia, pensamos em funcdo das
conexdes objetivas, lastreadas pela verdade dos fatos e de acordo com as estruturas l6gico-
matematicas, que nos permitem fixar as coordenadas do nosso universo fisico e humano. Mas
da verdade dos fatos a responsabilidade dos atos que deles decorrem ou que neles se inspiram,
h& outras conexdes de ordem valorativa que 0s mais destacados cientistas da atualidade,
fisicos e bioldgicos, num desmentido da neutralidade ética da ciéncia, também procuram
formular, diante, por exemplo, para nos limitarmos a um s0 caso, dos riscos decorrentes do
desenvolvimento da biologia molecular (os da fisica atbmica ja pertencem ao passado),
desenvolvimento que poderia conduzir, na insania de um progresso material incontrolavel, a
um novo tipo de pré manipulacdo da matéria viva, suporte da existéncia humana, capaz de
concretizar o pesadelo do Admiravel Mundo Novo, de Aldous Huxley.

O humanismo alargado de que vos falo, e no qual um eudemonismo social, sobrepondo-se ao
utilitarismo, pudesse dar um valor auténtico a palavra espirito, estaria possuido de um igual
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respeito pelo homem, pela vida e pelas coisas, mas numa proporcdo e numa ordem que nos
séo sugeridas pelo pensamento selvagem.

Ao sumarizar, numa das etapas da analise de mais de seiscentos mitos das populacdes
primitivas americanas, analise que seguiu o eixo orientador de um mito borord, a sabedoria
que tais criacbes particulares encerram, Lévi-Strauss reconhece, na rigorosa sumula
antropolégico-filosofica que suas Mithologiques formam, que essa sabedoria expressa uma
verdade contréria a do tdo difundido filosofema de Jean-Paul Sartre, segundo o qual o inferno
sdo 0s outros. “Quando eles proclamam, ao contrario, que o “inferno somos nés mesmos”, -
reflete Lévi-Strauss, - 0s povos selvagens ddo uma licdo de modéstia que gostariamos de
acreditar que ainda somos capazes de entender. Nesse seculo em que o homem se escarnicga a
destruir inumeraveis formas vivas, depois de tantas sociedades cuja riqueza e diversidade
constituiam desde tempos imemoriais 0 seu mais claro patriménio, nunca, sem davida, foi
mais necessario dizer, como fazem os mitos, que humanismo bem ordenado ndo comeca por
si mesmo, mas coloca o mundo antes da vida, a vida antes do mundo, o respeito dos outros
seres antes do amor préprio; e que mesmo uma temporada de um ou dois milhGes de anos
sobre esta terra, ja que de qualquer maneira ela conhecerd um fim, ndo poderia servir de
desculpa a uma espécie qualquer, seja a nossa propria espécie, para se apropriar da terra como
uma coisa e trata-la sem pudor nem discricdo «.

O novo humanismo, inspirado nessa escala de valores, corrigiria entdo 0 Renascentista hum
ponto: 0o homem, que deixou de ser escravo da Natureza, tampouco é o senhor que nela
impera, e sim o seu vigilante guardido. Guardido da Natureza ou, para empregarmos a
expressdo do filésofo Heidegger, tantas vezes injustamente acusada de enigmatica, der Hirt
des Seins — pastor do Ser — pastor que tem como Unica obrigacdo, ao conduzir solicito o
rebanho das coisas, fazer da terra a condigna habitacdo da espécie humana. Mas assim a
cultura, termo que vem de colere conforme lembrei, reverteria, na juncdo dos eixos, 0
subjetivo e o objetivo, das acepc¢Oes inicialmente analisadas, aquele sentido originario da
palavra e do proprio conceito — palavra e conceito de procedéncia romana — significando, ao
mesmo tempo, para o individuo e para a sociedade, — na perspectiva convergente das ciéncias,
letras, artes e técnicas que caracteriza a cultura geral, — “cultivar, habitar, tomar conta, criar e
preservar’.
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4. QUASE UM PLANO DE AULA
Discurso proferido pela ocasido de recebimento da titulacdo de Professor Emérito — UFPA
Benedito Nunes, 30 de novembro de 1998.

“Neste momento inolvidavel...”, assim comecaria eu se fosse fazer um discurso, na acepgao
vulgar de comovida peca oratoria, fofa e balofa, que me desgosta, embora aprecie o Padre
Vieira, — mais o das cartas que o dos sermdes — aparentemente fofos e balofos sermdes, no
entanto escritos com as galas todas disponiveis da lingua portuguesa do séc. XVII. Gosto de
dar aulas, mas ndo me proponho a entediar-vos. Habituado, porém, a prelecbes ordenadas,
segundo um procedimento que desde cedo adotei no ensino, fingirei, nessa alocucao
rememorativa a ser-vos apresentada, pois que ela € memaoria com prolongamentos analiticos e
criticos ao final, que estou obedecendo a um plano de aula. Poderia ser: | — Filosofia no
Ginésio; 2 — Como aprendi a dar aulas ou, ainda, como comecei a ensinar; 3 — Autodidatismo
e formacdo; 4 — Meus patronos, pais espirituais (ndo se usava, outrora, o termo hinduista de
guru), e muitos outros tdpicos ilustrativos, exemplares, esclarecedores sem muita acrimonia, e
as vezes divertidos, expostos um tanto a esmo, ao ritmo oscilante do pensamento e da
recordacéo.

Mal terminei o curso ginasial, convidou-me o prof. Augusto Serra a dar aulas de Filosofia no
Colégio Moderno, onde eu estudara de 1941 a 1948, e do qual era ele diretor e proprietario.
Que me seja permitido dividir com Augusto Serra, 0 Serrdo, — e com tantos outros que irei
mencionando — o titulo que hoje me conferis. Essas pessoas, quase todas mortas, continuam a
mim aliadas de varias maneiras; algumas elejo meus patronos, pais espirituais que
encarnaram, cada qual de per si, para o autodidata que ainda sou, a figura do mestre por mim
sempre buscado; as que ainda vivem foram e sdo amigos, no sentido préprio, isto &,
companheiros de existéncia.

Filho unico, menino ensimesmado, na amoravel companhia de seis tias maternais, procurava e
estimava a convivéncia dos vizinhos de minha idade, a maioria pertencendo a particular
estirpe, muito difundida aquela época, dos pequenos servicais de cabeca raspada (teriam
muitos piolhos, dizia-se), empregados, sem remuneracdo, para trabalhos domésticos nas
outras casas da Gentil Bittencourt proximas a nossa, quando ndo brincava com os moleques
independentes dos grandes corti¢os préximos, como a Jaqueira, um conjunto de mindsculos
quartos de madeira, onde habitavam lavadeiras, cozinheiras, pequenos artesdes, desocupados,
escroques, pedreiros e trabalhadores em geral — o Lumpenproletariat desse periodo. Mas
inclinei-me, desde cedo, a relacdo com pessoas mais velhas, como vereis.

De familia remediada muito catolica, minha mae sonhava por-me a estudar o ginasial nos
Maristas, cujas mensalidades ndo lhe eram acessiveis. Procurou-os, certo dia, para pedir-lhes,
nesse momento exibindo-me ao padre que entdo nos recebeu, como aluno aplicado, uma vaga
gratuita. O beneficio caridoso foi-nos negado para decep¢do da expectativa cristd de minha
mée. Entretanto, Augusto Serra, reputado ateu (e ele ndo era sendo, como vim a saber mais
tarde, um descendente do positivismo a Litttré, ofereceu-me, por intermédio de seu irmdo
Osvaldo — o Serrinha —, nosso vizinho, ambos sendo excelentes matematicos, a vaga gratuita
almejada, no Colégio Moderno, onde, durante sete anos, eu e outros colegas na mesma
situacdo, bem mais pobres do que eu, fomos estudantes de pleno direito, sem qualquer especie
de discriminacdo, como a que havia, entdo, nos colégios religiosos para orfaos, oOrfas e
assemelhados.
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Fui representante de classe, presidente do Grémio e, de certo modo, lider dos colegas
estudantes. Com o Serrdo, tinha longas conversas litero-filoséficas nos fins de tarde.
Franqueou-me a biblioteca do estabelecimento, até aquele momento fechada, e que viria a
organizar e administrar em nome do Grémio: livros, em sua maioria, em francés e inglés. Pela
primeira vez, li, de cabo a rabo, um texto em francés de autor inglés: o Ivanhoé, de Walter
Scott, um dos primeiros alumbramentos literarios, depois de As Cacadas de Pedrinho e as
Memorias da Emilia, de Monteiro Lobato ou o Robin Hood, em traducdo do mesmo Lobato —
alumbramentos que continuaria a proporcionar-me a Odisséia de Homero, vertida do grego
para o portugués, por Carlos Alberto Nunes, meu tio, que morava em S&o Paulo, com quem
partilho as honras do meu titulo.

Carlos Alberto Nunes, ja falecido em Sorocaba, em 94, com mais de noventa anos,
impossibilitado por uma total cegueira de realizar seu Ultimo projeto — a traducdo das cartas
latinas de Erasmo — enviou-me, de Sdo Paulo, anos a fio, romances ingleses e franceses,
tratados de filosofia e livros de divulgacdo cientifica, hoje inestimaveis pecas de minha
biblioteca. Nos anos 70, quando era Reitor Aloisio de Costa Chaves, doou a UFPa os direitos
autorais sobre o gigantesco trabalho por ele empreendido durante dez anos: a traducdo
completa de Platdo, editada por essa Universidade durante trés administracdes, entre 73 e 80,
em 11 volumes. Além disso ofertou a sua biblioteca livros de e sobre Platdo em varias
linguas, particularmente em alemdo — enfim, uma rica platoniana, a que ndo faltavam os
originais manuscritos da traducdo que fizera. Alongamo-nos sobre esse assunto, ndo porque
gueiramos propor a Universidade que, na base desse acervo, inicie um novo programa de
preparacdo de helenistas. Apenas faco ver ao Magnifico Reitor a necessidade de reeditar a
traducdo completa de Platdo, de ha muito esgotada. Onde quer que va em minhas
perambulagdes para conferéncias, na Universidade do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre,
de Santa Catarina, em Floriandpolis, do Parana, em Curutiba, do Rio de Janeiro, de Minas
Gerais, em Belo Horizonte, da Paraiba, em Jodo Pessoa, ou na Universidade de S&o Paulo,
onde quer que V4, é a mesma pergunta que ouco: Quando é que a Universidade Federal do
Pard reedita o Platdo?

E certo que, ndo faz muito, ela se preparou para fazé-lo. Mandou revisar todos os volumes
publicados; escoimados foram os erros, extirpadas as gralhas, organizados indices naqueles
que contém mais de um diédlogo, e esse exaustivo trabalho de revisdo entregue no tempo
devido. Mas depois disso ndo mais se ouviu falar no Platdo, embora tivesse chegado a
Universidade vantajosa proposta de co-edicdo. Ignora-se, até, o paradeiro dos volumes.

Ali onde comecei a dar aulas, no Moderno, também aprendi a ensinar. E o que tenho feito na
vida: aprender a aprender. Sou autodidata dos pés a cabeca. No caso da aprendizagem das
linguas foi diferente. Com seu vozeirdo, a cabeleira de um branco fosco, Dona Hermenegilda
Tavares Cardoso, a Dona Velha, temida no quarteirdo, sem papas na lingua, de uma franqueza
arrebatada, que administrava a sua enorme casa em estilo art nouveau na Padre Prudéncio,
atual Presidente Pernambuco, e estudava as linguas vivas, ensinou-me o francés também de
graca. Denodada mulher, a quem designo como professora emeérita: passava 0s dias
preenchendo, com a sua bela letra, cadernos como 0s que me dava, e que continham listas de
sindnimos e antdnimos em francés, entdo, por exceléncia, o idioma instrumental da expressao
cultural dos individuos, medicos e bacharéis em Direito, como os meus primos Hall de
Moura, Ribamar, Sylvio e Levi, que viviam sob a sombra tutelar de tia Angelina, numa casa
modesta da Rui Barbosa.

A casa de tia Angelina era a ultima da rua e a rua acabava rente a um capinzal onde vacarias
prosperavam. De sua sala pequena, com uma estante ao canto, perto da janela, guardando os
livros de meus trés primos, bacharéis em Direito e magistrados, fazia meu reflgio durante



252

alguns dias da semana, pela manhd, sdo sair do colégio. Ali, naquela estante, encontrara
edicdes francesas de a Critica da Razéo pura e de O Mundo como Vontade e Representaco,
além de L’Evolution créatrice de Bérgson, da Felix Alcan, exibindo na folha de rosto
assinatura de Dalcidio Jurandir, seu ex-proprietario. De vez em quando chegava-me o cheiro
das vacarias espalhadas no meio do capinzal, quase sempre ondulado pelo vento. O odor de
estrume, da bosta de boi, entre vegetal e animal, um dos melhores e mais fortes cheiros, como
ouviria, mais tarde, de Mario Faustino, e o gosto do guarana soltvel Sorbilis, infalivelmente
servido em cada uma dessas visitas, associaram-se a descoberta do carater a priori do espago e
do tempo na Estética transcendental de Kant. Um dos primos, Ribamar, a mim se afeicoou.

Estatura mediana, cabelos lisos, 0s olhos miados, mongélicos, como de muitos caboclos da
regido, bem moreno, mas com uma tez baca de hindu, os labios finos cortados por leve sorriso
numa cara gorducha de Buda, as maos pequenas, Ribamar antecipava-me a classica descri¢éo
de Socrates por Alcebiades que leria no Banquete: a desgraciosa imagem de um Sileno. “Feio,
¢és muito feio”, ouvi uma vez dizer-lhe de cara o professor de latim do entdo Ginasio Estadual
Paes de Carvalho, Remigio Fernandez, um espanhol alto, de espessas sobrancelhas. E no seu
tom lambanceiro, que havia rotinizado o insulto no tratamento de alunos e colegas, completou
a apostrofe chamando-o de Principe Encantador. Talvez o extravagante espanhol, que tinha la
as suas humanidades, se lembrasse, usando desse epiteto, Principe Encantador, de duplo
sentido aplicado a quem o dirigiu, da imagem do Sileno, feio por fora e belo por dentro. No
paralelo de Alcebiades, a figurinha exterior € um engodo: destapada, via-se, no bojo, a estatua
de um deus. Ribamar deu-me a ver, pela primeira vez 0 homem por tras do individuo e o
humano (ou o divino) por tras do homem.

Saiu de sua comarca para o posto de juiz de Direito em Macapa. La teve um acesso de uremia.
Ouvi contar que delirou numa audiéncia, proclamando, de chofre, com as palavras de Jesus
em defesa da mulher adultera, a inocéncia da acusada no processo em julgamento.

Depois da Odisseia e da lliada, veio o tempo da comogdo estética abalada, com a leitura de
Les miserables de Victor Hugo, primeiro em portugués, e depois no original, gracas ao
dadivoso Orlando Bitar, que me confiou (ele foi meu professor de latim no segundo ano
ginasial) o catatau de uma edicdo gigante, letras douradas na capa e nas lombadas,
profusamente ilustrada. Eis ai um dos amigos mais velhos, que me ensinou a apreender; o
pouco de latim que ainda sei, devo a sua maneira de ensinar, familiarizando o aluno com os
tempos primitivos buscados nos dicionarios. Dava-se, portanto, que certos professores
tornaram-se meus amigos, valendo igualmente afirmar, na proposicdo inversa, que
determinados amigos meus, como o Ribamar, tornaram-se meus professores, no sentido
amplo da palavra. N&o faltara, nesta precaria lista da equiparacdo entre mestre e amigo, 0
nome de Maria Anunciada Chaves, uma ligacdo afetiva e intelectual de muitos anos,
professora minha que foi, no Moderno, de Historia Geral e Historia do Brasil, com a
particularidade de ter sido, para mim, como Orlando Bitar, um modelo vivo de didatica.
Nenhum dos dois, ao que sei, frequentou cursos dessa matéria. Eu também ndo fiz curso de
didatica. Aprendi a ensinar a duras penas — a ensinar e a ensinar-me.

Quando estava terminando o ginasial, formei o projeto de estudar filosofia na USP, em Séo
Paulo. N&o deu certo. Mas reencontrei a Filosofia nas aulas de Daniel Coelho de Sousa, em
Introducéo a Ciéncia do Direito, que ele ministrava, ainda em 48, contando em seu programa
pontos extensos e profundamente desenvolvidos sobre Teoria do Conhecimento. Meritissimo
professor, ao longo do tempo meu amigo, Daniel, poderosa mente filosofica, era, como
expositor, um dialeta: sabia unir e distinguir ideias, contrapo-las entre si racionalmente. Da
Faculdade de Direito dessa época, entre 49 e 52, ndo posso omitir o professor de Direito
Penal, José Toméas Maroja, com quem entretive uma singular relacdo amigavel de empregado
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a empregador. Trabalhei em seu escritério de advocacia, a convite dele, por alguns anos,
quando ja comecara a bandear-me para 0 magistério, com 0 que esse mestre ndo se
conformava, achando que tinha pendores para o Forum. Talvez tivesse, mas 0 meu interesse
ndo estava na advocacia. Comprova-o o fracasso do escritorio que abrimos nesse dominio, eu
e Haroldo Maranh&o, meu amigo e contemporaneo no Colégio Moderno desde os 13 anos de
idade, quando trocdvamos cartas — cartas, imagine-se s, morando na mesma cidade — sobre
assuntos literarios, como haviam feito Monteiro Lobato e Godofredo Rangel em A Barca de
Gleire, que procuravamos imitar. Fora colaborador do Suplemento Literério de a Folha do
Norte que ele fundara e manteria por mais de quatro anos. Assim abrimos o escritorio para
que pudéssemos, com um certo conforto, boy a nossa disposicdo para cafés e merendas, ler e
escrever a nossa vontade. Fugiamos dos clientes, escondiamo-nos deles, e cheguei a expulsar
de minha casa um desses inoportunos.

Notai que os patronos e amigos de que até aqui falei, salvo Anunciada Chaves, e salvo aquele
de que trato agora, Francisco Paulo Mendes, que em mim acendeu 0 amor e o respeito pela
poesia, dentro e fora da rodinha do Café Central que frequentdvamos na década de 50, e que
desfeita foi pelo golpe militar de 64 — o0 grande trauma de nossa geracao — 0s patronos de que
até aqui falei estdo mortos.

A medida que passa 0 tempo, vai aumentando a nossa relagdo com os mortos, sem que cessem
0 sentimento de amizade, de respeito ou de admiracdo que a essas pessoas devotdvamos em
vida, como se da, ainda hoje, em relagdo a Mario Faustino, falecido em 62. Méario ndo € para
mim uma mera recordacdo, mas a terna e afetuosa lembranca de uma irmandade de ideias e
sentimentos — irmandade tal como a que também mantenho, h& quase cinquenta anos, com o
imenso poeta vivo, Max Martins, os dois aqui, Mario € Max, o morto e 0 vivo, em mim
traspassados e confundidos.

De certa feita, iamos os dois, eu e Méario Faustino, andando pela cal¢ada fronteira a Biblioteca
Nacional, no Rio: “Nédo me sinto adulto, disse-me ele, de stubito. “Eu também”, respondi-lhe.
Tanto a filosofia quanto a poesia sdo formas de infancia do mundo e do espirito. Por isso
sabiamos rir juntos, as gargalhadas. E por isso, posso sorrir ou rir da Filosofia, mesmo quando
me incita, me estimula e me atormenta.

Um dia, na vigéncia do governo militar, certo coronel achou que eu era um comunista
disfarcado e ligou meu nome a um IPM, Inquérito Policial Militar. Foi quando, em 1967, sai
do Brasil para a Franca, com o auxilio e a conivéncia de José Silveira Neto, a quem, neste
momento, presto reverente homenagem. Deveria ir aos Arquivos Husserl, em Louvain,
conforme me autorizara em carta seu diretor Van Breda. Ja tinha lido muito sobre a
Fenomenologia, anotando em cadernos as ideias de Husserl, seu fundador. Iniciei, em Paris, 0
meu periodo, intenso e curto, de estudos regulares em torno dessa disciplina ou corrente
filosofica, que muito contribuiu — sem estancar a veia do autodidatismo — para 0 meu
ensino, em sua fase universitaria, decorréncia de um convite de Moreira Junior — o patrono
tardio que cito — para substituir Daniel Coelho de Sousa na Faculdade de Filosofia, antes da
federalizagéo desta, com a consequente criagcdo da Universidade.

Esse tempo coincide com o inicio da atividade de escritor — tormentosa a principio, pois que
escrevia a mdo — Maria Sylvia ajudando-me no inicio, depois Maria Jos€, a pacientissima
Maria José Silva — sem conta foram, antes de aposenta-la o solicito e traicoeiro computador,
0S meus textos riscados e entrelinhados que datilografou — e a quem rendo aqui meu preito de
publico agradecimento.

A Maria Sylvia devo mais do que isso: sua paciéncia ja dura quarenta e seis anos. Nossa
comum discrigdo tolhe-me a palavra. Se falasse, externado sentimentos, seria isso uma dupla
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traicdo. S6 o siléncio pode evitar que se contamine pela publicidade mediatica o mais intimo,
0 mais velado e o mais vivido. Ha quarenta e seis anos vivemos na mesma casa, a Travessa da
Estrela, mandada construir por Angelita Silva, minha cunhada, uma cabeca matemaética,
professora de Estatistica Educacional na Universidade Federal do Par4 e ao mesmo tempo
criatura de fina sensibilidade artistica, com quem moravamos.

Tenho assim duas casas — a da Estrela e a da Gentil Bittencourt, perto da Jaqueira, onde nasci:
aquela foi a da maturidade e, agora, da velhice; a ultima foi a da infancia e da primeira
juventude. Na mesma ordem, uma serviu-me a particular Universidade intensiva dos meus
estudos privados de gabinete, mas a outra ofereceu-me a primeira escola — a escolinha
primaria da tia Dodd, da prof. normalista Theodora da Cruz Viana: vinte alunos, e eu entre
eles, em torno da mesa da sala de jantar, bancos corridos a principio, depois substituidos por
tamboretes comprados a duras penas. Ndo mais do que vinte alunos — ha muitos outros a
espera de vagas, dizia a timida professora, que lecionava da alfabetizacdo ao quinto ano no
Colégio (assim batizou-o minha piedade infantil) Sagrado Coracdo de Jesus. O horério, em
letra manuscrita, estava afixado, num dos caixilhos da sala: Segunda — Ditado, Leitura,
Geografia; Terca: Redacdo, Leitura e Ligdes de Coisas, etc. etc. Fui um dos comensais
daquela mesa; participava de um &gape sem sabé-lo. E & Dodo, a Ultima, que é a primeira,
desta relacéo de patronos, que transfiro plenamente o titulo hoje recebido.

O gue me ensinei?

Ensinei-me a jamais abordar um assunto de que ndo tivesse suficiente conhecimento, a ouvir o
estudante, a ser por ele inquirido e confessar-lhe minha ignorancia quando fosse o caso. A
pesquisa, de que tém resultado meus livros, foi consequéncia desse ensino. Nesse ponto, faco
questdo de dizer que pouco ou nada devo a Universidade. Escrevi sempre em casa, em geral
consultando os meus proprios livros, a maioria dos quais a instituicdo néo tinha.

Nos ultimos tempos que la passei, antes de aposentar-se, pugnei contra o populismo reinante,
a contrafacdo interna da democracia (quando ndo se tem democracia na sociedade, tenta-se
recupera-la intramuros), o novo didatismo, muitas vezes disfarcando a incompeténcia e a
negacdo do elitismo proprio as Universidades. Ndo pode a instituicdo universitaria abdicar da
escolha seletiva dos melhores; nesse sentido ela € elitista e sé-lo-a enquanto subsistir como
Universidade.

O que ensinei aos estudantes? Ensinei-lhes a boa arte do ceptismo: a duvidar de tudo, a tudo
interrogar adequadamente com conhecimento de causa. Ndo me limitei a sentar praca numa
filosofia determinada, ao som do clarim da especialidade. Serei céptico? Sim, enquanto critico
de ideologias, crengas politicas e religiosas. Pelo menos, ndo acariciei as ilusfes intelectuais
dos estudantes, ndo Ihes adulei os preconceitos.

Minha recordacdo volta-se para os melhores alunos que tive tanto no ginasio quanto nos
cursos universitarios, alguns dos quais tornaram-se professores. E 0 meu ganho de vida.
Habituado a circular desde ontem entre vivos e mortos, ndo me desespera hoje o dever da
idade, assumido no verso do poeta espanhol Jorge Guilhén: “mi dever de morir”.

Finalmente, agradeco a meus colegas e aos Conselhos que me concederam o titulo de
Professor Emérito e ao Reitor da Universidade que houve por bem ratificar a decisdo. Belém,
30 de novembro de 1998.
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5. UNIVERSIDADE E REGIONALISMO
Discurso proferido por ocasido da aula inaugural da Universidade Federal do Para
Benedito Nunes, abril de 1999.

A ideia de universidade associa-se, de imediato, a universalidade do conhecimento cientifico,
institucionalizado pela organizacdo do ensino superior; regionalismo € termo restritivo:
conota as particularidades que singularizam uma regido geograficamente determinada. No
Brasil, a propria ocupagdo histdrica do territorio nacional, durante a colonizacéo portuguesa,
ora se estendendo ao interior em busca de riquezas — o ouro de Minas, o gado no extremo Sul
e o extrativismo das “drogas do Sertdo”, no Norte -, ora se espraiando pelo litoral e fixando
bastides de defesa, na embocadura dos rios, contra as incursdes estrangeiras, como foi 0 caso
do forte do Presépio na origem de Belém, condicionou a diversificacdo regional no espaco
nacional. Por isso, as palavras ‘“regional” ¢ ‘“regionalidade” assinalam diferenciagdes
localistas de cunho topografico, o sertdo e a montanha, a planicie e o planalto, decorrentes de
causas econdmicas e estratégicas de efeito historico. Mas o regionalismo propriamente dito é
a tendéncia que consagra o regional e ndo o universal, como medida de valor do
conhecimento, da arte e da literatura. Por que entdo juntar, como medida de valor do
conhecimento, os conceitos desconexos “Universidade” e “regionalismo”? Ha duas boas
razdes para isso.

A primeira razdo que permite unir neste trabalho os conceitos de cultura e regionalismo
decorre do fato da importancia que entre nos a regido amazonica desempenhou, do século
XVIII em diante, como estimuladora de variada investigacéo cientifica, geogréafica, geoldgica,
econbmica, etnografica, arqueoldgica, boténica, zooldgica, social e politica, que dela fez,
desde muito cedo, um atraente e privilegiado objeto de conhecimento para nacionais e
estrangeiros. Provém a segunda razdo da motivacdo especifica que interferiu na criacdo da
Universidade Federal do Para, em 1957, dois anos antes cogitada, em 1955, numa ampliacéo
regional de sua identidade, como Universidade da Amazonia, pelo Plano Quinqglenal da
SPVEA, antecessora da atual SUDAM. Essas duas raz6es conjugadas ndo s6 nos autorizam a
unir aqueles termos dispares, “cultura” e “regionalismo”; oferecem-nos, também, um foco
apropriado para retirarmos do esquecimento a fase pré-universitaria dos estudos pertinentes a
regido. A recordacdo dessa fase passada permite esbocar uma parte da historia intelectual da
Amazo0nia, interrupta e descontinua, que ainda néo foi escrita.

Longe de mim a ideia de poder escrevé-la neste ou em outro momento. Mas, pelo menos, sera
preciso delinear-lhe algumas passagens, principalmente aquelas que salientaram, na transicdo
do século XIX para o seculo XX, quando uma parcela da intelligentsia local conquistou,
atuando em varios planos, didatico, artistico e cientifico da atividade intelectual, sob o influxo
das “ideias novas” perfilhadas pela geracdo de 1870, identidade prépria no trabalho de abrir as
diversas frentes de investigacdo exploratoria das terras amazonicas. Entende-se por
intelligentsia, na acepcdo de Karl Mannheim, o grupo heterogéneo, no exercicio de profissdes
liberais, de que participam como escritores, artistas e homens de ciéncias, elementos de
diferentes classes sociais.

Composta por médicos, advogados e professores, a parcela da intelligentsia, a que me refiro,
em sua maioria sem formacao académica especializada, realizou a conquista de sua identidade
intelectual a custa de afincado autodidatismo, que ainda se prolongou, por muitos anos, em
bom numero de seus herdeiros, j& quando participes do magistério universitario. Mas € a esse
punhado de autodidatas, no seu periodo tardio, em 1924, que se deve o primeiro projeto da
fundacdo de uma Universidade — a Universidade Livre do Para, projeto natimorto, sepultado
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no papel em que o riscaram. Talvez lhes acudisse, aos intelectuais autodidatas, nos varios
momentos da empresa de investigacdo exploratoria da regido que acometeram, aquele misto
de deslumbramento e decepcdo, com que Euclides da Cunha, em 1906, quatro anos antes de
publicado Os Sertdes, exprimiu a sua primeira impressdo da planicie amazonica e de seu
grande rio: um mundo excessivo, em formacéo, - “um excesso de céus por cima de um
excesso de aguas” — a lembrar “uma pagina inédita e contemporanea do Génesis” ainda
incompleta, e por isso vazia de gente e sem nenhuma historia. Euclides da Cunha era um
adepto das “ideias novas”, tal como antes o tinham sido, de diferentes maneiras, 0s escritores
nortistas Inglés de Souza e José Verissimo, dos quais adiante trataremos. Vinham da Europa,
de onde também chegara antes o romantismo, as concepcfes contrérias a tradicdo dominante
do espiritualismo catolico, que perfilharam em nome da autoridade da ciéncia natural e dos
ensinamentos da histdria.

As “ideias novas” eram filosoficas — 0 positivismo de Augusto Comte (1798 — 1857) e o
evolucionismo de Hebert Spencer (1820-1903), de quem hoje ndo se fala mais — ainda
cientificas para a época — a sociedade como um organismo em simbiose com o meio fisico, o
individuo como produto da sociedade (A sociologia acabara de nascer, com esse nome lhe
dera Comte, batizando-a de fisica social), o conhecimento historico obtido pelo método
comparativo no cotejo dos grupos humanos, uns adiantados, outros atrasados. A diferenca
entre adiantamento e atraso se explicaria pela lei da evolucdo, o desenvolvimento gradual
escalonado, das formas vivas, organicas, entdo paradigmas da organizagéo social, seguindo o
processo adaptativo de Darwin chamara de selecdo natural que se estenderia as sociedades
humanas sob o nome do progresso, para Augusto Comte lei geral do desenvolvimento
historico.

A explicacdo dos fendmenos humanos, arte, ciéncia, religido ou politica, dependeria da
correta articulacdo de trés fatores, meio, raca e momento histérico — o meio como a ambiéncia
fisica, a raca como diversificacdo natural da espécie humana, dotada de potenciais elevados
ou baixos favoraveis ao desenvolvimento, 0 momento histérico remissivo a variabilidade no
tempo das circunstancias econémicas, religiosas e politicas — triade causal aplicada pela
primeira vez em larga escala na Filosofia da Arte do positivista francés Hipolyte Taine e
depois, pelo paraibano, Sylvio Romero, sob restricdes criticas a essa teoria, na sua Historia da
Literatura Brasileira. Uma explicacdo deste tipo se chama naturalista. Em paralelo ao
positivismo e ao evolucionismo, surgira, de modo particular na literatura e especificamente no
romance, uma corrente de pensamento, o naturalismo; esposava a tese de que a pura natureza,
fosse o instinto, fosse 0 sexo, ou mesmo a hereditariedade, constituiria a causa profunda e
verdadeira das agdes humanas. Indo de encontro a repetida nota de exaltagdo a variedade,
grandiosidade e beleza da ambiéncia natural de nosso pais, nas primeiras croénicas e livros de
viajantes estrangeiros sobre o Brasil, a mesma concepcdo naturalista, que valoriza 0 meio
fisico, favoreceu a adogdo do regionalismo, cuja duradoura prosperidade na vida intelectual
ultrapassou, de muito, o dominio literario. Com sua sempre vigorosa “fascina¢ao pelo meio
geografico”, incorporando a linguagem oral, o regionalismo literdrio aparece reiteradamente
em varias regides — o extremo Sul, o Norte, o Nordeste — e em varios momentos — antes,
durante e ap6s o modernismo de 22, na década de 30, com 0s romancistas nordestinos
Graciliano Ramos, José Lins do Rego e Raquel de Queiroz. Onde e quando aparece, também
aparece, destacadamente, o elemento da cultura popular, incluindo falares e os costumes
locais, de que a ficcdo se apropria num quadro narrativo realista. E é a regido amazonica,
celeiro de mitos indigenas, que forneceria, independentemente das formulas realistas do
regionalismo entdo consagrado, ao Turista Aprendiz Mario de Andrade, viajante na Amazonia
em 1926, ao longo de seu grande rio, as facanhas de Macunaima, o herdi sem nenhum caréter,
perpetradas de norte a sul do pais, e portanto atravessando-o em corte transregional ou, como
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diria Antonio Candido, supra-regional, e que sugeridas foram ao escritor paulista pelas
historias coletas no roteiro do alemdo KochGruenberg, Do Roraima ao Orenoco. Tendéncia
da geografia brasileira, corrente histérica firmada durante a ocupacdo colonial ou vezo
intelectual nosso, o certo é que o regionalismo demarcou, tradicionalmente, a orientacdo dos
estudos socioldgicos e antropoldgicos brasileiros. “A regido como unidade sociologicamente
autbnoma, observa Guerreiro Ramos, dentro de um contexto nacional € um tema que, com
toda probabilidade, foi tratado, pela primeira vez, em Os Sertdes (1902) de Euclides da
Cunha”.

Nesse sentido é que regido pode ser marco cientifico alem de referencial literario, e o
regionalismo constituir-se, como sucedeu na virada do século, para a intelligentsia paraense,
uma perspectiva norteadora da criagdo artistica e do trabalho de conhecimento da realidade
circundante. Nessa fase a que me refiro, os cientistas de formagdo académica vinham de fora,
desde o seculo XVIII; o gedgrafo La Condamine e o naturalista Alexandre Rodrigues
Ferreira, baiano sediado em Portugal, os botanicos Martius e Jacques Hubert, os naturalistas
Luis Agassiz, Wallace, Bates e o casal Coudreau, o gedlogo Frederik Hart, os zo6logos
Castelneau, Emilio Goeldi, Emilia Snethalage, a que se acrescentariam, mais tarde, muitos
outros nomes, como o ja citado Koch-Guetemberg e Kurt Unkel, este que tomaria 0 nome
indigena de Kurt Niemendaju. Todos os viajantes, alguns aqui se radicaram, quase
naturalizados, nortistas pelo apego as coisas regionais que estudavam, identificados
cientificamente aos nacionais da mesma profissdo — como os Courdeau e o paraense Inécio
Moura, exploradores do Araguaia, e como Luis Agassiz, visitante de Belém em meados de
1866, e o gedgrafo mineiro Domingos Soares Ferreira, por aquele estimulado a fundar o
museu, que ndo carregaria 0 seu nome mas o do cientista suico Emilio Goeldi, chamado por
Lauro Sodré para reorganizar essa instituicdo, definitivamente instalada em 1894, com
discurso solene do ja citado José Verissimo, o melhor e mais competente autodidata dentre os
expoentes paraenses das “ideias novas”.

Creio que é dificil separar a figura de José Verissimo da de Inglés de Souza, ndo apenas por
haverem nascidos em Obidos, terem sido ambos ficcionistas da regido, e também duas aves de
arribacdo que emigram para o Sul, o ultimo se fixando em S&o Paulo, onde se tornou
conhecido jurista e o primeiro no Rio, onde teve fama nacional como jornalista e critico
liter&rio, publicou uma Histdria da Literatura Brasileira, dirigiu a Revista Brasileira e fundou,
ao lado de Machado de Assis e de outros escritores metropolitanos, a Academia Brasileira de
Letras.

Enquanto ficcionistas, é certo que um e outro tracaram, no mesmo estilo realista da época,
caprichando nas descri¢cdes da natureza e dos tipos humanos, caboclos ou mamelucos pobres e
de vida rude e proprietarios, negociante e autoridades avidas e brutais, cenas da vida
amazonica, expressdao com que José Verissimo batizou em seu livro de contos e Inglés de
Souza subintitulou o romance A Histdria de um Pescador, e que poderia se estender aos
outros de sua autoria, O Coronel Sangrando, O Calculista, O Missionario, escritos em S&o
Paulo com base em matéria da memoria, tdo so pela elaboracdo de longinquas recordacdes da
infancia, reavivadas pelos relatos orais sobre casos regionais que um seu tio Ihe contava. No
seu conjunto, 0s contos e romances de Inglés de Souza constituem enorme painel sécio-
politico do Para e de toda a Amazonia, elaborando uma narrativa ficcional de extrema
acuidade nos detalhes da acdo e no carater dos personagens, cuja escrita, assimilando os
termos das linguas indigenas incorporados a linguagem oral dos nortistas, ainda nos seduz
com a sua aptiddo para criar a imaginaria atmosfera de ambiéncias locais. E eis 0 que
verdadeiramente liga José Verissimo a Inglés de Souza: o estrato amazonico da imaginacgéo de
ambos, - a imaginacdo material, como o chamaria Gaston Bachelard — fluvial, florestal,
planiciaria - feitas de agua, de vegetacdo, de horizontes planos — sobe o lastro da cultura
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nativa, mestica, que José Verissimo estudaria pioneiramente, fora da ficcdo, como etnélogo e
etndgrafo que se formou a si mesmo. O critico literario se sobrepds nele ao antropdlogo,
apagando, como lembra José Maria Bezerra Neto, em O Homem que veio de Obidos, essa
parte cientifica da heranca do escritor, fruto de seu fecundo autodidatismo e um dos pontos
altos da fase pré-universitaria da cultura erudita na regiao.

Chamo de erudita aquela cultura representativa da intelligentsia que a elabora ou herda, em
torno de um ou mais de um ndcleo de conhecimentos e de praticas — cientificos, literarios,
artisticos, filosoficos — a que corresponde um ideario ético e politico, conservador ou utopico,
respeitando ou recusando modas, e ligado a mais de uma instituicdo social, como escolas,
academias e institutos. Ela é, portanto, multi-institucional, ideologicamente forrada, mas pode
ser extremamente flexivel a conhecimentos e praticas que ndo os seus. Assim constitui uma
descoberta sua, no sentido préprio da palavra, porque conseguiu identifica-la e tentou defini-
la, como o fez José Verissimo, a cultura nativa, difusa nos modos de ser, proceder e falar, nos
usos e costumes, nas festas e nas moradias, nas crencas religiosas de nossas populactes
interioranas, principalmente ribeirinhas e, de certa forma, grosso modo, pela sua simbolizacéo
do real, pela linguagem, pela adaptacgdo seletiva a que submeteu o catolicismo missionério da
catequese na regido, uma espécie de cultura ndo letrada e até analfabeta, desenvolvida a
margem do livro e das institui¢cdes de ensino.

Trata-se, de qualquer maneira, sem entrarmos no mais complexo problema do popular urbano,
de cultura vivida no sentido antropol6gico do termo; ela ndo se tematiza, ndo se estuda a si
mesma. Quem a estuda é o outro, aquele intelectual que sobre ela se debrucou desde o
romantismo, nos meados do século XIX — romantismo que realcou, as vezes indevidamente, a
espontaneidade do popular, atribuida a “alma do povo” — e que pdde tanto valoriza-la quanto
deturpé-la. José Verissimo, um conservador a caminho de tornar-se escolarca (pode-se
empregar, em lugar desta a mais bonita palavra inglesa scholar) e que fundou e dirigiu um
colégio em Belém, poderia té-la deturpada quando a ela chegou, se lhe aplicasse, sem
divergéncia as fontes europeias das quais provinha, a triade — meio, raca e momento histérico
—a que antes me reportei.

Na época, 0 conceito polémico e perturbador, antes que entrasse em vigor a genética, era o de
raca, tornado, sob travestimento de cientificidade, na primeira revolucdo industrial que
intensificou a colonizagdo europeia na Africa e na Asia, o principal esteio da ideologia da
superioridade da civilizacdo ocidental, capitalista e tecnolégica. Os mais altos potenciais de
desenvolvimento proviriam da raga branca; os indices de sua conformacéo fisica, de sua caixa
craniana, medida a compasso, o formato de seu nariz e aparéncia de seu cabelo, loiro, preto,
liso, crespo, mas ndo pixaim, atestando-lhe maior capacidade intelectual e maior resisténcia
ao meio fisico, predisp6-la-iam aos labores produtivos da tecnologia e da ciéncia.

As racas coloridas, amarela e negra, deteriam, pelos mesmos indices 0s mais baixos
potenciais para o progresso. E mais baixos ainda, afirmava-se, desciam esses indices no caso
daquelas etnias misturadas, dos tipos hibridos, mesticos, em que a raca branca caldeada ora ao
negro ora ao indio, perdia a sua pureza. Mas como pensar assim numa regido gente
miscigenada, com dois tergos de mesticos caboclos, quando José Verissimo, em 1878, Racas
Cruzadas da Amazonia, primeira versdao do tdo admiravel quanto problemético PopulacGes
Mesticas da Amazoénia — tragou sua linguagem, suas crencgas e seus costumes. A esse trabalho
vou me ater por alguns instantes.

“A Amazonia ¢ um dom do Amazonas”, assim parodiava José¢ Verissimo em escrito seu
posterior, de 1892, sobre os aspectos econdmicos da regido, a famosa tirada de Herddoto, “o
Egito ¢ um dom do Nilo”. Na bacia intensa do rio navegam e pescam, com eximia destreza,
adaptados, portanto, as condi¢Bes do meio, os habitantes interioranos, mamelucos e tapuios na
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maioria. Mas também se poderia considerar um dom desses habitantes a regido, as suas
técnicas para pescar e construir, a sua linguagem, repositério de palavras e torneios sintaticos
de origem indigenas, as crencas, que desalojaram os dogmas catdlicos em proveito de um
culto quase exclusivo de santos padroeiros — tudo isso que José Verissimo descreve,
admiravelmente, com o olhar do etndgrafo, a altura dos objetos e das gentes que observa. No
entanto, a infinita perfectibilidade, garantida pelo progresso do conhecimento cientifico, em
que acreditava, interferiu negativamente nesse olhar quase amoroso sobre as gentes mesticas,
prejudicado pela atitude de pedagogo que o positivismo lhe inculcara: via degradadas porque
deseducadas. Mas ndo terd a mistura racial que deu o mameluco nem a exaustdo fisica do
indio de que seu desfibrado descendente, o tapuio da beira de rio, as causas das formas rudes,
quase vegetativas, de vida pessoal, de relacionamento, de trabalho, de moradia, de vestuario,
de religiosidade desses agentes. A mistura racial ndo pode degradar porque é “verdadeiro o
principio da antropologia que nega a existéncia de ragas puras”. Pelo seu enorme contingente
populacional caldeado, a Amazdénia comprova “o fato, ja hoje incontestavel, de superioridade
intelectual, no Brasil, dos mestigos...” Se assim €, Verissimo poderia dizer, a ponta do terceiro
fator da triade causal naturalista que o momento historico, pelos seus dois lados, a acdo do
colono portugués, branco, e a do catequista, favoreceu a influéncia deseducadora de que
resultou a degradacdo do indio. Ja& Antonio Vieira, numa carta, que Verissimo ndo invoca, ao
rei Dom Affonso VI, denunciava, em 1657, a mortandade de dois milhdes de silvicolas
aguerridos e resistentes em quarenta anos de colonizacdo. Se o colono portugués serviu-se
deles quando pacificados, submetendo-os ao trabalho escravo, as ordens religiosas que para ca
vieram, desintegraram-lhe as tribos em proveito dos aldeamentos em que os confinavam para
facilitar a conversdo religiosa do gentio. Para 0 nosso autor, o que Arthur Reis, o mais
completo historiador da Amazonia nos dias de hoje, chamou de ‘“conquista espiritual” da
regido por intermédio da atuacdo civilizacional das ordens religiosas, a dos jesuitas sobretudo,
teria sido negativa a integridade dos indigenas: destruiu-lhes a organizacéo familiar.

A necessidade de reeducar os indios, ja que eles estavam degradados, importava em recupera-
los para a sociedade civilizada, aplicando-lhes a forca natural no aproveitamento da
“vastissima e riquissima regido Amazonica”, da qual o mesmo autor, que escrevera a Pesca na
Amazbnia, se ocuparia como economista, preocupado, principalmente, com 0 novo
extrativismo do latex em crise, apenas gerador de matéria-prima exportada para 0s centros
industriais, a Inglaterra e os Estados Unidos, fabricantes de borracha, mas que desbancara,
antes do mercado internacional a ela se retrair, por forgca da concorréncia do mesmo produto
oferecido a menor custo pelos plantadores ingleses da Malasia concorrentes, as tradicionais
“drogas do sertdo”, a coleta do cacau e o plantio de cafezais e da cana-de-agUcar. Na opinido
de Verissimo, a agricultura e a pecudria, suficientemente incrementadas, garantiriam, contra a
crise da exportacdo da borracha, a economia amazonica.

E certo que o dinheiro da exportacdo do agucar, do cacau e do café, aqui cultivados, sob o
estimulo da politica de Marques de Pombal, para setentrido da coldnia portuguesa, em
prosperas plantaces, j& servira, no século XVIII, para o comego da urbanizagdo de Belém.
Em matéria de rendimento para a Provincia do Rio Negro (Amazonas), o lucrativo latex, que
a principio, a méo de obra indigena, for¢ada e gratuita, manipulava, antes de ela somar-se a
dos imigrantes nordestinos, acossados pela grande seca de 1877, excedeu os ganhos das
anteriores transages comerciais. Milhdes de libras esterlinas entravam nas grandes capitais,
Belém e Manaus. E, no entanto, ndo beneficiaram nem a regido nem o grosso de suas
populacdes. Criaram, isto sim, um hausto de prosperidade, embora temporéria, agravada pela
desigual distribuicdo dos frutos da explosiva riqueza. Mas a tais frutos se deve principalmente
o fato de que a capital do Pard, urbanizada no fim do século XIX, nos moldes do estilo
europeu da época (art-noveau), tenha se convertido, com pracas ajardinadas, uma Biblioteca
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Publica de fachada neocléssica, um arquitetonicamente sébrio teatro de Opera — 0 Theatro da
Paz — seis jornais diarios e quatro seminarios, um centro incorporado a Belle-Epoque, onde,
antes do desastre econdmico de 1912, circulavam os expoentes da intelligentsia adeptos das
“ideias novas”, como Jos¢ Verissimo, Lauro Sodré, adeptos do positivismo comteano
(Crencas e Opinides, 1896), Barbosa Rodrigues, estudioso da mitologia amaz6nica popular
(Poranduba amazonense, 1890) e o romancista naturalista Marques de Carvalho (Horténsia,
1888), compartilhando de uma mesma mentalidade. Publicaram-se antologias, uma de contos
paraenses (1889), outras de poesias (1904), organizadas pelo Eustachio de Azevedo.

O jornalismo de entdo, eminentemente literario e polémico, principal instrumento de projecao
publica desses intelectuais, literatos e as vezes cientistas a0 mesmo tempo, mostrava que
aquela mentalidade ndo era undnime. Outras “ideias novas”, como o anarquiSmo e 0
socialismo, e mesmo o0s ecos da primeira internacional, encontram seus 6rgdos — a Tribuna
Operaria e a Voz do Povo — e seus primeiros porta-vozes, como Juvenal Tavares, que
escreveu um livro de contos populares para criangas, Serdes da Méae Preta (1897). Trinta anos
S, a obra historica de maior vulto aqui escrita, Motins Politicos (1865), de Antonio Raiol,
Bardo de Guajara, ainda ndo refletia essas tendéncias mais avancadas, mas cronica dos
levantes, quarteladas em morticinios politicos ocorridos no Para logo depois da proclamacéo
da Independéncia (1822), que culminaria na extrema violéncia da sedigdo popular dos
cabanos, desmente a assertiva de Euclides da Cunha de que a Amazénia ndo tinha historia.
Esquecia Euclides da Cunha que, nessa regido, a histdria comecara mais cedo e de maneira
tragica pelo massacre de dois milhGes de indios de que Antonio Vieira falou. Mas os indios —
nossas vitimas — ndo entravam em nossa historia. Morriam fora das cenas dos feitos
portugueses e muito depois morreriam nos bastidores ja brasileiros das chamadas “frentes
pioneiras de penetracao”. SO a visdo mais abrangentemente critica dos jovens historiadores —
e 0s ha, atualmente, na universidade — seria capaz de revirar o cenario sobre o indio, ator
sempre tragico de uma histéria violenta que a ele nos uniu e une antagonisticamente num
passado comum.

No entanto, o trabalho local da intelligentsia que precedeu a universidade e a que me referi, ja
formara uma cultura erudita, sem a qual a nossa Universidade no teria existido. E também
verdadeiro que criado esse estabelecimento de ensino superior, surgia, em 1957, algo novo — a
formagdo universitaria — que no Brasil foi uma tardia floragdo da terceira década do século
passado, préspero no Sul e Nordeste, entre 34, data da fundacdo da Universidade de Séo
Paulo e 46, data do aparecimento da Universidade de Pernambuco, a do Distrito Federal,
depois da Universidade do Brasil, e a da Bahia aparecidas, respectivamente, em 35 e 46. E
evidente que a cultura erudita, ja antes desenvolta, vai radicar-se na Universidade, como fonte
institucionalmente forte do ensino superior de técnicas, artes, letras, ciéncias e filosofia.

Desse ponto de vista, admite o professor Alfredo Bosi, a identidade de uma cultura
universitaria, que ¢ um “setor privilegiado, isto é, protegido e incrementado quer pelos grupos
particulares que deles fazem um investimento, quer pelo Estado, que arca, no Brasil, com boa
parte do 6nus da instru¢do superior”. Por ser protegido e incrementado o setor, a cultura
correspondente, muitas vezes lugar de embate entre tendéncias criticas, que visam a mudanca
social e politica, e tendéncias conservadoras ou regressivas, espelhando os interesses
dominantes, se formaliza muito depressa, e pode favorecer, quando ndo a cunhagem de
formulas, a adog¢do de modas em vez de modos de pensamento, na medida da escalada social
a que a preparacdo profissional por ela ministrada favorece. Tudo isso estd muito certo, mas
poder-se-a também admitir, uma vez que 0 ensino superior € temporario, que ndo haveria a
rigor uma cultura universitaria; antropologicamente falando, o que Bosi chama de cultura
universitéria é a cultura erudita institucionalizada de certa forma a transmitir-se como heranca
de geracdo para geracdo. E, no entanto, a questdo ndo fica por esse angulo. Ficaria se a
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Universidade moderna, aqui, fora daqui ou no estrangeiro, ndo fosse, também, uma instancia
de producdo de conhecimento. Ora, desde o século que comegou, 0s saberes nos quais se
traduz o conhecimento produzido, estdo mudando conceptual e metodologicamente. Mudanca
conceptual e metodoldgica que necessita, a cada passo, de reformulagdes criticas: das nocoes
de matéria, de espaco, de tempo e de velocidade na Fisica, a partir da teoria da Relatividade;
das nogbes de movimento molecular, de atomo, de estrutura atbmica e de reacGes das
particulas componentes, que interligam, depois da associacdo da genética mendelina e a
citologia, que possibilitou, com base no conhecimento das reagdes quimicas do nucleo celular,
nua estreita vizinhanca entre Quimica, Fisica e Biologia, a ligacdo entre genes e
cromossomos, e 0 consequente controle tecnologico da reproducdo das espécies, até o
fantasma da recente clonagem.

No dominio das ciéncias humanas, analogas trocas se verificam: da Sociologia com a
Histdria, da Histéria com a Antropdloga, da Antropologia com a Linguistica, da Economia
com a Historia. Nenhuma ciéncia constitui mais um universo isolado de conhecimento.
Fisicos como Schorodinger se interessam pela Biologia, antropologos como Lévi-Strauss pela
Linguistica e pela Psicanalise freudiana. E na medida desse interesse submeteram essas
ciéncias a confrontos criticos. Da critica a crise ndo sendo um passo. As ciéncias padeceriam,
entdo, de uma crise de fundamentos. Ainda bem: com a crise de fundamentos, que se prolonga
na dos métodos, tudo passa a ser revisto num geral movimento de reconceptualizacdo. Esse
estado critico é intelectualmente saudavel, e mais saudavel ainda se transferimos, projetado a
uma dimensdo filosofica, com o incdmodo e o desconforto mentais que Ihe sdo inerentes, para
dentro da Universidade enquanto produtor de conhecimento. Por que incobmodo e desconforto
mentais?

Por que nesses Ultimos anos desfizeram-se as concepcOes totalizadoras, que enfeixavam, e
poucos principios, o conhecimento do real, ndo s6 aquelas que moldaram a mentalidade de
José Verissimo, o positivismo, o evolucionismo, como as que influenciaram a das geracGes
posteriores, incluindo a minha: o marxismo, legado pelo século XIX e o estruturalismo pelo
século XX. Enquanto o positivismo se articulou sob o pressuposto da perfectibilidade do
género humano, decorréncia da evolucdo natural amparada pela pedagogia, e 0 marxismo
adotou esse pressuposto para a dialética, atrelada a uma solucéo final, revolucionéria, da luta
de classes, o estruturalismo unificou o género humano, primitivos, selvagens e civilizados,
dotados com as mesmas estruturas mentais profundas, que os habilitam a construir mundos
simbdlicos diferentes, correspondendo a distintos tipos de experiéncia social, em continua
elaboracdo. Pelo menos o estruturalismo ndo é apocaliptico; nega que a histdria tenha um
ualtimo final feliz, advento da sociedade sem classes, que aboliria a historia como aspira o
marxismo. Mas tanto este quanto aquele se fiaram na sanidade, no equilibrio do espirito
humano, sem suspeitar, que desse espirito, conforme nos ensinaram Nietzsche e Freud, pode
deformar-se quando se forma, presa de fantasma recessivos, inclusive da vontade de dominio
e de poder. Entrariamos assim, diz-nos Paul Ricoeur, na época da suspeita: suspeita do
conhecimento totalizador, abrangente suspeita do consenso entre sabios no qual repousa a
verdade cientifica. Ndo nos ensina Thomas Kuhn que a ciéncia pacificada, normalizada, sem
revolucdes internas conceptuais, € um breve instante entre grandes mudancas, implicando na
convicgao de que “a comunidade cientifica sabe como ¢ o0 mundo™?

Hoje sabemos que ela ndo sabe; saberia se a sustentassem as ideias unitivas, extra-empiricas,
aparentemente racionais — evolucdo, raca, luta de classes, estruturas inconscientes — que 0
mesmo Thomas Kuhn chamaria de paradigmas. O desconforto e o incbmodo arrostados no
momento € o de ndo termos ainda novos paradigmas em lugar dos antigos que perdemos. Mas
a era da suspeita em que vivemos é também a da pletora da informac&o, proporcionada pelos
“mass-media”, pelos meios de comunicacao de massa.
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Esses meios sdo onivoros; mais do que um género eletrénico de jornalismo, que como
jornalismo transforma tudo em noticia ou reportagem, a informacdo audiovisual televisiva,
por exemplo, alimenta-se tanto da matéria da cultura erudita quanto da popular, que ela
devora. Além de vorazes, tais meios sdo socialmente porosos; a todos redistribuem a
informacao, ajustada a padrdes direcionados, que terminam agindo como poderosos veiculos
de controle da opini&o publica. E por isso que um Adorno arguiu na fungio que desempenham
de principal instrumento da massificacdo da sociedade, enquanto industria cultural; sdo, como
os chama Enzensberg, produtos da industria cultural — industria conformista do espirito —
porque, no caso das imagens televisivas, conformadas a uma dialética da superficialidade,
facilitada pelo meio empregado (a mensagem é o meio, insistia Max Luhan), péem em cheque
a cultura erudita e a cultura popular, podendo converté-las em assunto espetaculoso. Mas em
virtude de seus efeitos penetrantes, os esquemas simplificadores do conhecimento e a retdrica
de estilo publicitario, que os meios de comunicacdo de massa propagam, se infiltram nas
instituicdes de ensino, inclusive nas Universidades. Como as universidades serdo capazes de
opor-se ao cerco das midias, principalmente dos mitos que geram, e de cujo aparato técnico —
0 gravador, o cinema, a televisdo, o computador, o CD — pode, no entanto, beneficiar-se, e ao
mesmo tempo, enfrentar a crise das ciéncias em curso?

Contra a crise e o cerco faltam-nos antidotos, mas hé& proveitosas compensacdes: a pratica da
interdisciplinaridade e um programa consistente de publicacdes, tanto de revistas quanto de
livros. Duas acepcodes de interdisciplinaridade se apresentam: ou se trata de uma colaboragéo
entre as ciéncias, produzindo dominio cientifico mais amplo que o das disciplinas
convergentes, como é a Cibernética, resultante da formalizacdo de modelo extraido da
Matematica, da Fisica e da Biologia, em proveito de uma ciéncia da informacdo, oriunda,
portanto, de um intercdmbio conceptual entre diferentes disciplinas; ou é o confronto dialogal,
critico e interpretativo, a cargo de estudantes e professores, entre disciplinas, cujas fronteiras
movedicas, instaveis, convidam ao debate de conceitos, no esforco de entrosa-las
teoricamente para melhor compreendé-las e para melhor aproveitar-lhes os beneficios da
aplicacdo pratica que geram. Essa atividade dialogal poderia mobilizar reunides académicas,
de que participassem um ou mais departamentos. Antes mesmo do surgimento de nossa
Universidade, um homem sozinho, Eidorfe Moreira, ja falecido, trabalhando isoladamente,
exerceu o segundo tipo de interdisciplinaridade na elaboragao de percuciente conceituacdo da
Amazonia (Conceito de Amazobnia, 1958) e de magistral ensaio de reflexdo filoséfica
enraizada na paisagem amazonica (Idéias para uma Concepcdo Geogréafica da Vida, 1960), o
primeiro aqui escrito nesse género. Depois de criada a Universidade, o dialogo critico e
interpretativo das ciéncias humanas concentrou-se no Ndcleo de Altos Estudos Amazénicos
(NAEA), por ela fundado, e que o prof. Armando Dias Mendes, legitimo herdeiro do
autodidatismo de José Verissimo, como o foi Eidorfe Moreira, concebeu e instalou (1969-
1973). A época da suspeita tedrica é também, paradoxalmente, a época da confiabilidade nos
resultados praticos das ciéncias da natureza e do homem, para a melhoria das condicdes de
vida, articulados, previamente, num plano de desenvolvimento para regifes pobres,
economicamente carentes, como a Amazonia, visando transforma-las. Nessa confiabilidade
tinham apostado, em conjunto, positivismo e marxismo, embora fossem filosofias
incompativeis. Conhecer € prever para prover, dizia Comte.

Para Marx, ndo se poderia prover sem transformar a ordem do mundo que o conhecimento
prevé. Ja vimos que a Universidade Federal do Pard surge quase a0 mesmo tempo que a
agéncia governamental de planejamento para a Amazonia, SPVEA / SUDAM. Mas 0 NAEA,
a que me referi, ndo é uma simples réplica académica dessa agéncia. Quis ser, imune as
injuncdes politicas e a pressdo de grupos de interesse, um “usina de ideias” da Amazonia
sobre a Amazo0nia, obtidas, sobretudo, em regime de estudo interdisciplinar, onde funcionasse
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curso de planejamento e se pudesse pensar e elaborar, sem pressa, a cada dia aperfeigoado,
um projeto de conhecimento e de provimento transformador da regido, em beneficio da
populacdo que nela habita. Inoculava-se, assim, nesse Projeto AmazoOnia, a tradi¢do
humanistica, claudicante fora de seu ambito, dentro da Universidade, e conseguia-se
interligar, na distingdo do NAEA e nos resultados de seu funcionamento, o particular da
regido a universalidade do conhecimento sobre ela produzido. Essa interligacdo, reiterada em
um grande numero de projetos de pesquisas de muitos Departamentos, quer nas ciéncias da
natureza que nas ciéncias humanas, e que seria tedioso citar, mostra-nos que o regional ou a
regionalidade, sendo o regionalismo, continuam sendo marcos da formacao universitaria,
como antes o foram da cultura erudita, delineada na transicdo do século XIX para o século
XX, pela inteligéncia local.

Sob esse angulo, correspondente ao objetivo-fim da instituicdo universitaria, produzir e
transmitir conhecimento, conclui-se que, a despeito de seus enormes déficits, a Universidade
Federal do Para ndo € um fracasso. E se ndo é um fracasso, de que entdo precisaria? Certa vez,
0 poeta Mario Faustino, quando era critico literario do Jornal do Brasil, na década de 50,
perguntou-se do que precisava a poesia brasileira, nem inerme nem de inferior qualidade na
ocasido. E respondeu, com extrema e chocante simplicidade, que ela precisava, antes de tudo,
de dinheiro, querendo expressar com isso que a prosperidade da poesia dependeria, de certa
forma, da prosperidade do pais e de sua populacéo.

A pergunta que fiz - de que precisaria a Universidade Federal do Para — respondo, mutatis
mutandis, da mesma maneira: a Universidade Federal do Para precisa, antes de tudo, de muito
dinheiro para alcancar, com meios suficientes, a plenitude de seus fins préprios e conquistar
sua identidade amplificada de universidade da Amazonia, de que interiorizacdo, atualmente
em curso, talvez seja a preltdio. Mas ndo necessita s6 de dinheiro. Precisa de dinheiro para
combater a desigualdade financeira entre os cursos, que os divide em “primos pobres” e
“primos ricos”, sinal exterior da crise que a estiola e mediocriza; ndo da crise das ciéncias de
que falei, mas da crise institucional em que debate. Precisa de dinheiro para cumprir um
programa editorial, publicando revistas departamentais e, pelo menos, continuando as duas
séries de livros outrora divulgadas — a José Verissimo, sobre questdes regionais e a Farias
Brito, sobre temas cientificos e filosoficos de ordem geral. Talvez isso ajudasse a desvencilha-
la de dois mitos difundidos pela midia aqui e em outras partes do mundo, e que reforcavam o
cerco das Universidades pela industria cultural: 0 mito do auto-ensino, por iniciativa exclusiva
do aluno, quase dispensando o professor, tornado obsoleto, e o da superagdo do livro
substituido, em definitivo, pelo gravador e pelos CD-room.

Longe de mim negar que esses aparatos tecnologicos tambem possam ensinar. Mas néo
esquegcamos que o gravador s6 ensina reproduzindo, na auséncia do professor, uma alocucéao
didatica, professoral, e que a tela do computador, ao fazer desfilar imagens, funciona como
um livro fartamente ilustrado, dando-o a ler verticalmente, em sentido contrério ao da
horizontalidade da leitura tradicional. O livro pode se transformar, mas a leitura fica; sem
leitura a instituicdo universitaria perde a sua alma. E essa instituicdo s6 merece 0 nome de
comunidade - nome de que tanto se abusa - na medida em que fundar em relagdes afetivo-
intelectuais que passam pelo nexo entre seus principais e legitimos parceiros, professores e
estudantes. Parece-me que 0 auto-ensino pode desempenhar ai um importante papel, desde
que na iniciativa do estudante se instile a seiva do autodidatismo, de tal modo que seja mestre,
conforme propde Guimardes Rosa, aquele que aprende quando ensina - e, poderiamos
acrescentar, que também aprende daqueles a quem ensina, se estes sabem aprender verdadeira
e ndo mecanicamente, numa aprendizagem antagonistica, dialogante, em confronto com o
mestre.
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6. UNIVERSIDADE E IDENTIDADE BRASILEIRA

Na solenidade de comemoracdo dos 50 anos da Universidade Federal do Para
Benedito Nunes, 2 de junho de 2007, no Theatro da Paz, Belém-PA.

O que significa para nos, hoje, a cinquentenaria Universidade Federal do Para?

Antes de responder a essa pergunta, precisamos lembrar que a Universidade €, entre nos, no
Brasil, uma institui¢do tardia. N&o obstante, a Universidade Federal do Para, dentre as mais
antigas do pais e a oitava em seu género, na fase pre-historica concebida como Universidade
da Amazonia e por alguns entdo chamada de Universidade Livre do Para, criada foi em 1957,
pela lei n° 319, de 2 de julho, englobando as faculdades ja existentes, velhas e novas, Direito
(1904), Farmacia (1904), Odontologia (1914), Agronomia e Veterindria (1918), Medicina
(1919), Engenharia, Filosofia, Ciéncias e Letras e Ciéncias Contabeis e Atuariais. Sancionou-
a o presidente Juscelino Kubitschek num contexto que hoje podemos chamar de simbdlico,
porque polarizado pela fundacdo de Brasilia e pela ideologia desenvolvimentista da época.

Essa ideologia, que qualificou o Brasil como um pais em desenvolvimento, teve o seu 6rgdo
préprio, o ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros), abolido e suas instalacfes
materialmente destruidas, € bom lembra-lo aqui, no inicio do longo interregno de governo
militar, e teve, pelo menos dois semestres eminentes, Alvaro Vieira Pinto, conhecido em
nossos dias como autor de Ciéncia e consciéncia nacional e Guerreiro Ramos, falecido no
estrangeiro como professor da Universidade de Los Angeles, que tentou fazer, unindo
sociologia e fenomenologia, em seu livro A reducdo Sociolégica, uma sociologia brasileira.

O mesmo presidente do pais, Juscelino Kubitschek, que implantara a NOVACAP (Lei n°
2874, de 14 de agosto de 1955), assinou o ato de existéncia da Universidade Federal do Para e
instalou-a em 31 de janeiro de 1959. Poder-se-a dizer, portanto, que as duas, a nova capital,
Brasilia, e a nova Universidade, corresponderam a um mesmo surto de progresso, de
desenvolvimento econdmico e material do nosso pais. Dai ter afirmado Eidorfe Moreira, na
memoria historica de sua autoria a ela dedicada — Para a Historia da Universidade Federal do
Pard (Panorama do Primeiro Decénio), 1977- que a Universidade Federal do Para é a
“Universidade geopolitica por exceléncia do Brasil, que se tornou uma das forcas integradoras
da Amazonia no concerto nacional [...] Contemporanea da nova capital”, continua a dizer o
mesmo ensaista, “ e historicamente sincronizada com ela, ndo poderia haver, para a
Universidade Federal do Para melhor signo de nascimento do que esse, uma vez que Brasilia
¢ a marca real e o passo decisivo de uma nova fase de integragdo nacional: a * marcha para 0
Oeste’ e a ‘marcha para a Amazonia’.

Por outro lado, cessados os efeitos da Segunda Guerra Mundial, novos e amplos horizontes se
abriram as nossas relagdes com o exterior, ensejando ao Brasil e a Amazénia novos contatos e
oportunidades. Convém ndo esquecer que a propria guerra trouxe certas vantagens para a
regido, porquanto favoreceu a valorizacdo de alguns de seus produtos, sobretudo a borracha,
para a qual se chegou a prognosticar uma fase durea”.

Do ponto de vista geopolitico, o surgimento da UFPA terd atendido a uma ponderada
consideracdo do meio regional e seguido uma verdadeira exigéncia sociopolitica cultural por
“uma AmazoOnia economicamente viavel, ambientalmente segura e socialmente justa”,
segundo seu estatuto atual proclama, e que se internalizou como fim dessa instituicdo. As
condicgdes de aproveitamento econémico e ao reclamo de justica social, acrescentou-se, pois,
0 requisito de seguranca ambiental, que resultaria do controle fisico-geogréfico racional do
meio.
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A Universidade Federal do Pard é assim uma universidade regional. Regional mas ndo
regionalista. O regionalismo, que tornaria particularidades sociais e culturais do meio
normativas e reguladoras, como a fala, o canto ou o vestuario, € uma demarcacéo social e
cultural limitadora, oposta ao &mbito universal a que a Universidade pertence pela sua prépria
natureza. Ela atinge essas particularidades mas como matéria de conhecimento no ambito de
determinadas ciéncias, ainda que seja nos moldes da Science des Moeurs de Lévy-Bruhl ou
dos Folkways, velha ciéncia dos costumes, sistematizada por W. Graham Summer.

A nossa instituicdo evidenciou melhor a regionalidade que a distingue ja no processo de
interiorizacdo por ela encetado em 1970- a demanda do interior a partir de Belém para varias
outras cidades —chave da regido: Abaetetuba, Altamira, Braganca, Breves, Cameta, Castanhal,
Maraba, Santarém e Soure, constituindo outros novos campos universitarios.

Esse processo de interiorizagdo acompanhou o crescimento da Universidade, que foi rapido e
explosivo. Dos 12 cursos de seu inicio passou a 375, soma da Graduacdo, Especializacdo,
Mestrado e Doutorado. Conta, atualmente, tomando-se como base 2006, com 2.436
professores e 46.502 estudantes em Pos-Graduagdo, Graduacdo, Ensino Fundamental e
Cursos Livres. Alem dos Centros de formagdo Académica, Institutos e Nucleos, abriga uma
Biblioteca Central e 22 setoriais, bem como Hospitais, e um sistema de Incubadoras de
Empresas para a implantacdo de parques tecnolégicos nas areas de quimica de alimentos e
cosméticos. Correspondendo ao seu animo investigativo e a sua vocacao regional, dotou-se de
um 6rgdo especifico permanente, 0 NAEA, Nucleo de Altos Estudos Amazonicos, ideia do
Prof. Armando Dias Mendes para sistematizar e aprofundar o conhecimento da regido que se
concretizou.

Depois do crescimento explosivo, a Universidade Federal do Para alcanga, em seus cinquenta
anos, a fase explosiva, reflexiva, de sua maturacdo. Como todas as instituicdes humanas, ela é
mortal, existe no tempo e no tempo ela se transforma. Ndo h& Universidade imperecivel,
como um modelo platénico, eterno. O modelo da nossa é aristotélico. Ela muda de forma,
renovando a sua matéria. Maleavel, com o suporte simplificado de Institutos e Nucleos, que
acaba de se instalar, j& mudou algumas vezes no espaco de duas geracbes. Materialmente,
mudou para melhor. Confirma-o a minha experiéncia como professor que acompanhou e
participou do crescimento do campus.

Dos pavilhdes abertos — como lugares de passagem, via de acesso para pobres timidos
cachorros, assim como para vendedores ambulantes, pupunheiros de preferéncia, que
colocavam num braco de carteira da sala de aula seus tabuleiros de venda- aos pavilhdes
fechados e refrigerados de hoje, ha impressionante diferenca qualitativa.

As mudangas de mentalidade serdo mais lentas, e sobrevirdo com o trabalho acumulado de
mais de uma geragdo. A vida intelectual de uma Universidade, qualquer que seja, ndo é
mensurdvel em grandes numeros. Ela pulsa, sobretudo, nos estudos histéricos, como o
decanto livro de Raiol, Motins politicos, uma das fontes para o estudo da rebelido cabocla do
interior a época da Regéncia, a Cabanagem, que foi uma das primeiras, e em pecas essenciais
da cultura filos6fico-humanistica, como sdo os Didlogos de Platdo.

Por sorte a Universidade Federal do Para detém os direitos de uma traducéo direta do grego
desses Dialogos. E uma propriedade rara, a qual ainda ndo se deu a merecida importancia.
Seus textos integrais manuscritos, incluindo Cartas e alguns dos apdcrifos, atualmente aos
poucos publicados, e que se encontram na reserva da Biblioteca Central, foram presenteados,
por meu intermédio, a UFPA, na gestdo do Reitor Aloysio Chaves, pelo seu tradutor, Carlos
Alberto Nunes.
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Acompanhada por um volume introdutorio, Marginalia Platdnica, que se relne estudos sobre
os dialogos da autoria do mesmo tradutor, o conjunto forma uma imponente cole¢do de treze
volumes, que, para citar alguns deles, incluem, entre os primeiros, a Apologia de Socrates, 0
fon, o Banquete e o Feddo e, entre os Gltimos, A republica, o Fedro, Parménides, Teeteto,
Timeu e Leis.

As Universitas scholarium et magistrorum, aquilo que a define em sua esséncia — a reuniéo de
alunos e professores num s6 espaco com interesses comuns- €, com a formacdo e a
consolidacdo do campus originario de Belém, o que logo a Universidade Federal do Para
significa para nds. Entretanto, muito nos falta para converter essa reunido em associacao; so 0
esporte ndo basta para chegar a isso. Seria preciso praticar outro tipo de atletismo. Que
houvesse na pauta trivial e cotidiana dos fastos universitarios, a frequéncia de espetaculos
artisticos de boa qualidade, musicais, teatrais e cinematograficos, bem como exposi¢des e
conferéncias, quer de nossos professores e artistas, quer de professores, escritores artistas de
nomeada, nacionais e estrangeiros convidados, pertencentes ou ndo a outras Universidades.

A tentativa encetada, pela Universidade Federal do Pard, de distribuicdo igualitaria, no seu
espaco de interesses comuns ja aberto, das disciplinas, sem a arrogante mais-valia de umas
sobre outras, foi necessaria, mas ndo é suficiente. Ciéncia, artes e letras na comunh&o de
constante intercambio- é isso que precisamos conquistar a caminho do horizonte ideal, que a
Universidade deve se propor, de unir conhecimento e experiéncia, ciéncias e sabedoria e,
sobretudo, seguindo o conselho do humanista e humorista do século XVI, Rabelais, unir
ciéncia e consciéncia.
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7. DISCURSO DE AGRADECIMENTO
Pela recebimento do Titulo de Doutor Honoris Causa pela UNAMA
Benedito Nunes, 23 de novembro de 2009.

Muito me sensibiliza a decisdo dos 6rgaos colegiados e dos dirigentes desta Universidade de
me conferir o titulo de Doctor Honoris Causa. Um ato generoso de vossa parte, como publico
reconhecimento de meu trabalho como professor e de minha faina como escritor. O resultado
desse esforgo ndo é sendo muito papel impresso: treze livros publicados, quase todos tratando,
grosso modo, de filosofia e de poesia. Mas isso ndo € irrelevante para quem faz do escrever
um modo de viver.

N&o obstante, fui e sou antes de tudo professor. E no ensino a melhor parte é falada e nédo
escrita. O discurso do professor é dialdgico. Ndo apenas exige a presenca de outrem, mas a
correspondéncia ou a consonancia com ele. A palavra é sua pedra de togue sob a ab6boda do
siléncio, onde outra palavra, a do ouvinte, pode ressoar em didlogo. Ambos estdo honrando o
conhecimento que lhes é transmitido, e que, por sua vez, transmitem a outrem. N&o s6 0
conhecimento, que culmina na filosofia, mas também a trama de idéias e sensacdes por nos
denominada de poesia ou arte poética. Entre as duas existe um nexo de complementacéo.
Convém repetirmos o comentério de Albert Camus em Le Mythe de Sisyple: “Nunca se
insistird o suficiente na arbitrariedade da antiga oposicdo entre arte e filosofia. Se
pretendermos entendé-la num sentido bem preciso, certamente ela é falsa (...) O artista, tanto
quanto o pensador, compromete -se com a obra e se transforma dentro dela”.

Essa transformacéo do artista na obra alcanca o espectador ou o leitor. Também esses podem
experimentar, sob o influxo da arte, mudancas de ordem ética, nas quais perpassam exigéncias
sociais e politicas. JA o estudo das ciéncias, sejam naturais sejam humanas, quando bem
aprofundado, atinge um limiar estético que lhe permite ampliar e diversificar a experiéncia
humana.

E certo que o conhecimento ¢ limitado. Mas o que impulsiona, reabrindo, a cada passo, ¢ a
criacdo poética, que antecede e prepara 0 campo das ciéncias.

Tenho sempre associado poesia e filosofia em meus escritos. A primeira esta na origem da
segunda. Sem poesia, inexiste, como efeito da arte e do pensamento, a possibilidade da
metamorfose moral e social do homem.

N&o h& separacdo estrita desses campos. O pensamento fecundo é o comeco do artistico e a
arte, quando grande, é pensamento em acdo. Resta saber se ainda temos hoje a chamada
grande arte, se ela ja ndo €, como assegurava Hegel, coisa do passado.

O problema focal de nossa eépoca, que envolve essa questdo, talvez esteja na polarizacdo do
pensamento atual pela técnica ou, mais propriamente, pela tecnologia. A Filosofia tem-se
interessado por esse tema. Segundo o elucidativo livro de Ortega Y Gasset, Meditacdo da
Técnica (1963), a técnica é o dom dos inadaptados, como o homem, capaz de modificar as
circunstancias em que vive. E por isso que ele é homo faber, o ente que se inventa a si
mesmo. Man makes himself, resume Gordon Childe. A principio ele ndo sabe que inventa.
Depois o0s artesdes ou artifices tendem a conservar a experiéncia adquirida, organizando um
sistema de artes e oficios. Sobrevém em seguida a técnica do técnico, quando se fabrica o
instrumento que pode fabricar tudo: a maquina. Ortega ja se refere entdo a técnica avangada, a
tecnologia, como ilimitada possibilidade de fazer.
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Com essa ilimitada possibilidade de fazer, a mae natureza parece desaparecer em proveito das
coisas produzidas, tornadas mercadorias. Tudo é fabricavel, tudo recai sob o ilimitado
dominio da técnica. O estado errante, a aparente superficialidade da arte, nos dias de hoje,
talvez resulte dessa tecnizacgao do saber.

A arte ndo teria mais condi¢des, ja dissera Hegel em seus escritos de Estética, de satisfazer as
necessidades de nosso espirito. Colocada sob esse angulo, a questdo que se nos depara ndo €
eventual, passageira. Por uma ironia da Historia, ela resultaria do estado conflitivo e
problemético da cultura Ocidental nos dias de hoje, na época do pleno fastigio da ciéncia
moderna, quando ja se cumpriu o principio da Instauratio Magna de Francis Bacon, de que
“ciéncia ¢ poder humano coincidem”. Essa coincidéncia alerta-nos para o perigo de
arrebatamento da ciéncia pelo poder. Contra essa ameaca, sempre iminente em nossa época,
convém invocar e reatualizar o ensinamento de Rabelais, segundo o qual ciéncia sem
consciéncia € um corrosivo da humanidade do homem.

N&o s6 a arte, como a vivéncia da religido auténtica, dificil e rara, contrapdem-se a esse
arrebatamento da ciéncia pelo poder. Sob esse angulo, o verdadeiro poder da ciéncia pode
emparelhar-se com o da filosofia e da poesia — um poder expansivo, feito de saber e de nédo
saber, de conhecimento da realidade presente e de intuicdo das possibilidades futuras.



