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se encontre preso numa universalidade punivel-
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RESUMO

O estudo de doutoramento ora apresentado sobre vias e trajetos de escolarizagdo de sujeitos
homoafetivos velhos na cidade de Belém tem como objetivo investigar as problematicas
referentes as praticas discursivas sobre as homossexualidades vivenciadas em espacos escolares,
tendo em vista entender as marcas registradas de preconceitos, discriminacGes e as estratégias
de resisténcias e transgressées vividas nestes percursos de escolarizacdo ocorridas nos ambiente
de ensino-aprendizagem nas &reas urbanas de Belém. O foco central desta investigagdo traz
como questdo principal identificar, através de seus depoimentos, narrativas e episddios tracos
que revelem como homossexuais velhos reinventam, analisam e problematizam os
acontecimentos de escolarizacdo que aproximam passado e presente de suas perspectivas
homoafetivas na atualidade enquanto cidaddos de direitos, acerca das relagdes de saber/poder na
sociedade e nos ambientes escolares. Para isso, alguns questionamentos tornam-se pontos
cardeais neste estudo: Qual a orientacdo de ordem discursiva que deu sentidos e significados aos
tempos vividos de escolarizacdo aos sujeitos homoafetivos velhos? Como foi possivel a
invencdo de estratégia no espago escolar que se pudesse alterar as normativas disciplinares
impostas coletivamente nas instituicbes sociais para fins de controle, regulacdo e
silenciamentos? A perspectiva teorica desta tese foi ancorada para fins de analise nos estudos
Foucaultianos com maior relevancia para a questdo da genealogia e da estética da existéncia dos
sujeitos homoafetivos em processo de envelhecimento. Pautamo-nos para estas decifracdes,
estudos da histéria da sexualidade e das formas de institucionalizacdo, vigilancia, controle
social, e disciplinamentos por entre jogos, trocas e relacGes de poder em didlogos pertinentes
com outras perspectivas que aprofundam saberes sobre escolarizacéo e a condi¢do humana. Os
procedimentos metodoldgicos que nortearam a coleta das informacgdes tiveram como foco a
Historia de vida através da analise dos discursos presentes na construcdo das narrativas e
enunciagdes dos interlocutores da pesquisa, entre eles: sujeitos homoafetivos velhos (as).
Utilizamos como recursos técnicos: analise documental, entrevistas abertas por meio de um
roteiro, producdo de um video documentario “Velhos Sujeitos Outros Transgressivos” e
pronunciamento de professores pesquisadores que transitam por entre estas tematicas. O
processo de analise teve como base a incursdo de estudos de género, filosofia da diferenca e
subjetividades no campo de saberes socioeducacionais. Apontam-se como resultados desta tese,
a reinvencdo e a ressignificacdo sociocultural e politica dos espacos de escolarizagdo e a
insercdo de outras percepgdes acerca do respeito a diferenca no contexto de producdo dos
sujeitos e da (re) invencdo da sexualidade e do envelhecimento através da utilizacdo de
ferramentas que possibilitem préaticas educativas que respeitem as diversidades.

Palavras-Chave: Sexualidade. Envelhecimento. Escolarizagdo. Homoafetividade.



ABSTRACT

The PhD study presented here on view and homosexual subjects schooling paths in
aging passage of time in Belém city has like purpose to inquire the problems related to
discursive practices on homosexualities experienced in school spaces owing to
understand the registered trademarks of prejudices, discrimination and strategies of
resistance and lived in these transgressions education pathways that occur in teaching-
learning spaces in urban areas of Belém. The central focus of this research bring as
matter the main issue to identify, through their testimonies narratives and episodes,
traits that reveal how older homosexuals reinvent, analyze and problematize and these
events schooling and educational practices that bring past and present their perspectives
homoaffectives today as citizens of rights concerning the relations of power /
knowledge in society and in school environments. For this, some questions become
cardinal points in this study: What is the orientation of discursive order that gave sense
and meaning to the lived time of enrollment to the old homosexual subject? How was it
possible the invention of strategy at school that if they could change the disciplinary
regulations collectively imposed social institutions for purposes of control, regulation
and silences? theoretical perspective of this thesis was anchored for analysis in
Foucault's studies with more relevance to the question of genealogy and aesthetics of
existence of homosexual individuals in aging process Ruling us for these deciphering
studies about the history of sexuality and forms of institutionalization, surveillance,
social control, and accomplishments through games and power relations in relevant
dialogues with other perspectives that deepen knowledge about education, educational
practices and the condition human. The methodological procedures that guided the
collection of information have focused on the history of life by analyzing the discourses
present in the construction of narratives and utterances of the research partners. We use
as technical resources: the interviews open by means of an itinerary, besides
documentary records. The process of analysis was based on the incursion of gender
studies, philosophy of difference and subjectivity in the field social and educiacional
knowledge. They point up as a result of this thesis, the reinvention and sociocultural and
political reframing of the spaces of education and the inclusion of other perceptions of
respect for difference within the context of production of the subject and the invention
of sexuality and aging through the use of tools that enable educational practices that
respect diversity.

Keywords: Sexuality. Aging. Schooling. Homoaffectives.



RESUME

L'étude de doctorat maintenant présenté sur les moyens et les trajets de lI'éducation des
sujets homosexuels dans une passage du temps du vieillissement en ville de Belem a
pour objectif vérifié les problématiques relatives les pratiques discursives sur
I'nomosexualités intervenes dans des espaces scolaires, en vue comprendre les marques
enregistrés de préjugés, discriminations et les stratégies de résistances et fautes vécues a
ces parcours d'éducation intervenes dans les ambiant d'enseignement et d'apprentissage
dans les zones urbaines du Belém. Le point central cette recherche amene comme une
question principal identifier, par des leurs depositions et histoires, épisode traits qui
révélent comme homosexuels vieux transforment, examinant et se demandent
concernant ces événements de scolarisation qu'on enterre le plus pres passé et du present
de leurs perspectives homosexuels actuellement comme des citoyens a part entiere sur
les relations de savoir/pouvoir dans la société et en milieu scolaire. Pour ce faire,
quelque questoins deviennent points cardinaux dans cette étude: Quelle est la stratégie
d’ordre discursives qui a donné égards et grande signification aux temps vécu de
scolarisation aux sujets homosexuels vieux? Comment a-t-on pu I’invention de stratégie
dans des espaces scolaires ou vous pouviez changer les reglements disciplinaires
imposés collectivement dans les institutions sociales a des fins de controle, régulation et
musellements?. La perspective théorique de cette these est enracinée a des fins d'analyse
dans les études Foucaultianos avec plus pertinente sur la question de la généalogie et
I'esthétique de l'existence des sujets homosexuels en pleine phase de vieillissement.
L'honnéteté nous pour ces déchiffretions dans les études sur I'histoire de la sexualité et
des formes d'institutionnalisation, surveillance, contréle social et discipline a travers
jeux, échange et rapport de force dans des dialogues pertinents avec d'autres
perspectives qui en approfondissent reconnaitre sur scolarisation et la condition
humaine. Les procédures méthodologiques qui ont guidé la collecte des informations
ont eu comme foyer I'histoire de vie par La analyse des discours présents dans La
constructions des narratives et déclarations des interlocuteurs de la recherche. Nous
utilisons comme ressources techniques: les entrevues ouverts par voie d’une feuille de
route, au-dela de dossiers documentaires. Le procédure danalyse se basait sur la
présence de en études des genres, philosophie de la différenciation et subjectivités dans
le domaine des savoirs socio-éducatifs. On invoque comme les résultats de cette these,
la réinvention et la ressignification socioculturel et politigue des espaces de
scolarisation et I’insertion d'autres perceptuels sur Le concerne la difference dans le
cadre de production des sujets et de la (re) invention de la sexualité et du vieillissement
par 1’ utilisation d'outils qui permettent pratiques éducatives qui respectent les
diversités.

Mots-Clés: sexualité. vieillissement. scolarisation. homosexualités
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1 ITINERARIOS ENUNCIATIVOS

Felizmente aprendi a tempo a separar 0O
preconceito teolégico do moral, e ndo procurei
mais a origem do mal atrds do mundo. Algo de
escolaridade histérica e filoldgica, inclusive um
inato sentido seletivo em vista de questdes
psicoldgicas em geral, transmudou em breve meu
problema neste outro: sob que condicdo se
inventou 0 homem naquele juizo de valor, bom e
mau? E que valor tém eles mesmos? Obstruiram
ou favoreceram até agora o0 prosperar da
humanidade? E um signo de estado de indigéncia,
de empobrecimento, de degeneracdo da vida? Ou,
inversamente, denuncia-se neles a plenitude, a
forca, a vontade de vida, seu &nimo, sua
confianca, seu futuro? (Nietzsche').

Produzir uma tese de doutoramento comprometida com assinaturas proprias e
autbnomas, em um mundo cercado de ilusdes e fetiches pressupde, tentar fazer
revelacdes e descobertas inovadoras e maduras no melhor sentido possivel, sobretudo,
do ponto de vista daquilo que fizermos de nossos percursos como pesquisadores e
aprendizes durante esta trajetoria académica.

A partir das tramas sociais em que nos envolvemos e das motivagOes para a
escolha de nossa tematica de tese que versa sobre orientacdes sociais, afetivas e
intelectuais inventadas no decorrer de nossas vidas e de outros, iremos demonstrar por
meio de dominios de saberes e experimentacdes nossas possibilidades de descobertas e
aproximagdes com o tema.

Neste estudo, assumimos as responsabilidades de nossos préprios caminhos de
decifragdes, que esperamos ser originais e fecundos até o final.

Estes momentos de elaboracbes evocam tantas movimentagdes de ideias,
reflexdes e problematizacGes cuidadosas e exigentes nestes trajetos e vasto campo de
acoes e subjetivacdes que valeu a pena insistir neste desafio.

Por isto, este estudo intitulado: Vias e Trajetos de Escolarizacdo de Sujeitos
Homoafetivos Velhos (as) na Cidade de Belem quer antever por entre trilhas de
saberes e experimentagcBes como se chega a ser o que se é. E acerca dessas incursdes
sob as quais marcamos nossos posicionamentos sobre o titulo que escolhemos para este

estudo investigativo no campo das ciéncias humanas e educacionais.

! Extraido de os pensadores (2007, p. 298) referente & obra Genealogia da moral.
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Torna-se, portanto, elementar dizer que nesta perspectiva, o percurso de
escolarizacdo se justifica no fato de serem secularmente as instituicdes escolares
produto e produtoras de ferramentas e dispositivos disciplinares rigidos por entre vias e
itinerdrio de formacdo/escolarizacdo voltadas para as culturas escolares que
historicamente fazem de seus deslocamentos, marcas disciplinadoras, repressoras,
severas e modeladoras por entre tempo e espacos de tantos sujeitos singulares que por
elas passaram, deixando seus registros e sinais dos acontecimentos histéricos por eles
vividos.

Entre os sujeitos que protagonizaram ao longo destes eventos historicos estdo o0s
transgressivos, abusados, atrevidos, desviantes, intrusos, bem humorados e de vida
infame, que ousaram no uso de suas singularidades fortes demarcagdes de espacos,
diante das condutas uniformizadoras, castradoras e alienantes impostas pelas
instituicdes sociais entre elas, as religiosas, a familia e, particularmente, as escolares as
quais visavam deter, ou colocar no lugar da indiferenca, do esquecimento e da
invisibilidade os sujeitos diferentes, de “vidas estranhas e excéntricas”: Estamos falando
dos sujeitos homoafetivos em suas vias de escolarizagéo.

Nossa opcdo em estudar a vida escolar destes sujeitos velhos (as), tendo-0s como
principais interlocutores, quis antever olhares frutos de suas vivéncias, em tempos idos,
de experimentagdes por entre espacos menos tolerados, e talvez mais “inocentes”
docilizados e espirituosos sobre os quais foram tracando caminhos e possibilidades de
iniciacdo e ritos de passagens para a vida afetiva e sexual sua e de outros sujeitos. Seréo
estas histdrias marcadas pelas falas dos sujeitos em tela, que foram silenciadas,
escondidas e esquecidas no tempo espago da escola e do conjunto da sociedade que
fizemos fecundar nossas curiosidades para estas chaves de leituras que abordamos.

Como sentencia Bosi (2003, p.27): “as histérias de vida estdo povoadas de
coisas perdidas que se daria tudo para encontrar; elas sustentam nossa identidade, perdé-
las é perder um pouco da alma”.

A busca de tais narrativas ndo se apoia nos sujeitos velhos, simplesmente por sua
faixa etaria, condicdo social. O que estamos evidenciando sdo suas singularidades
vividas ao confrontad-las com a reinvencdo do presente sobre outros caminhos de
escolarizagGes e expressdes singulares de acontecimentos, a partir do momento em que
fomos percebendo o quanto estes sujeitos, embora discriminados, criam suas estratégias
de resisténcia e transgressdes diante do inevitavel enfrentamento com a extensdo da

ordem discursiva hegemonica das instituicbes sociais que se capilarizam por todos 0s
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corpos sociais principalmente através das representacGes do poder do Estado e das
estratégias cambiantes impostas pela l6gica de mercado.

Assim, os territorios de resisténcias, subversdao e transgressdes em espagos
escolares se constituiram para ndés num campo fértil para escavacdes necessarias dos
sujeitos diferentes que se propdem a outras assinaturas, em gue muitas vezes 0s projetos
curriculares, a organizacao pedagdgica, os dispositivos de controle, disciplinamentos e
sequestros estdo aquém das perspectivas de mudancas sociais necessarias de serem
efetivadas nestes ambientes escolares com reflexos para toda a sociedade.

O olhar das instituicOes sociais e suas representacdes no contexto da sociedade,
na maioria das vezes, exercitam-se de “dentro para fora”, em suas formas coercitivas e
simbolicas de poder, salvo algumas excecdes, estrategicamente estas foram forcadas a
“aberturas” que possibilitaram alguns avangos conforme veremos adiante através dos
relatos dos interlocutores de nossa pesquisa, que Se propuseram a protagonizar outros
momentos em suas vidas, porém por outras dobras.

Por isto, a busca de atitudes, lealdades, transparéncias, compromissos e
responsabilidades éticas serdo de nossa parte, a de acreditar que neles seus saberes estdo
cristalizados, através dos sentidos de suas palavras e narrativas, haja vista considerar
uma oportunidade em que ndo poderiamos desperdicar, ja que deles muito pouco tem
sido ouvido, seja de suas experiéncias, marcas ou invencdes sociais e falares quase
sempre invisiveis, devido, sobretudo, aos seus direitos negados de nomear os sentidos
de suas vidas como sujeitos homoafetivos, antes mesmo que chegasse seu tempo de
envelhecer.

De outro modo, o0s nossos dizeres, como pesquisador, também serdo
apresentados de forma transparente sobre aquilo que conseguirmos captar de suas
realidades alcado pelos fios condutores tedricos que nos subsidiaram neste estudo,
principalmente as entradas genealdgicas foucualtianas e suas formulagdes sobre a
questdo referente a estética existencial presentes em suas escavagdes que nos serviram
como aportes tedrico-metodologicos significativos por entre vias e trajetos escolares
destes sujeitos na cidade de Belém.

As invencdes que estdo constituidas ao longo deste percurso, por entre tempos e
espacos silenciados entre muros escolares e familiares que sdo ainda hoje lugares em
que habitam, para reencontros de produgbes dos sentidos e significados de sujeitos
inventados por entre trilhas cotidianas, cujos acontecimentos tém marcas muitas vezes

ignoradas e esquecidas pelas esferas do poder publico.
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Diante de normativas e dispositivos que sdo regidos pelas culturas
heteronormativas, sobre e contra elas € que as lutas e estratégias de resisténcias e
transgressao se assentam e nos movimentam para definir os objetivos e objetos destas
linhas investigativas com a qual fomos ao longo deste estudo, buscando maiores
afinidades. Por isto, assim esbogamos resumidamente nossos propositos.

Investigamos as problematicas vividas e narradas pelos sujeitos da pesquisa,
considerando este momento de suas vidas em que efetivamente chega-se ao seu
processo de envelhecimento. Nossa atencdo, portanto, foi a de procurar entender e
refletir os significados das marcas registradas de preconceitos, discriminagdes e as
estratégias de perversdo e subversdo vividas durante seus trajetos de escolarizacdo,
ocorridos nos espacos formais de ensino-aprendizagem nas areas urbanas de Belém.

A investigacdo tem como foco central analisar, através de seus depoimentos, 0s
tracos que revelem o que estes sujeitos homoafetivos velhos (as) reinventaram e
analisaram em seus percursos de escolarizacdo e como tragaram suas perspectivas de
vida diante das adversidades e obstaculos a terem que enfrentar, por entre prescricdes e
normatividades estabelecidas pelas instituicdes escolares que frequentaram.

Nosso esfor¢o neste estudo foi a de apresentar, também, a relacdo e aproximacao
entre passado e presente, vividos por entre diversas dindmicas societarias em que a
producdo das violéncias atravessou 0s ambientes escolares de maneira a envolver
gestores/educadores e demais sujeitos que protagonizam estes territorios de saber/poder.

Nosso intuito, portanto, foi o de localizar através dos falares dos sujeitos da
pesquisa como, no interior das instituicdes em que estudaram, foi trabalhada ou ndo a
questdo do respeito as diversas homossexualidades, ou a outros “sujeitos excéntricos e
estranhos”. Podemos antecipar que infelizmente, tornaram-se lugar comum, na maioria
das praticas discursivas dos docentes nos ambientes escolares, revelagbes em que
ficaram evidentes os flagrantes de indiferencas para com estes sujeitos de vidas infames.

Tais acontecimentos e defini¢cGes acerca do tema dos estudos foram tarefas
arduas e, de igual modo, foi dificil e desafiador tragcarmos coerentemente e em sintonia
fina os objetivos, 0 objeto, as problematizagdes, o publico alvo, hipotese principal e o
aporte tedrico-metodoldgico como ferramentas pendulares de uma proposta de estudo
no campo educacional, principalmente em programas de P6s-Graduacao.

Foi por tudo isto que nossas vontades se agucaram para alcar perspectivas de
tese, sem nos reduzir e perder de vista o cenario social, politico e cultural sobre os quais

se estabelecem jogos de poder e saber e as relacdes de trocas destes sujeitos
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transgressores que foram investigados e que muito nos inquietaram em saber de suas
condi¢cdes muitas vezes banidas, silenciadas e esquecidas. E, ao mesmo tempo, ousadas,
intrusas e atrevidas que fizeram questdo de nos contar.

Deste modo, 0s sujeitos que conseguimos evocé-los como interlocutores para
ouvi-los atentamente todos nos foram surpreendentes nos trazendo outras revelacdes
importantes.

Por isto, fomos adotando-os para arriscar e ousar conhecé-los a fundo,
permitindo-lhes que na condicdo de interlocutores da pesquisa se sentissem a vontade
para intimamente revelar suas experiéncias, fazer seus relatos, através de narrativas
originalmente comprometidas com suas vontades de verdade.

Enquanto isso, silencidvamos para a escuta atenta e de coracdo aberto para
deixar jorrar na correnteza do rio de seus desejos: a palavra, a imagem, as mensagens
reveladas pela semiotizacdo de seus corpos que transbordaram subjetividades t&o suas
singularmente.

Afinal, como nos diz Ecléa Bosi: “A memoria ¢ um cabedal infinito do qual
registramos um fragmento. Frequentemente, as mais vivas recordacdes afloram depois
da entrevista, na hora do cafezinho, na escada, no jardim, ou na despedida do portdo”.

Ao longo deste estudo, tivemos o propdsito de demonstrar nossa cumplicidade e
intimidade com as evidéncias desta ontologia do presente?, pois foram estas vias que
nos possibilitaram decifrar e escavar sobre estes momentos e encontro de subjetivacdes,
sobretudo, quando souberam chegar naquilo que assumidamente séo.

Foi neste sentido que pretensiosamente ansiamos construir este estudo, seguindo
principalmente em linhas gerais o repertorio foucaultiano e, sem negar a influéncia de
Nietzsche, nos pomos, principalmente, em querer encontrar através de seus fios
condutores, nossos caminhos analiticos acerca da producdo genealdgica de poder/saber,
as histérias de sexualidades, afetividades e os sentidos de verdades destes sujeitos nem
sempre tolerados. Reiteramos que foi nesses autores que ancoramos, tedrica e
metodologicamente, nossos desejos de construir nossas reflexdes.

A importancia do pensamento de Michael Foucault (1926-1984), em nossas

decifragdes por entre vias e trajetos que seguem da sociedade para as institui¢des sociais

2 Ontologia do presente: Termo cunhado por Michael Foucault (1926-1984) para designar a dimens&o
histérica e urgente de ser tomar atitude em lutar pela direito a vida superando os limites que nos sdo
impostos os quais deveremos ultrapassa-los.
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em multiplas e infinitas movimentacbes, ndo teve a intencdo de restringir suas
elaboracdes em solo especifico no campo da educacéo.

Reiteramos tambem que nosso propdésito ndo foi cultua-lo por seus geniais
monumentos e ferramentas de escavacGes analiticas que modificaram nosso modo de
pensar, que antes estavam fortemente influenciadas pelas constituicdes e producdo de
verdades, estabelecidas e inventadas pela l6gica presente na racionalidade da sociedade
moderna, as quais foram por estes autores acima citados profundamente questionados.

Ao situar nossos estudos por entre dominios decifratérios analiticos de uma
questdo genealdgica foucualtiana e sua estética da existéncia a partir dos cuidados de si,
ndo se tem a pretensdo de esgotamento de nosso objeto, talvez o melhor fosse criar vias
abertas ¢ indefinidas “sem saber aonde fossemos chegar” neste campo de dominio de
saber, e quem sabe tenha sido uma grande oportunidade e bela possibilidade de
construcéo e formulagéo de ideias.

Ao mencionarmos a questdo genealdgica e estética da existéncia, neste
momento, foi para nos posicionar acerca do lugar de onde fomos exercitando nossos
olhares. Uma vez que ja nos era sabido que ndo eram poucas vezes. Houve tentativas de
se periodicizar, classificar e hierarquizar todo o repertério de producdo teérica de
Foucault sem grandes sucessos, pois a complexidade de seus saberes ndo guarda
espacos para acomodacBes nem de forma e muito menos de conteldo para que outros
venham a esquadrinha-lo.

De forma didatica e cuidadosa, ha aqueles que tentam dadivosamente apontar as
trés fases de Foucault sendo: arqueoldgica (ser saber), genealdgica (ser poder) e da
estética da existéncia (ser consigo)®.

De maneira abreviada e nos pautando nas recomendacdes acima, diriamos entao
que nossa tese aproximou-se “muito mais” das fases genecaldgicas e da estetica da
existéncia em territérios Foucaultianos. Nossos estudos seguiram por entre
desconfiangas e inquietacOes daqueles que n&o acreditam ou desconfiam destas
perspectivas de estudos no campo educacional.

Vale ainda dizer que, no inicio desta producdo académica e principalmente nas
primeiras disciplinas do curso de doutoramento, foram tantas suspeitas e perguntas que
nos foram feitas sobre os fios condutores tedrico-metodoldgicos e sobre o0s sujeitos do

estudo, os velhos (as) homoafetivos.

® Esquema explicativo extraido da obra Foucault e Educago de autoria de Jorge Larrosa (1998).
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Pautadas por admiracdo, davidas, desconfiancgas, severas criticas, estavam entre
elas a seguinte indagacdo: Por que convocar neste estudo estes sujeitos homoafetivos
velhos (as) por entre muros escolares? Percebiamos na acidez das criticas que
“espiritos” pareciam querer invalidar a legitimidade desta investigacdo, como se por
estas vozes nao fosse permitido e nem possivel dizer verdades e apontar outros
caminhos em trilhas foucaltianas.

Por outros caminhos de interdicbes havia outras formas de levantar suas
suspeitas a nos querer dizer: E possivel subjetivar sobre os tempos vividos e presentes
em suas mem@rias e histérias de vidas de sujeitos homoafetivos neste momento, se ndo
ha "conexdes” deste estudo com o que vinhamos pesquisando durante nosso mestrado.
Isto é, dissertacdo que tinha por objetivo: aprofundar saberes para falar de
experimentacdes e impactos trazidos pelos paradoxos urbanos durante o processo de
urbanizacéo e reformas da cidade de Belém.

A0 nosso modo de ver, ndo houve distanciamento ou deslocamentos tornando
inviavel nesta pesquisa deste novo campo de saber que viesse negar neste doutorado
nossa aproximagdo com estudos sobre 0s sujeitos que se reinventam por outra otica,
costumes e habitos que visam alterar as condutas, as regras de convivéncia social que ao
metamorfosear forjam outras formas de culturas vividas nos espacos urbanos.

Havia também certa “surpresa” com nosso tema de estudo, devido a termos
vindo de uma trajetoria de militdncia politica nos movimentos sociais, pastorais e
académica em que praticamente estas tematicas eram silenciadas, parecendo-nos que
somente a luta marcada pelo dédio de classe e a destruicdo do Estado burgués
responderiam a todas as inquieta¢cdes humanas, e assim sendo, deveriam por decreto ser
nossos objetos de estudos temas e problematizagbes a nos inquietar, para continuar
insistindo neste campo de decifragcdes bem peculiares das abordagens da modernidade.

Hoje podemos dizer que se, naquele momento, ndo tinhamos suficiente capital
intelectual para perceber as (re) dobras de tudo o que vivencidvamos, agora estamos
diante das “indecifraveis” trilhas das subjetivagdes que nos mobilizam para entender as
marcas afetivas e efetivas nos corpos daqueles que antes ndo percebiamos.

Apostamos que através da privilegiada condicdo de velhos vamos por eles, agora
reaprender a entender os significados que, embora tivéssemos vivenciado e
experimentado, ndo fossemos capazes de decifrar os efeitos sobre 0s corpos e seu

tempo/lugar de invencao, cujas extensdes de si mesmos chegam até nos.
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Mesmo desafiados por entre curvas imprevisiveis ndo sucumbimos aos
interrogatorios, pois tinhamos clareza de que as questdes urbanas anteriormente
estudadas e nossa breve participacdo no Ministério da Cultura e na Secretaria Estadual
de Desenvolvimento e Assisténcia Social, através da diretoria de programas de
transferéncia de renda, foram as vias iniciais de acesso ao tema da tese por entender que
estas ndo destoavam de nossas novas pretensdes académicas neste momento.

Por isto, este estudo, mesmo sobre outra Otica, ndo deixaram de falar de
populacdes em estado de vulnerabilidade e subalternidade social, que sdo excluidas, e,
parte delas é assistida pelos programas de transferéncia de rendas, como por exemplo, o
bolsa familia, os beneficios de prestacBes continuadas, ja que eles tém como pré-
requisito para obtencdo destes auxilios do Governo Federal, a exigéncia de garantia das
condicionalidades por meio do acompanhamento, monitoramento dos beneficiarios
atravessados pelo cumprimento legal de seus pré-requisitos, entre eles: o desempenho e
rendimento escolar dos membros das familias assistidos pelo programa, tendo em vista
assegurar as diversas bolsas auxilios distribuidas por meio das politicas e programas
governamentais voltadas para estes segmentos sociais.

As reflexdes que nos propusemos a pensar justificam nossas escritas sobre o que
fomos capazes de perceber e captar para, enfim, carimbar nossas assinaturas trazendo
reflexdes voltadas ao tema da escolarizacéo, da sexualidade e do envelhecimento.

No entanto, vasculhar as multiplas lembrancas que marcaram de algum modo
tantas formas de existéncias, de experiéncias, de acontecimentos por entre tramas de
prazer, saber e de poder presentes nas vidas de sujeitos vistos como excéntricos,
principalmente nos espacos escolares, em que as estratégias de resisténcias valorizadas
nestas passagens vividas por eles foram o alvo e a seta que buscamos para alvejar outros
caminhos e significacbes ao longo destas vivéncias de estudos doutorais.

Daqui para frente, nesta secdo introdutoria, seguiremos neste itinerario
apresentando de maneira completa e detalhada os argumentos que justificaram nossas
escolhas de tese. Assim vamos seguir esta viagem sem “rotas definidas” por entre
estacdes, vias e trajetos, as quais sdo frutos de seus falares construidos, de fato, por

caminhos dispersos e invertidos.
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1.1 Primeira Estacgdo: o pesquisador como sujeito da pesquisa

Ao assumirmos nossa condi¢cdo de pesquisador tendo em vista partilhar tais
experiéncias e inventividades de recriacdo através de métodos estratégicos por outros
espacos de modos a compreender e refletir sobre vias de escolarizacdo sobre outras
perspectivas nos fez também protagonista da pesquisa.

Nossas experiéncias de escolas publicas como sujeito ao longo de nosso
itinerario de escolarizacdo, desde o ensino basico até o nivel superior, e em seguida
como docente da Universidade Federal do Para, sem sombra de davidas, estreitaram
também nossas relagdes socioeducacionais com esta tematica, ficando claro nossa
cumplicidade com estes lugares atravessados por marcas e datas contextualizadas pela
desigualdade social e econdmica, pelo preconceito e discriminacdo, pela auséncia de
politicas educacionais includentes, pela gritante desigualdade e pelas
irresponsabilidades com a producgéo da pobreza social, que sdo culturalmente inventadas
por ordem e comando das elites com seus aparatos econdmicos e ideoldgicos na
garantia da producgéo de suas verdades.

Por isto, nesta via se fez mister trazermos um pouco de nds que estdo
relacionados com contextos histéricos de subalternidade e a producdo da pobreza como
fendmeno social. Desde a infancia pobre em Belém até nos tornarmos adulto fomos
aprendendo a conviver com os espacos dos de “fora”. A pobreza, as dificuldades
sociais, as necessidades materiais e as poucas alternativas de escolarizagcdo que néo
aprendemos a ler nos livros fazem parte da producéo e reproducao social da vida que
estdvamos vivendo juntamente com nossos familiares e que, de igual modo, eram
situacOes similares as condi¢fes de vida wvulneraveis socialmente das minorias
majoritarias de nosso pais e regido. Assim sendo, ndo ha ddvida, como educador e
pesquisador, em querer escavar acerca da condicdo de vida e escolarizacdo de velhos
(as) homoafetivos.

Nossa condi¢do de profissional da educagdo de uma instituicdo publica federal e
como socidlogo foi nos dado esta oportunidade de poder, através de um curso de Pds-
Graduacdo, produzir este estudo investigativo, no campo educacional, nos levando a
juntar todas estas experiéncias para compreender as condi¢cdes dos sujeitos
envelhescentes.

Nosso estudo quis fugir ao modismo e as mesmices para dar contribuicdes

tedrico-metodoldgicos e empiricas a esta tematica de forte apelo socioeducacional
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pautada na questdo da diversidade sob a qual nos interessamos estudar, evitando,
sobretudo, generalizagdes desnecessarias em nossas analises ao focar as narrativas dos
sujeitos no contexto da educacéo, da sexualidade e do envelhecimento.

Por isto, queremos deixar claro nossa posi¢cdo como pesquisador de que néo faria
nenhum sentido se deixassemos de mencionar nossas movimentacdes a partir do que
fazemos e do lugar de onde nos colocamos a formular nossas compreensdes acerca do
tema. Por isto, podemos dizer que neste estudo se fazem presentes &s interfaces
principalmente: do educador, do pesquisador e do aprendiz como nos constituimos para
aferir tais assinaturas.

O Educador para justificar como fomos construindo nossas aproximacdes com
este repertorio de enunciacdes e pertinentes dialogos bem sucedidos através de outros
estudos ja& publicados que fazem rotas com outras linhas de interesses e foco
investigativo que primam por saberes incendiarios na educacao.

A instituicdo escolar, sem sombra de divida, constitui-se numa via para varios e
distintos caminhos e deslocamentos. Mas também impostora de silenciamentos,
controle, censuras, hierarquizagdes e exclusdes, enquadramentos e interdi¢Ges frente aos
contrastes, crencas e paradoxos socioeducacionais conforme fomos constatando ao
longo de nossas vivéncias de vida escolar e académica.

O pesquisador por suas pretensbes de se constituir para escavar outros
caminhos e descaminhos da educacdo. Partindo de vasto campo aberto de possibilidades
sob o qual fomos nos deparando. As inquietagdes surgidas, os desejos e vontades de
saber e experimentacdes foram em busca de querer vivenciar escritas sangrentas por
entre o tragico e o cémico de nossa existéncia humana inventada por entre espagos
escolares. Assim poder partilhar de outras concepcdes acerca da arte de viver por meios
de saberes ainda nao habitados em nos, e por muitos de nos, fez-nos querer persegui-los.

Movidos por estas inquietudes nos langamos a escavar acontecimentos e eventos
sociais em contexto de subjetivacOes de afetos, procurando perceber a importancia das
observacOes das areas de educacdo e humanidades para esta sedutora e desafiadora
tematica.

Como pesquisador, nossas desconfiancas hipotéticas foram centradas nestes
sujeitos da educacdo, estranhos e excéntricos, os de fora que habitaram e ocupam
literalmente quase “sempre” as partes de trds, o lugar ndo comum, o desejo proibido,
vontade de verdades negadas, nas instituicbes sociais e em particular nas de ensino.

Foram eles que fortemente nos seduziram e nos trouxeram questionamentos,
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inquietacdes, desejo, a descoberta de jogos afetivos, de zonas de desconfortos, seja na
participacdo da gestdo do ensino, na negacdo de seus direitos aos acessos ao uso dos
prazeres e seguir por dominios de saberes, ou de fazer algo diferente acerca da producéo
e reproducdo nos espacos escolares através de acGes e movimentos de resisténcias e
lutas constantes frente aos poderes instituidos.

As praticas de pesquisa que elegemos nos aproximaram de indicadores que
marcaram e registraram suas existéncias. Deste modo, ndo ha dudvidas sobre as
possibilidades e perspectivas indiciarias para novas descobertas sobre estes sujeitos que
nos levassem a pensar outras vias e trilhas, outras enunciacOes e problemas a desvelar
outros enigmas acerca da condicdo humana, levando em consideracdo a escola como
I6cus privilegiado de nossas problematizacdes.

Como pesquisador, ainda queremos dizer que a busca de nova compreensdo em
relacdo aos sujeitos da pesquisa, que tivemos a oportunidade de estudar, se pautaram em
suas narrativas, de suas experimentacdes, em formacdo e praticas discursivas situadas
ao longo da historia da producdo de saberes sobre os quais foram produzidos seus
corpos, delineando seus afetos, direcionando suas escolhas proibidas e, finalmente, suas
orientagdes homoafetivas.

Na condigdo, portanto, de pesquisador em educagdo, ao estudar estas tematicas
resta-nos dizer o quanto elas foram de fundamental importancia em nossos resultados.
Foi preciso como pesquisador compreender que a lealdade ancorada numa ética da
pesquisa que fomos implementando. Aportado na empatia, no respeito a sua condicao e
orientacdo sexuais e afetivas nos deixaram numa situagdo confortavel para decifrar os
relatos e as condigdes historicas mapeadas entre as formas de inventividade na
resisténcia e ousadia cotidiana. Assim como a luta de sobrevivéncia nos deu acesso para
conhecer a sua condic¢éo de vida, principalmente, as escolares.

Por isso como pesquisador, fomos tornando o lugar da dendncia e dos anuncios,
dos ditos e nédo ditos tragados no calor de suas emocgGes neste momento singular em que
concediam gentilmente seus depoimentos, aumentando nossas responsabilidades de
decifracdo para deixar claros nossos compromissos e sensibilidades em combater e
denunciar as praticas homofébicas, visando reverter posturas intolerantes e criminosas.

Por isto dissemos que as relagfes entre o pesquisador e 0s pesquisados jamais
foram neutras e omissas sobre a tematica em estudo, por entre tempo de dialogos
agradaveis, cordiais e inquietantes objetivos que vibravam para simplesmente agucar

vontades de verdades nesta pesquisa.
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A receptividade da escuta se somou a vontade de narrar dos entrevistados que
nos pareciam antes silenciados até a espera de uma oportunidade de poder dizer que
suas histdrias de vidas em vias de escolarizacdo fizeram de nossos interlocutores
importantes narradores e participes historicos destes acontecimentos vividos e
protagonizados por eles proprios.

Nossos desejos de verdades nos inspiraram para um retorno as nossas
reminiscéncias desde o inicio de nossa vida escolar até os dias de hoje. Como
pesquisador e professor, ndo ter davidas, de nos colocarmos sempre e também na
condicdo de aprendiz durante este percurso.

Os dialogos pertinentes que tivemos com professores e colegas que exercitamos
nas séries iniciais, no ensino fundamental e médio e mais recente na graduacéo,
passando pela especializacdo, mestrado e agora no doutorado, deram-nos condicdes de,
com maior maturidade, disciplina, determinagédo, decisdo, devocdo, dedicacdo e
discernimento e rigor académico como aluno de Pdés-graduacdo, sentir o gosto de
aprender novos saberes.

Neste estudo, aprendemos a romper com 0 mimetismo e com tantas outras
formas de reproducdo de saberes que ha tempo carregamos como “verdades absolutas”
ao longo de nossa formacéo académica e outros niveis de trajetoria de escolarizagéo.

Também neste recente convivio com a Pds-Graduacdo, aprendemos no contato
com os grupos de estudos e tivemos a oportunidades de conhecer tais como: Includere”,
Difere® e Epstem® que nos ajudaram ao abrirem espacos para outras oportunidades e
experiéncias académicas conforme as exigéncias e normas do programa.

Portanto, as publicacdes de artigos, ensaios e resenhas, rodas de conversas entre
outras atividades correlatas, nos ajudaram a reconhecer nossos limites. Foram estes
momentos que nos levaram a acumular e ampliar conhecimentos sobre nossa tematica,
tirando-nos do ostracismo e nos dando maturidade e seguranga sobre aquilo que somos.
Portanto, na condicdo de aprendiz tivemos de maneira inequivoca a sensagdo de que as
instituices sociais, entre elas as escolares, pareceram-nos ainda nao preparadas para o
convivio com os sujeitos ditos diferentes, e 0s espagos académicos também ndo fugiram

a regra, pois constatamos que seu nivel de tolerancia ndo chega a ser tao diferente.

* Includere- Grupo de estudos e pesquisa sobre curriculo e formag&o de professores na perspectiva da
incluséo.

> Difere — Grupo de pesquisa diferenca e educacéo.

® Epstem-Nucleo de estudos e pesquisa sobre teorias, epistemologias e métodos da educagéo.
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Os interlocutores da pesquisa, via de regra se movimentam nestes lugares de
escolarizacdo marcados por multiplicidades de acbes de indiferencas, tendo que
enfrentar reacOes e situacdo vexatorias, sendo quase obrigados a desistir ou até produzir
e forjar outros significados invertidos sobre suas orientagdes sexuais e afetivas.

A persisténcia e a insisténcia em ser 0 que sdo exigiu deles, firmeza e seguranca
na utilizacdo de estratégias de sobrevivéncia, dado o grau de intolerancia,
permaneceram nos “armarios” devido as rotas de colisdo que teriam que enfrentar
cotidianamente.

Como pesquisador ndo nos convence o acomodamento diante da ideia de que
somente cabe as instituicdes moldar, inventar e produzir os individuos. Pensamos que
ainda ha e havera mdultiplos caminhos a serem tracados para a constituicdo dos
individuos no seu pleno gozo de sua vida social. A institucionalizagdo da condigdo de
sobrevivéncia e existéncia dos individuos em qualquer tipo de sociedade produz graus
diversificados de sociabilidade, de acdes normativas e reguladoras que se capilarizam

por todo o corpo social e politico.

1.2 Segunda Estacdo: as vias discursivas da tese

As vias discursivas da tese: sociais, pessoais e académicas que evocamos tém o
proposito de dar ao leitor visdo clara da escolha deste objeto de pesquisa. Neste
particular, apresentamos 0s seguintes argumentos:

As vias sociais justificam-se nesta investigacao, quando nos levaram a pensar
que as institui¢des sociais produzem ‘““verdades” que marcam os corpos dos sujeitos,
através do desenvolvimento de tecnologias sociais e de comunicacdao para a producao
moral sobre 0s desejos da carne e as diversas maneiras de repressdo, muito bem
absorvidas pelas culturas escolares.

O conjunto de principios doutrinal e dogmatico instituidos, a partir da ordem de
seus discursos, formacdo e praticas secularizadas por entre muros trespassados por
perspectivismos histdricos, culturais e religiosos, ostentam a producdo imagética e
simbolica do progresso e do futuro como sendo este um projétil ancorado numa visao
monoteista acerca de um deus social acabado, absoluto e moralizador, ou ainda
idealizado na forma de um estado absoluto e repressor, e mais modernamente um
principe, ou governante capaz de interditar os destinos humanos e as vias de acesso a

estética da existéncia e do prazer.
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Estas entidades religiosas e laicas com suas verdades inventadas se movem para
punir 0s sujeitos em sua condicdo humana agindo majoritariamente por entre
interminaveis binarismos que levam os sujeitos a curvar-se entre o belo e a feiura, pelo
sagrado e o profano, por desejos de vida e morte, por entre céus e infernos tecidos e
avaliados pelas tdbuas das leis em nome de um deus Uno ou de um estado autocratico
que tece os sentidos que tornam a “via sacra” e os muros separatistas, caminhos retos ao
“direito a vida”, porém cumplices das decadéncias e do caos social.

Os pervertidos, 0s excéntricos, 0s estranhos, 0s intrusos, desviantes e
profanadores que arruinam os caminhos da retiddo e da leveza do ser inventados por
elas foram colhendo historicamente tempestades ao terem atitudes transgressoras,
intempestivas, debochadas ou desafiadoras ao confrontarem-se com os tribunais
blindadores deste deus higienizador, deste estado decadente.

As formas de resisténcias foram vistas como rebeldias, insisténcias e tentativas
de profanacdo. No entanto, todos 0s experimentos historicas de reinvencdo destas
ordens e regimes de verdades em busca de um devir apontaram outras possibilidades e
caminhos a se constituir.

Por exemplo, na obra de Nietzsche “O Anticristo” (1895), em que ele ndo hesita
em tecer criticas acidas a todo o legado do cristianismo e suas influéncias na sociedade
ocidental, e na “Genealogia da Moral” (1887), onde h& passagens que nos parecem
importantes e que séo reveladoras de compreensdes tragicas acerca desta visao judaico-
crista sobre a condicéo dos sujeitos desviantes.

Em o “Anticristo”, 0S sujeitos sociais por vias de avaliagcbes e julgamentos
finais feitos por inquisidores religiosos que ordenavam em nome de Deus para julgar,
punir, perdoar e castigar os sujeitos vistos como desviantes, quase sempre condenados e
exorcizados tendo que ser mutilados, execrados por suas tdo grandes culpas e pecados
de ordem moral e religiosa que os colocavam em condi¢Ges humilhantes de julgamentos
e sentencas entre céus e infernos, seu direito de vida ou de morte através de dispositivos
inescrupulosos e ferramentas com marcas visiveis da crueldade.

Essas formas de julgamentos condenatorios serviam de exemplo e pardmetros
para se combater os paradoxos acerca das condigdes humanas materializadas, a fim de
que os condenados e desviantes em seu espago/tempo passassem por humilhacdes
publicas, visando corrigir “moral e eticamente” aqueles que ousassem se desviar dos
caminhos ja tracados sobre a producéo e reproducao de suas vidas através de um Deus

infalivel.
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Portanto, as pedras de tropecos em seus caminhos os levaram a invengdes de si
mesmos através de estratégias de sobrevivéncia/esséncia na ressignificacdo do mundo
presente em que todos nos habitamos, o qual representa poucos caminhos de
movimentacdes de ideias e reflexdes por perspectivas invertidas.

Isto ndo significa dizer que historicamente tais crencas de cunho teoldgico e
metafisicas estilizadas por dentro e fora dos espacos das instituicdes sociais seculares
com toda a sua prepoténcia intelectual nao tenham sido alvo de desconfiangas e criticas
no préprio interior destas com seus regimes de verdades aparentemente inabalaveis.

J& faz muito tempo que as instituicbes sociais, entre elas as escolares na
sociedade de outrora e em tempo de modernidade, vém sendo questionadas
principalmente por causa de suas producdes de disciplinamento e controle os quais vém
sujeitando pessoas por tempo e épocas diferentes, sob as quais muitos deles foram
sacrificados, mortos, martirizados, supliciados, docilizados e submetidos pela covardia
daqueles que sempre lavam as maos nas aguas da omissdo, dos que em nome de sua
“honra e verdades”, ou aqueles que em nome de um deus desconhecido, ao punirem-se
por absoluta ignorancia sdo igualmente responsaveis pelo ostracismo coletivo e o
martirio sociocultural em qualquer lugar do planeta.

Também de igual modo Foucault (1987, p. 119) tinha razdo ao falar dos corpos
doceis em sua obra “Vigiar em Punir: Historia das Violéncias nas Prisdes” (1975) ao

tratar sobre as préaticas disciplinares quando nos diz:

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, “corpos
doceis”. A disciplina aumenta a forga do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminuem essas mesmas forgas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”, uma “capacidade” que ela
procura aumentar, e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeigdo estrita. Se a
exploracdo econdmica separa a forca e o produto do trabalho, digamos
que a coer¢do disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre
uma aptiddo aumentada e uma dominag&o acentuada.

Nestes significativos pontos de reflexdo a considerar, esta ancorada a ideia de
subjetivacédo, de transgressao, de sujeicdo e de perversdo da carne no tempo e espaco
que demarcam territério de afetos frente as tramas e jogos de poderes ndo tdo 6bvios nas
vidas dos sujeitos da pesquisa.

Haja vista que, vias de regras, os lugares sociais em que se movimentam tém

marcas profundas das (in) tolerancias disfarcadas que sdo, incomuns diante dos ditos
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sujeitos anormais, excéntricos, estranhos e relegados a uma obediéncia alienadora. E,
como exemplo, vale dizer que os territorios de escolarizagdo ndo escapam a essas
criticas.

Neles os gestos e atitudes de outros, repletos de intencionalidades, as vezes
“doceis”, muitas vezes "ingénuas”, Ndo permitiam se enxergar por onde pairam as
malicias e as brincadeiras de mau gosto sobre tais corpos estranhos.

As relacdes de poder produzem estagios simbolicos de sociabilidade,
condicionamento, subjetividades e de violéncias por entre praticas discursivas as vezes
de dificeis compreensfes, sejam nas “cores” escolares, nas marcas familiares, no 6cio
do trabalho ou em qualquer espaco de producéo de culturas vividas.

As posturas imperativas das instituicGes em suas rigidas e controladoras praticas
discursivas jamais devem ser aceitas socialmente pelos individuos em qualquer época e
lugar como sendo patoldgica por terem estes buscado, orientagdes sexuais e afetivas
diferentes.

Hoje, talvez com um pouco mais de amadurecimento para a vida estejamos
vendo com maior intensidade os ditos e ndo ditos destas inquietantes travessias como
insuportaveis em suas estratégias de poder disciplinar e constituicdo das ditas
sociabilidades “aceitas”.

Por isto que os relatos destas experiéncias de vida analisadas nos ajudaram a
decifrar os significados destas marcas de existéncias singulares quando tratadas
especialmente por trajetoria de vivéncia escolar.

Reconhecemos que 0 tempo da memoria e 0s espacos de producdo e reproducao
da vida deles foram pautados por compreensdo historica das lutas de resisténcias e
episédios que ouvimos em suas narrativas e que, ao descrevé-las, tornam-se lugares
prenhes de novos sentidos pensados por eles proprios.

Os registros historicos entre outros dispositivos tecnoldgicos que nos serviram
de anotagdes constituiram-se em marcadores destes acontecimentos, a0 mesmo tempo
em documentacdo e arquivos de escolarizacdo reveladores de tragos caracteristicos
acerca dos sujeitos da pesquisa e suas relacdes socioafetivas por entre eventos vividos
nos espagos escolares.

Via discursiva: A académica trata-se de justificar, neste momento, como foi
tornando-se interessante Nnosso encontro, com 0s registros académicos que, no presente,
vém nomeando e dando visibilidade as tematicas voltadas para a questdo de alteridade,

diferenca, subjetividade, significagfes e discursos, saber-poder, representacao, cultura,
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género, raca, etnia, sexualidade, homoafetividade, multiculturalismo, envelhecimento,
entre outros temas correlatos, cujas reflexdes geralmente estdo situadas no campo de
saberes P0s-moderno.

O que antes, num passado recente, parecia sem visibilidades, parece hoje estar
com bastante forca nos grandes debates académicos e dos movimentos sociais
principalmente no contexto ocidental.

Os imbroglios desde a década de 1960, que atravessavam por situacdes de ordem
politica, econdmica, ideoldgica, cultural e social em nosso pais, e em grande parte da
América do Sul, eram conduzidos e controladas pelas forgas presentes dos regimes de
censura, impostos pelos militares através principalmente de atos institucionais.

Usavam-se também outros dispositivos de poder para coibir as manifestacdes e
discussdes em torno do poder/saber principalmente nas instituices de carater politico e
organizativo que se contrapunham ao regime ditatorial. As instituicdes de ensino e
pesquisa e demais instituicdes académicas também estavam dubiamente enredadas
nestas situacdes histdricas.

As reacdes de revoltas e inconformismo por parte significativa de segmentos da
populacdo que foram contrarios a estas medidas a partir deste contexto historico
provocaram situacOes, fatos e movimentagOes invertidas e de contraposicdo a estas
parafernalias produzidas pelo poder ditatorial que se ancorava em leis de seguranca
nacional e medidas de criminalizacdo dos cidaddos que se atreviam a combater,
transgredir e resistir em nome da sua liberdade e de seu povo, a qualquer forma de
violéncia simbodlica, fisica, psicoldgica direcionada pela ordem do poder estatal.

As estratégias de resisténcias e ousadias por parte das organizagdes da sociedade
civil ou atos isolados a ndo terem que calar diante de tantas medidas abusivas, tragicas e
criminosas impostas pelo regime da época encontram apoio e visibilidades nas
soberanas manifestacdes sociais que eclodiam das ruas, das pragas por meio de atos
politicos de fortes contestagdes assim como outras atividades mobilizadoras, contrérias
aos regimes e seus asseclas, principalmente a partir da década de 1960.

A partir destes episddios de fortes efervescéncias politicas, ideoldgicas e
artisticas de resisténcias, era notoria também a efetivacdo destas lutas nos espacos
académicos.

Neles ocorriam ferrenhos debates ancorados nos alicerces das teorias criticas
cujos eixos tematicos mais relevantes neste periodo eram: ideologia, reproducao cultural

e social, poder, consciéncia ingénua e critica, classe social, capitalismo, relagcdes sociais
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de producéo, conscientizagdo, emancipacao e libertagdo, curriculo oculto e resisténcia,
empobrecimento, mudanca, reforma e revolugdo social, conforme ja havia sinalizado o
Professor Tomaz Tadeu em sua obra “Documentos de identidade” (2003).

Eram sujeitos oriundos de varias matizes, vertentes e corolarios politicos,
ideologicos e religiosos ligados as pastorais sociais, além da presenga de poucos
partidos politicos de esquerda e segmentos sociais histéricos de lutas de resisténcias
como: movimentos estudantis, lideres sindicais, intelectuais, artistas entre outras frentes
de mobilizagdes sociais emergentes, inclusive nas universidades publicas.

O conjunto destes segmentos mobilizou a populagdo para protagonizar estes
movimentos de resisténcias e lutas pelos direitos humanos no Brasil e em grande parte
do continente, principalmente através de seus jovens militantes politicos.

Apesar da tradicdo dos modismos académicos, as disputas nesta época as quais
ainda trazem reflexos nestes ambientes de hoje eram de ideias algcadas em teorias
revolucionarias humanistas, utopicas de cunho socialista, comunistas ou libertarios.
Foram estas doutrinas ideologicas e politicas, ancoradas muitas vezes em clichés
principalmente marxistas, necessarias para nutrir as forgas de resisténcias dos
movimentos organizados da sociedade civil até o presente, em que pesem as inevitaveis
criticas nem sempre justas.

Se por um lado ndo havia consisténcia e lealdade metodoldgicas acerca da
compreensdo e interpretagdes de cunho epistemoldgico produzidos intelectualmente
com as ideias do pensador Karl Marx (1818-1883), critico ferrenho do capitalismo, por
outro lado, eram estas ideias que, certas ou erradas, politicamente mobilizavam o0s
varios segmentos da sociedade, das academias para fortes “guerras de posi¢cdes” com o
regime de verdades sustentado pelas elites conservadoras e reacionarias que estavam de
mé&os dadas com o estado coercitivo que planejaram o golpe militar em nosso pais.

Havia muitas interpretacdes analiticas ancoradas nos legados de Marx, entre eles
as compreensoes ortodoxas e heterodoxas que se punham a interpretar, analisar e atuar
frente a essas situacdes contraditérias. Por exemplo, as analises sobre as condicdes de
trabalho em pleno continente europeu dos séculos XVIII e XIX apontavam que as
forcas produtivas do capital, a divisdo social do trabalho, as condigcbes objetivas que
levaram o trabalhador a vender sua forca de trabalho em troca de salarios,
contraditoriamente, concretizam a passagem do reino das necessidades para o da
liberdade, produziam escassez e abundancia, determinavam os conflitos de classe nas

relacdes sociais de producéo, substituiam o trabalho manual pelo trabalho intelectual e,
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através do uso das maquinas, maximizavam lucros e minimizavam a condicdo de
existéncia, produzindo o exército de reservas de desempregados, provocando a “quebra”
na extracdo de mais valia e, por conseguinte, estimulavam a concorréncia, aquecendo o
mercado visando, em Ultima instancia, a concentragdo das riquezas e lucros elevados
nas méaos de poucos.

Elevando paradoxalmente o aperfeicoamento e o surgimento de novos aparatos
tecnologicos nos processos produtivos, na organizacao social coletiva dos trabalhadores,
que passaram a se organizar em entidades de classes para reivindicar direitos frente as
desigualdades sociais impostas pela relacdo capital e trabalho protagonizado pelas
classes burguesas detentora e monopolizadoras do poder do Estado, e da economia de
mercado. E de outro lado, os proletarios de classes economicamente vulneraveis que se
reinventavam cotidianamente por entre conflitos, contradigdes e paradoxos sociais.

Vale ressaltar que estas eram as interpretacfes analiticas predominantes nas
ciéncias sociais e politicas no meio académico ndo somente brasileiro, com fortes
capilaridades nos movimentos reais em seus mais diversos niveis de organizagao.

Todas estas situacOes histdricas que também se faziam presentes nos espacos
académicos e literarias faziam brotar um vasto e amplo repertério de vertentes de
opinides, presentes na realidade social através dos movimentos sociais, cujas marcas de
suas intervencfes apontavam para um engajamento e militancia politica com claros
propdsitos de evocar os “de fora”.

De certo, se foram estas as influéncias em nossa formagdo académica naquele
momento, as quais muito nos valeram, ndo nos furtamos em dizer que nossas
assinaturas e engajamento académicos nesta fase de nossa producdo e dominios de
saberes estdo ancorados em outras bases epistemologicas, ou melhor, em outro campo
tedrico-metodologico, isto €, das compreensbes genealdgicas foucualtianas de
saber/poder.

Ainda assim ndo recusamos em sua totalidade o pensamento de Marx, por
considerar seu legado intelectual e politico consistente e coerente em seus fundamentos
e pressupostos teorico-metodologicos que embasam toda a sua criatividade e critica de
formulagdes ao modelo capitalista de producéo desde a sua origem.

No entanto, queriamos alargar nosso campo de dominio de saberes através de
aprofundamentos e novos entendimentos acerca das ideias de sujei¢do e subjetivacoes,
saber/poder, regime de verdades, sujeitos historicos entre outros temas desta

envergadura.
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Passamos entdo a nos dedicar e estudar para compreender o pensamento de
Michael Foucault que, embora mantivéssemos admiracdo pelos pensamentos
econdmicos, criticos de Karl Marx sobre as relac6es de producéo na sociedade moderna,
deixavam claro em seus escritos, como por exemplo, em Microfisica do Poder (1979),
estabelecidas suas diferengas com Marx entre os conceitos de dominagéo e exploragdo
presentes na formacdo social capitalista sobre a perspectiva do trabalho de forma
consistente e inovadora.

O carater exposto destas reflexdes tedrico-praticas baseado nos principios da
modernidade como fonte doutrinal advindas do liberalismo econémico que
apreendemos também nos espacos de formacao académica pode sacudir os alicerces das
estruturas sociais desde o seculo XVIII até o século XX, possibilitando-nos outras
aberturas e olhares para as novas invengdes produzidas social e teoricamente como nos
parece factivel pensar sobre novas tendéncias de tematicas e regimes de verdades que
ndo nos deixaram aquietar em momento algum.

Foi por estas vias reflexivas que nos chamaram atencdo que chegamos a nos
interessar por este periodo de efervescéncia da circulacdo dos debates sobre género e
sexualidade no Brasil. Os anos 1990 constituem-se em um marco histérico e intelectual
para novos estudos e debates intempestivos e temas transgressivos oriundas de varias
matizes que marcaram 0s grupos socioculturais e os de orientagdo homoafetiva como,
por exemplo, o GLBT (Gay, Lésbica, Bissexuais, Transgéneros), oS movimentos
geracionais e culturais voltados para a educacdo inclusiva, as teses levantadas pelo
pensamento Pos-estruturalista, as novidades das teorias Queer, as movimentagdes
conceituais trazidas pela filosofia do movimento e da diferenca.

Essas teorias passaram a ser as principais correntes de producdo de saberes
provocadoras de rupturas e de firmes inser¢des sociais em sentidos invertidos a todo um
legado de conquistas e fortes embates pelo acesso a liberdade de expressdo que se punha
contraria as formas mais insolentes de censura, de endurecimentos, de aprisionamentos,
e de assédios e perseguicdes, que contraditam com as profundas ideias e pensamentos
que foram lancadas nestas profundas travessias.

Diante destes novos cendrios sociais e de debates académicos no minimo
inquietantes, podemos antever que as universidades publicas ou privadas em meio a este
acaloramento de ideias e novas posi¢des deveriam se sentir instigadas a produzir outros
saberes que clamem por aprofundamentos teoricos que ousassem falar de vias de

subjetivagoes.
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Compreendemos que, embora nossa op¢do académica tenha sido romper com 0s
aprisionamentos imaginativos da sociologia e de outras ciéncias sociais e humanas
através principalmente de recursos metodologicos investigativos tangenciados pelas
formas objetivas de classificacGes e hierarquizacOes através de varidveis ou indicadores
sociais, que escalam “arbitrariamente” categorias para fins de tratamento e analise dos
dados, tais como: escolaridade, classe social, renda, faixa etaria, faixa de pobreza social,
entre outras.

Seguindo em rota diferente, vale dizer que nos interessamos, como ponto cardeal
de nossa tese, a entender como foi que se constituiram o0s sujeitos homoafetivos,
levando-se em consideracdo a producao e reproducdo dos ambientes escolares sob os
quais construiram experiéncias que fogem a anormalidade nestes espagos.

Assim sendo, nosso recorte socioeducacional para fins de investigacdo
académica, tendo como sujeitos os homoafetivos velhos (as), ganhou importancia
fundamental por querer, sobretudo, apontar possibilidades de reinvencdo de novas
propostas epistemoldgica, outros novos caminhos genealdgicos de producao de saberes
para pensar 0s espagos escolares.

Neste momento, Varios segmentos sociais e midiaticos principalmente na
sociedade brasileira colocam em foco varios dilemas e debates acerca das sexualidades,
do debate de Género, da diferenca e de tematica intrageracional.

A institucionalizacdo de dispositivos que servem de instrumentos para aferir
direitos conquistados ou mesmo negados pelas formas juridicas do poder, apesar das
intolerancias de setores sociais conservadores, decadentes, pedantes, falsos e
moralizadores, vem apresentando resultados positivos.

Deste modo, trazer para o interior da academia e particularmente para 0s
dominios de saberes no campo educacional reflexdes e metaforas voltadas para a
abertura de proposi¢des, de entendimentos, de concep¢fes genealégicas em ancoras
voltadas para a estética da existéncia destes sujeitos a respeito de suas orientagdes
sexuais e afetivas e seus usos de prazeres por vias de escolarizacdo, sem sombra de
duvidas, nos apresentou desafios, haja vista que a receptividade das academias e
universidades parece também encontrar zonas de desconfortos quanto aos estudos que
visam investigar no presente as ditas ”anormalidades"” sociais em seu interior.

A racionalidade da academia na forma de saber/poder é por assim dizer,
ancorada em costumes, normas, leis e dispositivos gerais que, em tese, ndo nos parecem

querer ser contrariada apesar da multiplicidade de pesquisas produzidas em varios
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dominios de saberes transgressivos que invadem as usinas universitarias com novos e
contestaveis aparatos inovadores de escavacoes e ideias em dominios de saberes ainda
ndo tdo amplo. O campo tedrico-metodologico de uma ciéncia da educacgéo,
transgressiva, incendidria e demarcatoria de dominios pelo viés dos saberes das
diferengas, ainda se constitui em desafios.

Neste sentido, podemos sintetizar que, se 0 espaco académico teoricamente ndo
é homofobico, também, por via das circunstancias, nunca deixou de ser disfarcadamente
e “as escondidas” heterossexista, com sentido e significado histérico pouco habituado a
outras orientac@es invertidas voltadas as diferencas étnico-raciais, sexuais e afetivas, de
géneros e de estudos focados em tematicas geracionais e intrageracionais.

Sobre as Vias de ordem pessoal, foi nossa pretensdo, nesta estacdo, deixar as
marcas das justificativas pessoais que nos motivaram nesta oportunidade a ancorar
informag0es sobre nossos percursos de escolaridade.

Ao dizer isto, queremos deixar registradas nossas vontades discursivas para
narrar “historias verdadeiras” de vida escolar que experimentamos em sintonia com
outras tantas historias de vidas de sujeitos por campos de subjetivacdes que ndo sdo tdo
diferentes das nossas.

Afinal, nossa historia de escolarizagdo também tem diversas marcas, por
exemplo, ser érfdo de pai, aos nove anos, de um jovem metallrgico de 48 anos que
faleceu de um infarto fulminante. Outro indicador foi nossa situacdo de pobreza
evidentemente igual a milhares de brasileiros sem a garantia do acesso ao direito
escolar.

Estas sdo, sem sombra de duvidas, sinais visiveis das adversidades produzidas
por um sistema social marcado pela desigualdade social por entre espagos inventados de
disputas e de poder na sociedade.

Nossa trajetdria escolar inicia por volta dos anos 1960 do século passado. Nessa
época, quase todos os paises latino-americanos, em particular, enfrentavam as duras e
massacrantes investidas dos regimes totalitarios e nacionalistas. As grandes poténcias
mundiais: EUA e a antiga Unido Soviética com suas polaridades inconsequentes e
inescrupulosas disputas produziram prejuizos e tragédias que entraram para a histdria
com graves consequéncias no mundo inteiro, principalmente para os paises mais pobres.

As consequéncias destas disputas entre estes grandes blocos mundiais afetavam
as diversidades de interesses em nosso planeta. Por exemplo, as fronteiras econdémicas

entre os diversos paises e seus respectivos continentes, no mundo inteiro, passavam
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também pelos efeitos destas polaridades de disputas pela hegemonizacdo do poder e da
politica mundial orquestrada pelos blocos de poder: Capitalistas e Socialistas.

As desigualdades sociais decorrentes das economias de mercado centralizadoras
e controladoras do grande capital, por um lado, e das politicas de Estado reguladores
que visava a planificacdo da economia em seus continentes, por outro, ambos
produziram tragicos diagnosticos sobre os indices de desenvolvimento humano nos
relatorios divulgados oficialmente pelas organizac6es mundiais.

A Amazobnia, por exemplo, era vista como escoadouro estratégico dos bens de
consumo e matérias-primas ancoradas em suas vastas e ricas biodiversidades, em sua
exuberante fauna e flora, as quais a fizeram por muito tempo e ainda hoje, a “menina
dos olhos” de grupos poderosos economicamente nacionais € internacionais que visam
se beneficiar das riquezas naturais de todos os paises ricos em biodiversidades, inclusive
0 Brasil.

A partir destes breves comentarios sobre 0s quais estamos a justificar nossas vias
pessoais de interesse nesta tese e desejos de tecé-la, nos parece também relevante
elucidar, outros aspectos de nosso tempo de vida escolar que faz sentido rememora-los.

Por exemplo, nossa iniciacdo escolar por volta de 1968/1970, ainda em escola de
reforgo, em espacos de ensino-aprendizagem propedéutica, inventada para que os filhos,
em particular, de pobres tivessem momentos de preparacdo para em seguida ter acesso
as escolas publicas na esfera do municipio ou do estado.

Neste modelo de pratica escolar, a grande ilusdo e os fetiches que estdo no jogo
disciplinar na ordem discursiva das instituicdes positivistas era firmar valores de vida
ancorados em “saberes necessarios” voltados para um futuro profissional com éxito, em
que os alunos, principalmente os oriundos das camadas mais pobres, estivessem
buscando se capacitar para ter didlogos com um mundo promissor.

Também visava criar a expectativa neles de aprenderem a olhar para o espaco
escolar como real possibilidade de estudar onde houvesse oportunidades de
investimentos, evidentemente tendo como propoésito de imediato conseguir inser¢édo no
mundo do trabalho para assegurar a garantia de sobrevivéncia dos sujeitos de sua
familia, abrindo oportunidades de ajudar na complementacdo da renda familiar, no
sucesso amparado pela meritocracia e, como Unica via de afastamento da pobreza, para
ser alguém na vida.

Na realidade, a escolarizacdo seguia a légica cambiante e excludente, uma

excelente moeda de troca e negociacGes, mapeada por uma visdo absolutamente
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economicista com claras estratégias de mercado. No entanto, os resultados eram
paradoxais, marcados por indicadores escolares reveladores do fracasso escolar através
de altos indices de reprovaces, escassas possibilidades de acesso, nimeros altissimos
de taxas de repeténcias e abandono, como tem sido divulgado nos dados do INEP
baseado no Censo Escolar e divulgados nas fontes oficiais e nas pesquisas sobre
educacéo.

Na verdade, o quadro real demonstrava os mapas das estratificacdes escolares
através de variaveis, como exemplo, de distor¢cdo idade-séries, taxas de evasdo, taxa de
repeténcias, assimetria entre tempo escola/tempo comunidade e dificuldade de
aprendizagem presentes na época.

Suspeitamos haver atitude indolente, de épocas em épocas, por parte das
instituicdes escolares que pareciam ignorar as estratégias de resisténcias e
transgressividades advindas por dentro e fora dos ambientes escolares.

Em que pesem todas estas contradi¢cOes, meus pais apostavam na fungdo social
da escola e resolveram nos oportunizar estudar na melhor escola de educacdo basica na
época existente no bairro da Pedreira onde mordvamos. Fui matriculado, portanto, na
escola 12 de Outubro, localizada na travessa Estrela, onde 14 fomos fazer as séries
iniciais, visando almejar e consolidar o processo de alfabetizac&o/escolarizagéo.

Era uma instituicdo escolar com fortes marcas de exigéncias e rigidez
disciplinares e organizativas, por exemplo, somente podiamos ingressar com 0
fardamento escolar.

Ao estudar Foucault em Vigiar e Punir (1975), aprendemos um pouco mais
sobre qual a importancia da uniformizacdo escolar para a organizagdo e medidas
disciplinares das instituicdes sociais. Para Foucault, o fardamento faz parte das técnicas
disciplinares, ele cumpre um importante papel na efetivagdo do controle e regulagéo
impostos pelas instituicdes disciplinares: escolas religiosas (confessionais), escolas
militares, presidios, sanatdrios entre outras, que sempre usaram destes dispositivos em
suas estratégias organizativas.

Apos termos passado por toda esta fase e concluido o Ensino Fundamental em
1977, comecariamos, em seguida, uma nova luta por vagas no Ensino Médio. Mais uma
vez fomos a busca por matriculas em escolas publicas, porém as opg¢des ndo nos eram
favoraveis diante de nossas condi¢BGes sociais para disputar as vagas as quais eram
reflexos das condigdes escolares assimétricas. Na verdade, o nivel de padrdo econémico

das familias e a influéncia politica eram determinantes na distribuicao e selecdo destas
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vagas. Isto contraditava com o discurso oficial de que a escola era direito de todos.
Ainda assim, conseguimos vaga na escola Estadual Augusto Meira, onde em trés anos
concluimos o Ensino Médio.

Consumido, como muitos na época, pela producdo das ideologias do progresso
acerca do saber e do mérito profissional, restava-nos, diante de mais uma investida
alienante propagandeada pelo sistema, vivermos como muitos outros jovens pobres a
responsabilidade em optar por ir ao mercado de trabalho e/ou abandonar os estudos ja
que era muito dificil concilia-los.

Na duavida, estavamos nos convencendo que ter concluido o ensino médio
naquela situacdo de escassez ja tinha sido um grande passo, um privilégio ou um luxo
ter concluido o ensino médio sendo filho de pobre metaldrgico e uma dona de casa.

O fato interessante de toda esta narrativa que quer justificar estas vias
enunciativas acerca de nossa vida escolar semelhante a tantos outros sujeitos que
vivenciaram experiéncia de escolarizagdo reside no seguinte fato: Por que os pais e em
particular minha mae insistiam que eu devesse continuar estudando?

Um dia, mamée me disse em segredo: “Um dos grandes sonhos de seu pai era
ver um de vocés formado”. Desde entdo, comecamos a compreender melhor os
significados e sentidos de todos 0s seus gestos, atitudes e cumplicidade. Como
estdvamos indo bem nos estudos, seriamos nos a prioridade. Restava-nos estudar para
ndo decepciona-los. Apesar de ter grande dilecdo pelo futebol, resolvemos interromper
0 sonho de ser jogador de futebol.

Dando continuidade a vida escolar, em 1982, iniciou-se um curso de teologia
pastoral para leigos e religiosos no IPAR - Instituto de Pastoral Regional da
Arquidiocese de Belém, onde tinhamos disciplinas ministradas por padres/professores
com expertise em varias areas de saberes, entre outros, professores de outras instituicoes
de nivel superior que colaboravam através de seus conhecimentos com estes niveis de
formacéo centrados majoritariamente na Teologia da Libertacao.

Em suas aulas, era lugar comum atravessarem reflexdes criticas e tensas
construidas sobre a condicdo humana e seus grandes paradoxos por varios campos de
saberes: filosofia, teologia, economia, ciéncia politica, arte, antropologia, moral,
cristologia, mariologia, gracas e pecados, entre outras.

Ap0s esta experiéncia de estudos académicos e engajamento social, em 1985,

ingressamos no curso de filosofia da Universidade Federal do Pard, iniciando e
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consolidando nosso rito de passagem para uma vida e carreira académica, atuando nas
areas das ciéncias humanas e educacao.

Em 1987, efetivamos troca de curso para a licenciatura e bacharelado em
Ciéncias Sociais, por compreender que por este caminho havia maiores possibilidades
de fortalecer nossos compromissos e engajamento politico através da militancia que
havia nos movimentos sociais. Esta etapa de formacdo encerrou entre 0s anos de
1989/1990.

Em 1992, iniciamos estudos de Pds-Graduacdo, isto €, uma especializacdo em
Docéncia do Ensino Superior no Centro de Educacdo da Universidade Federal do Para.
E em seguida, em 1993, ingressamos no mestrado em Planejamento e Desenvolvimento
no Nucleo de Altos Estudos Amazonicos (NAEA).

Nosso projeto de dissertacdo de mestrado estava voltado para analisar os
impactos do maior projeto de reforma urbana de Belém. Era um projeto ambicioso em
parceira da prefeitura de Belém com o governo do Estado e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BIRD, que visava concluir os servicos de saneamento
principalmente nas baixadas de Belém, através das aberturas de canais e o0
remanejamento das populacBes envolvidas para espacos urbanos da cidade até 1.500
metros de seus antigos locais de moradia ou para outras areas urbanas.

O Projeto de macrodrenagem da bacia do Una abrangia sete sub-bacias,
envolvendo nove bairros de Belém onde residiam 540.000 pessoas, das quais 180.000
em areas alagadas. Enquanto projeto de Reforma Urbana, a Macrodrenagem da Bacia
do Una ocupava um espaco de 3.664 hectares constituindo 60% do municipio de Belém
e era entendido pelo poder publico Estadual e Municipal como o pagamento de uma
antiga divida social com a populacéo local.

Neste mesmo ano del993, entrei através de processo seletivo na docéncia de
nivel superior como professor substituto na disciplina metodologia das ciéncias sociais,
na Universidade do Estado do Para e no ano seguinte, ingressei também como professor
substituto na UFPA, no Campus Universitario de Castanhal.

Depois de anos sem concursos em Belém, em 1996, o governo Municipal da
Capital do Estado do Para langou Edital de concursos publicos. Resolvemos disputar
uma das seis vagas ofertadas e fomos aprovados, sendo lotado na SEMEC (Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém) como técnico em projetos educacionais, trabalhando
com pesquisa e planejamento educacional. Foi nosso primeiro emprego efetivo na esfera

publica.
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Em junho de 1997, a UFPA abriu concurso para professor efetivo do Campus
Universitario de Castanhal, na disciplina de Sociologia da Educacdo, momento em que
fomos aprovado e assim consolidamos nosso ingresso na educacdo superior. No ano
seguinte, conseguimos oficializar a defesa publica de dissertagdo de mestrado.

Todas essas vias de escolarizagdo foram criando trilhas para que em 2011,
ingressassemos no doutorado em educacao na linha de interesse do curriculo e formacao
de professores.

Nosso ingresso no programa de Pds-Graduacdo em Educacdo justifica-se por
compreendermos que nela teriamos a chance de maiores aprendizados por abarcar o
tema que havia escolhido em nossa proposta sobre escolarizacdo, envelhecimento e
sexualidade o qual se convergiu em interesse neste campo tematico.

Em 2013/2014, o Programa de Pés-Graduacdo passa por mudancas significativas
tanto em seu estatuto e regimento como também em suas linhas de pesquisa, que se
dividiu em trés linhas: a) Politicas Publicas e Educacionais; b) Educacdo, Cultura e
Sociedade; ¢) Curriculo, Epistemologia e Historia.

Estas mudancgas de linhas abrem um divisor de &guas no Programa de POs-
graduacdo, pois a partir dai tivemos que migrar para a area do curriculo, da
epistemologia e da historia.

Em que pesem tais mudancas as quais representam tramas e jogos de poderes no
interior da Pos-Graduacdo, ficaram grandes aprendizados deste trajeto académico; sem
sombra de davidas, os caminhos da Pds-Graduagdo realmente fazem a diferenca, pois
bem antes que um titulo académico nos chegue, a forca e a descoberta da poténcia que é
a busca do conhecimento e seus aprofundamentos nos trazem inigual&veis contribuigdes

para nossas vidas e a de outros, nos motivando a dar continuidade aos nossos estudos.

1.3 Terceira Estacdo: As problematizac6es pensadas e as hipdteses centrais

Partindo destes focos reflexivos acima citados, dirigimos ao leitor quais foram as
principais problematizagdes que langamos:
a) As instituicdes escolares s6 podem ser visualizadas através de perspectivas binérias
de reinvencdo e resisténcia entre estas e 0s sujeitos para fins de controle, regulacdes e
disciplinamentos? Ou 0s espacos entreabertos de subjetivacdes podem constituir-se em
tecnologias de poder para a reinvengdo dos sujeitos tendo como lugar dessas mudancgas

o cotidiano escolar?
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b) As instituicdes principalmente as escolares ndo poderiam ser importantes
instrumentos para a aquisicdo de novos rearranjos politicos e sociais no enfrentamento
destas culturas dominantes heteronormativas ja que em curto prazo parece dificil sua
radical transformacao?

c) As estratégias de resisténcias dos individuos singularizados podem ou néo alterar o
ambiente das institui¢bes, sobretudo, as escolares, visando a producdo de outras atitudes
e condutas asseguradoras de novas visibilidades institucionais acerca do fenbmeno da
sexualidade e do envelhecimento através de novas préticas discursivas?

Foi necessario se pensar acerca de possiveis reinvengdes de novas culturas de
afetos pautadas em garantias legais conquistadas no embate com o Estado para a
consolidacdo do Estado democratico de direito, visando ampliar e aperfeicoar as
fungdes burocraticas destas instituicdes sociais do poder do Estado, com o propésito de
assegurar direitos conquistados.

No entanto, ndo nos pareceu claro como as instituicbes vém garantindo o
respeito e o convivio com os sujeitos diferentes através dos dispositivos inventados para
efetivar a criminalizacdo dos infratores diante de direitos almejados e ja conquistados
perante a sociedade. Deste modo, problematizamos que as instituicdes escolares
deveriam constituir-se em importantes instrumentos para a aquisicdo de novos
rearranjos politicos e sociais no enfrentamento destas culturas dominantes
heteronormativas que no passado recente também foram omissas quanto aos direitos dos
idosos.

A efetivacdo de dispositivos e de busca por direitos valoriza constitucionalmente
os ritos de passagem para se alcancar outros degraus na formagdo dos individuos. A
instituicdo escolar atravessada por tematicas relacionadas a sexualidade, ao uso dos
prazeres, aos processos de envelhecimento, entre outros temas correlatos, pode
contribuir concretamente abrindo novas perspectivas e oportunidade de aperfeicoamento
para a melhoria da estética da existéncia humana.

Nos limites de suas tradicGes seculares, de seus dogmas e fundamentalismos,
estas instituicbes escolares podem por outras dobras antever possibilidades de
convivéncias sociais possiveis através de uma proposta pedagdgica da sexualidade que
aponte para a reinvengdo de marcas de convivéncias sociais principalmente nos espacos
escolares.

Sdo estes conjuntos de interrogacdes que inserem e cercam a construcdo de

nossa problematizacdo, e que pensamos ter encontrado em nossas decifragcdes analiticas
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possibilidades de aprofundamentos para nossas possiveis respostas inacabadas ao que
fomos anunciando.

Nosso intuito através destas problematizacdes teve a intengdo de verificar como
e 0 porqué ocorreu a producdo dos efeitos morais e reguladores inventadas pelas
instituicOes escolares negativizadores dos sujeitos em suas orientagOes fora das ditas
anormalidade, e como foi possivel identificar os caminhos das mudancas ou de
retrocessos a partir destes significativos desdobramentos sob as quais se orientam as
diversas préaticas discursivas nos espacos escolares em que as formacdes discursivas, a
producdo dos sujeitos, os tempos e espacos também sdo diferentes.

As provaveis proposicdes, aceitacdes, negacdo, (in) tolerancia ou (im) posicGes
para com os ditos sujeitos diferentes e esquisitos, justificam por que elegemos as
instituicdes escolares e o territorio de afetos e préaticas discursivas de onde partem
nossas inquietagcdes no campo da educacao.

A imposicdo de padrdes hegemdnicos de normalizacdo, disciplinamentos,
regulacdo, vigilancia e sequestros impostos historicamente pelas instituicbes sociais
visam ordenar a reproducdo de significados através de valores culturais sobre as
condigdes de vida e morte dos sujeitos diante de suas realidades sociais.

Como hipoteses deste estudo as narrativas sobre vias e trajetos de escolarizacado
de homoafetivos velhos (as) na cidade de Belém por entre tramas do poder/saber/prazer
ndo comum as ditas normatividades socioafetivas a partir de cotidiano escolar ja vivido
contribuiram para dissipar as estratégias de resisténcias e praticas de libertacdo, e as
habilidades na reinvencdo de tecnologias de afeto destes, através de seus falares, nos
possibilitaram tragar as seguintes hipoteses de estudo de tese.

Antes de langarmos nossas hipoteses para chamar a atencdo do leitor, torna-se
necessario registrar que, por definicdo teorica, as hipoOteses de um trabalho desta
envergadura consistem na tentativa de explicar e antever as reais possibilidades de
ocorréncias e resultados sobre os objetos, objetivos e problematizacGes tragcadas pelos
estudos.

Foi, portanto, nesta direcdo que, em nossas formulacGes nestas vias e trajetos de
escolarizacdo, apostamos em antever as seguintes prévias explicativas acerca das
experiéncias investigadas sobre a condi¢do dos sujeitos da pesquisa narradas por eles
mesmos sobre suas vivéncias escolares.

O processo de escolarizacdo ainda nédo foi suficientemente capaz de produzir ou

assimilar uma cultura escolar em cujas realidades educacionais os diversos atores
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sociais, de fato, nestes ambientes escolares, legitimamente se reconhecam e respeitem as
ditas orientacdes sexuais e afetivas diferentes, sem as marcas constantes de ameacas, de
preconceitos disfarcados, juizos de valores depreciativos e condutas intolerantes e
homofobicas sofridas pelos individuos que inventam seus modos de vida em vias de
confronto e conflitos com os principios normativos e disciplinares destas instituicdes
escolares.

Mesmo com todas as tentativas de transversalidade existentes dentro das praticas
curriculares que ocorrem por dentro ou fora do espaco escolar, tem-se conseguido
através dos equipamentos sociais e de comunica¢Ges como as redes sociais ainda se ter,
em grande parte, posturas de combate as atitudes de (in) tolerdncia com os ditos
diferentes. As praticas homofobicas tém resquicios historicos centrados numa cultura
sexista, heteronormativa, ancoradas em propostas pedagOgicas da sexualidade
conservadoras, moralmente decadentes e reaciondrias que se capilarizam por Vvarios
dominios de saberes, no passado e no presente, em espagos escolares.

As relacdes, jogos e tramas de poder presentes nas instituicfes sociais como a
escolar, apesar de reinventadas ao longo dos anos, parecem produzir escassas atitudes e
modos de vida que demonstram interesse de efetivar praticas curriculares em uma
cultura de respeito as diferencas e as formulagdes de perspectivas tedricas e politicas de
resisténcia indo ao encontro dos direitos negados dos homens de vida infame, entre eles,
os velhos (as) homoafetivos.

Lamentavelmente, tem-se que conviver com as (in) certezas acerca das politicas
publicas para estes segmentos cuja perspectiva média de vida nos dias atuais se
aproxima dos 75 anos ou até 80 anos em alguns territorios brasileiros. No entanto, as
condigdes sociais, emocionais, econémicas, entre outras, nos parecem vagantes e nulas
sobre aquilo que podemos chamar de reinvencdo do envelhecimento com qualidade de
vida.

Os interlocutores de nossa pesquisa nos possibilitaram através de suas narrativas
aferirem que as instituicGes escolares vém progressivamente assimilando posturas que
tém demonstrado que os conflitos e os confrontos sdo ameacas inevitaveis nos espagos
escolares, diante de comportamentos e condutas reacionarias produzidas por toda uma
tradicdo cultural bastante presente nestes lugares de producdo de valores e dominios de

campos de saberes.
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1.4 Quarta Estacdo: os aportes tedricos-metodoldgicos: os objetivos, os sujeitos e o
I6cus da pesquisa

Nesta estacdo, nossa pretensdo foi o de reforgar o anuncio das bases teoricas e
metodologicas que nos deram condi¢Ges de aprofundamentos de nossas possiveis
analises acerca destas reflexdes que nomearam as reais possibilidades e viabilidades
investigativas. Portanto, cabe, em primeira mao, anunciarmos que nos ancoramos nos
aportes tedrico-metodologicos por opcdo no pensamento de Michel Foucault (1926-
1984) (em dialogos propositivos e reflexivos com outros autores).

Revisitar suas caixas de ferramentas analiticas nos pareceu oportuno haja vista
tratar de dominios de saberes transgressivos de um dos mais proeminentes pensadores
da atualidade. Té-lo como fio condutor para tratar de desvelar as tematicas que
envolveram esta tese, deram as vias de passagens a um repertério de decifracdo no
minimo curioso acerca de um vasto e rico legado de rebeldia consistente presente nas
formulacdes e enunciagdes deste brilhante pensador francés.

Dizer isto € para considerar o lugar de onde falamos e a quem nos dirigimos,
isto €, demarcar nosso territério de problematizacdes possiveis seguindo 0s rigorosos
caminhos que foram percorridos por ele para construir seus monumentos de
pensamentos t&o instigantes e com lugar bem definido.

Nosso proposito a partir destas ancoras foucualtianas foi ousar buscar nossas
assinaturas ampliando sobre outras dobras as decifracfes acerca da condicdo de velhos
(as) homoafetivos na cidade de Belém.

De igual modo e diante de nossas pretensdes, tornou-se inevitdvel nossa
passagem pelo repertorio tdo presente de outro inddcil e rebelde pensador, trata-se de
Nietzsche (1844-1900) em sua fase de amadurecimento intelectual, o qual ganhou
grande importancia com suas ideias neste estudo, ndo para fazer a repeticao dos dizeres
de Foucault e Nietzsche, ao contrario, mas para nos fazer ampliar nossos dominios de
saberes nestas vias de reflexdes em curso.

Termo-nos antecipado em fazer este esclarecimento acerca das bases tedricas e
metodoldgicas que alicercaram e fundamentaram nossas proposi¢ées teve como
finalidade considerar que: O legado da producéo intelectual do incendiario e irrequieto
pensador da suspeita, Friedrich Nietzsche, certamente entre tantas obras de seu
invejavel repertorio tais como: O Nascimento da Tragédia (1872), Genealogia da Moral
(1887), Para Alem do Bem e do Mal (1886), Humano Demasiado Humano (1878), Ecce
Homo (1888), O Anticristo e Assim Falou Zaratustra (1883 -1885), Crepusculo dos
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fdolos (1889), entre outros, que foram Vvarias vezes revisitadas certamente por Foucault,
foi para dizer que, sem sombra de davidas, estes nos serviram de base também para
entendermos como construiram suas monumentais incursfes teoricas acerca da
sociedade moderna com seus grandes paradoxos.

Estas duas referéncias intelectuais que cercaram nossos estudos sobre vidas
escolares de sujeitos homoafetivos foram as ancoras que subsidiaram estes vastos
campos de producdo, a partir de algumas obras que compdem seus repertorios tedrico-
metodoldgicos que neste momento estamos a situa-los.

Nietzsche, em A Genealogia da Moral (1887), o Anticristo (1888) e Assim falou
Zaratustra (1883-1884) e Foucault, abreviando diriamos: em A Arqueologia do Saber
(1969), aprofunda saberes sobre as invengdes do método; em A Genealogia da Moral,
estabelece as relacdes de poder sociais inventadas; e em A Histdria da Sexualidade (I,
I1, 1), Vigiar e Punir e Microfisica do Poder, e A Hermenéutica do Sujeito, nos
aproximam das discussdes acerca do poder, da sexualidade e das formas de vigilancias e
da estética da existéncia.

Essas “vias abertas” de dominios de saber foucaultianas tiverem fortes ecos
nesta incursdo com campo empirico onde estivemos dando passagem aos N0SSOS
experimentos e acontecimentos de vida escolar pelas ondas turbulentas do pensamento
da diferenca, da rebeldia, da suspeita, do trgico e das transgressbes. A tensdo e a
observacao nos exigiram o bastante sobre as narrativas dos sujeitos investigados nesta
busca de vestigios incomodativos por entre tempo e lugar (in) diferentes que foram
inventados, 0os quais nos aproximaram dos repertorios incendiarios, de Foucault e
Nietzsche, os quais produziram pertinentes didlogos com outros tdo importantes autores,
que passaram a fazer parte de uma composi¢do significativa de nossas concretudes
epistemoldgicas para estas problematizacfes pensadas.

Pensamos que este estudo teve inspira¢des e sede de encontrar tais autores em
suas profundas experimentacdes acerca da existéncia humana, mesmo considerando o
lugar de onde falavam e para quem dirigiam suas dinamites de ideias e observacdes
propositivas neste estudo, que fez travessia com a genealogia do poder, ancoradas
fortemente pelas vias do cuidado de si e a estética da existéncia, construto que deram
passagem para a reinvencdo sobre a condi¢do de nossos interlocutores.

Situando-os por dentro da perspectiva tedrica da educagdo/escolarizacdo que
emerge deste territdrio de disputas por entre tramas e jogos de poder/saber/prazer. As

transgressdes monumentais presentes no pensamento foucaultiano com ancoragem em
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Nietzsche e tantos outros seus contemporaneos, através de abordagens e dialogos
pertinentes no campo das ciéncias humanas e sociais e das teorias da educacdo, foram
nos servindo de base e ferramentas utilizadas para nossas analises.

Embora aqui queiramos deixar claro que ndo pretendemos prescrever modelos,
paradigmas ou tipo ideal de formac&o discursiva para o interior das escolas, este ndo foi
0 interesse desta pesquisa, mas estimular e provocar outras apreciacfes sobre a
passagem de escolarizacdo presentes nas sociedades modernas cuja rede de
capilaridades de poder atravessou épocas, espacos e tempo por campos de dominios
complexos de saber.

Abreviando, dizemos que nossa tentativa de assentar as bases conceituais para
fins de andlise ancorados em Foucault e Nietzsche foi para a partir deles lancarmos o
escopo por onde se assentam as vias das tematicas sobre a sexualidade, escolarizacédo e
envelhecimento como inquietantes e profanadoras nas formacGes e préaticas discursivas
no campo das ditas ciéncias da educacao.

Diriamos ainda que nossa aposta do ponto de vista tedrico-metodoldgico viesse
convergindo para o campo do pés-estruturalismo, ndo como camisa de forca, porém por
entender que por este prisma pelo qual optamos, fomos buscar compreender a realidade
socioeducacional dos sujeitos da pesquisa e sua intersecdo com as realidades
educacionais sobre as quais tivemos por entre vias e caminhos analiticos que seguimos
na busca de outras possibilidades. Ndo mais marcadas por perspectivas teoricas e
praticas que privilegiassem o0s binarismos interpretativos e as dualidades com énfase nas
histéricas lutas de classes. Ao contrario, o pluralismo, as singularidades e as
multipolaridades foram as vias de acesso para nossas transgressoes.

Dizer isto significa para nds reconhecer a importancias historica e intelectual das
abordagens centradas em processos historicos, porém fugindo ao mimetismo podemos
dizer que as assinaturas que buscamos foram aquelas que nos deixaram em situacdo
confortavel para nos fazer entender que o Pds-estruturalismo rompeu com as cadeias
universalistas de se pensar as relacdes sociais e de poder presente na sociedade. O
simples e mecanico antagonismo de classe que ancora apressadas analises, centrado em
suas determinacdes econdmicas e politicas, ja ndo nos convence.

Neste sentido, se ousadssemos insistir nesta forma de proceder e operar, seria de
nossa parte um grande embuste. Esta ndo se constitui mais numa Unica via real de
producdo de verdade sobre os fendbmenos nos dominios das ciéncias sociais, das

ciéncias humanas e dos dominios e campos de saberes da Educacdo para falar de vidas
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em espacos escolares. Por estas razGes nossa tese pode se situar no campo de dominio
de saber P6s ao se propor a desconstrucdo, as reinvencdes e a redobrar novas maneiras
de interpretacdes das realidades dos sujeitos por entre vias de verdades inventadas.

Pensamos que as vertentes das teorias Pds-estruturalista querem ser tributarias
da valorizagdo em seu campo de abordagem dos aspectos culturais e sociais, sem
estabelecer fragmentacdes interpretativas de corte, inspiragdes neutras para os pontos
cardeais que estdo inseridos nos aspectos culturais. Foi por estas vias que nossas
pretensdes se lancaram para garantir a legitimidade de nossas assinaturas.

Reiteramos que para o Pds-estruturalismo, a relagdo entre os individuos por
dentro de uma estrutura torna-se o elemento chave para se entender tais
particularidades. N@o por acaso tais perspectivas tedricas “permitem” afrouxamento,
hibridismos, flexibilidades para encontrar as brechas interpretativas que nos desafiaram
ir para além das prescrigdes.

Enfim, saber conviver com as indeterminacbes e incertezas que vazam das
subjetivacdes dos sujeitos que sdo e foram frutos de invencdo social histérica e cultural
nos possibilitou questionar ousadamente os fundamentos que alicercam estes campos
das verdades histdricas inventadas e socialmente naturalizadas. Encontrar outras vias e
saidas de desconstrucdes e ressignificacdes nos deixa esperangosos de que a0 menos 0
leitor considere tudo isto algo inquietante.

Foram estes pontos cardeais que enfatizamos como sendo necessarios no poés-
estruturalismo para desconfiar das nogdes de verdades que se cristalizam nas e pelas
redes de relacGes institucionais de poder que nos exercitam para legitimar
involuntariamente regimes de verdades e vontade de poder inventado secularmente
pelas instituicdes sociais.

Foi deste modo e ancorado neste escopo tedrico que partimos para escavar as
narrativas que nos serviram para operar nossas analises interpretativas, embora j& nos
fossem conscienciosas as inimeras confusdes e confissbes sobre os rompimentos das
desilusdes acerca da sociedade moderna, de suas crises de pensamentos e dos conflitos e
confrontos que abriram vias de polaridades com as ditas teorias de sustentacdo da dita
vida pds-moderna.

Os vestigios da modernidade ndo encontram muitos espacos fora do exercicio
predominante de andlises centradas no sujeito universal, nas abordagens teoricas,
metodoldgicas e econdmicas cujo enfoque predominante concentra-se nas atividades

produtivas em contexto mercadocéntrico global. Reafirmamos que as partituras destes
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paradigmas diferenciados de decifracdes se materializam e determinam em consistentes
analises que enfatizam, em ultimas instancias, a exploracdo dos homens em sociedade e
sua relacdo com a natureza.

Como temos visto, as analises que se sustentam em dominio absoluto da
ciéncia, da eficiéncia tecnoldgica polarizadas por dualidade; por uma via, enfatiza-se
uma analise que faz apologia aos interesses das elites, e outra que promove severas
criticas ao sistema sustentando teses contra a barbarie e a excluséo social e econdmica
produtoras do fendmeno da pobreza social em todas as esferas da vida.

Ao contrério, estabelecemos nossas diferencas de fundo e de forma contundente,
no campo da empiria por onde passou este estudo, optando ousadamente em analisar o
discurso e narrativas dos sujeitos investigados, nos ancoramos no pensamento e modelo
analitico e interpretativo foucaultiano acerca das invencgdes e subjetivacfes que cercam
as relagdes de poder/saber.

Neste sentido, o uso das ferramentas foucaultianas em dialogos pertinentes com
passagens vulcanicas e intempestivas das acidas suspeitas quase sempre tragicas de
Nietzsche sobre as invengdes principalmente morais e religiosas produzidas pela
sociedade modernas nos foi decisivo para sangrar nossas proprias assinaturas. Portanto,
seguir nestas vias nos coloca diante de uma concep¢do metodoldgica da diferenca
assimiladas e consolidadas neste estudo.

O que queriamos mesmo era que nossa tendéncia intelectual estivesse assim
compreendida, sobretudo, para observar e analisar como ocorre a deslegitimacdo dos
modos de vida, as imposi¢Oes de normas que pretendem por vias homogeneizadoras
impor padrdo de sociabilidade visando a higienizacdo e & naturalizagdo invertida das
condigdes socioafetivas de subjetivacdo de sujeitos diferentes, por via de escolarizacao.

N&o ha davida para nos de que Michel Foucault (1926-1984) continua presente
e tdo atual em suas formulacGes, obras, repertdrio e monumentos de decifracbes, em que
pese sua vida ter sido tdo efémera. As obras sobre as quais nos debrugamos a estudar de
maneira direta e com maior frequéncia sob as quais nos ancoramos e que marcaram
nossa producédo foram: As referentes as fases genealogicas: Histdria da Sexualidade — A
Vontade de Saber (1970-71), Poder Disciplinar (1970), Teorias e Instituicdes Penais
(1971-72), A Sociedade Punitiva (1972-73), Poder Psiquiatrico (1973-74), Os Anormais
(1974-75), Em Defesa da Sociedade (1975-, 76), Seguranca, Territorio e Populagdes
(1977-78). As producdes tedricas éticas ou estéticas da existéncia: Instituicbes Penais
(1972), A Sociedade Punitiva (1973), Vigiar e Punir (1975), Historia da Sexualidade I-
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(A Vontade de Saber) (1976), Historia da Sexualidade 1l — (Uso dos Prazeres), Historia
da Sexualidade Il (O cuidado de Si), Do Governo dos Vivos (1970-1980),
Subjetividade e Verdade (1980-81), A Hermenéutica do Sujeito (1981-82), O Governo
de Si e Dos Outros (1982-83), O Governo de Si e Dos Outros (A Coragem de Verdade -
1983-1984).

Além de Nietzsche e Foucault outros autores foram “visitas” indispensaveis e de
suma importancia para nos situarmos e compreendermos seus geniais e complexos
pensamentos marcados por vias transgressivas e incendiérias.

Entre tantos que estudamos, destacamos 0s seguintes repertorios consultados que
se fazem presentes nos corpus destas assinaturas: Sobre Foucault: a série de estudos
publicados pela editora Auténtica nos quais encontramos reflexdes sobre como trabalhar
com Foucault (2012), Figuras de Foucault (2008), Filosofia e Politica (2011),
Cartografias de Foucault (2008), Foucault e a Critica da Verdade (2010), Transversais
entre Educacdo Filosofia e Historia (2011), Pedagogia, Governamentalidade (2011),
Poder, Normalizacdo e Violéncia (2008), Para Uma Vida Nao Fascista (2009), Foucault
e o Cristianismo (2012) e Incluséo e a Biopolitica (2013).

Além das consultas aos coloquios sobre Nietzsche e Foucault realizados no
Brasil e os estudos de outros especialistas em Nietzsche e Foucault como: Frédéric
Gross (2004), Paul Veyne (2011), Hubert Dreyfus e Paul Rabinow (1995). E entre os
estudiosos do pensamento da diferenca no Brasil com énfase para abordagens
foucaultiana, destaque para Larrosa (1998), Veiga Neto (2009), Chaves (2003), Fischer
(2012), Corazza (2001), Louro (2009), Machado (1997), Priore (2011) Candiotto
(2010), Rago (2008), Fonseca (2008), Passos (2008), Filho (2008), Branco (2011),
Passeti (2011), Janior (2008), Ferrari (2010), entre outros que ganham significativas
visibilidades ao trabalharem com tais perspectivas tedrico-metodoldgicas em suas
andlises e pelas novidades que seus estudos ancoram.

Para buscar compreender estas vias de acesso; & escolarizacdo, a sexualidade e o
envelhecimento atraves das trilhas teoricas das diferencas e dos pensamentos invertidos,
procuramos também dialogar, ao longo destes estudos, com pensadores que séo de igual
porte intelectual os quais foram também tdo decisivos para estas decifracGes, entre eles
destacamos nossos dialogos com: Deleuze (1988), Guattari (2011), Baumann (2004),
Butlher (2003), Serres (1991). Seguindo em vias reflexivas sobre a velhice: Beauvoir,
Bosi (2003), Stano (2001), Mucida (2009), Evelin (2008), Elias (2001), Debert (2012),
Alves (2005), Mascaro (2004), Horochovski (2013).
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E inevitaveis passagens por releituras de algumas obras de autores e
comentadores de: Karl Marx (1818-1883), Freud (1853-1939), Sartre (1905-1980)
Henry Bérgson (1859-1941), Franz Kafka (1883-1924), Emile Durkheim (1858-1917),
entre tantos outros.

Vale ressaltar que acerca da compreensdo da pés-modernidade que trazemos e
foram presentes em nossas reflexdes, destacamos: Santos (1980/1996), Lyotard (1986)
Connor (1989), além de outros estudos Pos-estruturalistas, como por exemplo, 0s
organizados pelo professor Alfredo José da Veiga Neto, coletinea de estudos
denominados Critica Pds-estruturalista e educago.

Neste esforco intelectual da pesquisa, consultamos muitas producdes
cinematogréaficas que pudessem contribuir conosco em nossas reflexdes, entre elas vale
destacar algumas que tivemos o privilégio de assistir e que se faz de bom alvitre
divulgé-las: A Danca da vida (Juan Zapata), Baildo (Marcelo Caetano), Elsa e Fred um
amor de Paix@o (Marcos Carnevale), Desde que Otar partiu (Julie Bertucelli), Ensina-
me a viver (Colin Higgins), Amor, (Michael Haneke), A Bela da tarde (de Louis
Bunnuel), Desejo Proibido (Jane Anderson); Traidos pelo desejo (de Neil Jordan), Frida
(Julie Taymor), Priscila a rainha do deserto (Stephan Elliot); Morango e Chocolate
(Tomas Gutierrez Alea), Wilde (Klevin Reynolds), Je Vous Salue Marie (Jean-Luc
Godard), Kinsey vamos falar de sexo (Bill Condon), Praia do futuro (Karim Ainouz) e
Azul é a cor mais quente (Abdellatif Kechiche). Além de outros trabalhos como de
Pedro Almoddvar com: A pele que habito, Ata-me, A lei do desejo, Tudo sobre minha
mae, entre outros. Além dos polémicos: Filadélfia (Ron Nyswaner) e Em nome do pai
(Jim Sheridan), Teus olhos meus e Se a vida tropecasse no destino? (Caio Soh), entre
outros.

E nesta perspectiva que seguimos decifrando tais narrativas sob as quais fomos
perfilando os objetivos de nossos estudos sobre a temética da sexualidade e do
envelhecimento, atravessado por vias de escolarizagdo, permitindo-nos apontar os alvos
que pretendiamos alcancar. Entre eles podemos destacar:

a) Analisar a historia de vida escolar de sujeitos homoafetivos velhos (as), através de
suas narrativas, estabelecendo nexos acerca das interdi¢es surgidas através de lutas de
resisténcia e estratégias politicas, ou posicionamentos isolados que bateram de frente
com as formas soberanas de controle, normatizacdo e disciplinamento destas

instituicdes escolares por entre relacGes de poder;
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b) Aprofundar conhecimentos acerca das experiéncias de escolarizacdo vividas por
sujeitos homoafetivos velhos (as), procurando analisar quais as contribuicdes efetivas
destes sujeitos para a (des) legitimacéo e reinvencao do espaco escolar em sintonia com
sua afirmacdo e orientacdo sexual;

c) Escavar saberes acerca da afetividade de homoafetivos velhos (as), procurando por
entre espacos escolares vividos compreender as relacdes, tramas e jogos de poder sob os
quais foram produzidos;
d) Verificar a partir das préaticas discursivas destes sujeitos velhos (as) homoafetivos 0s
pontos cardeais que aproximam experiéncias entre o passado e o presente, ainda que
constituidos certamente de maneiras bem diferentes, visando indagar de que modo e
como os valores morais e religiosos nomearam, normatizaram e disciplinaram 0s
direitos inalienaveis aos afetos destes sujeitos;

Estes objetivos acerca dos interlocutores da pesquisa nos foram dando a
oportunidade de estudar uma nova apreensdo sobre como estes foram produzindo seus
corpos, delineando seus afetos, direcionando suas escolhas proibidas, suas orientacdes
homoafetivas, suas interpretacdes da funcdo escolar, e como contraditoriamente as
instituicbes escolares foram deixando vestigios historicos de suas tentativas de
higienizacao e condenacdo da produgéo de habitos sobre corpos diferentes. Foi por estas
vias gque fizemos nossas investidas como pesquisador.

Portanto, foram estes sujeitos que nas dobras destes estudos nos aproximaram do
apice destes objetivos tracados, que respaldam nossas apreciagdes para entender,
portanto, “os de fora”, de vidas paralelas, de histérias de vidas infames, em vias de
trajetoria de escolarizagdo no espaco urbano da cidade de Belém, pautados
principalmente em acontecimentos e enunciagdes ditas por eles sobre suas experiéncias
de escolarizacdo vividas na travessia para novas compreensdes existenciais.

N&o cabe ingenuidade nestas escavacgdes a seguir, haja vista que tais sujeitos
reconhecem-se em tramas e jogos de poderes por onde passaram.

Pretendemos também identificar através de seus depoimentos tracos reveladores
a reinvencao de sua trajetoria de escolarizacdo constituidos de significados estratégicos
para a redefinicdo dos pilares morais e culturais da sustentagdo das instituicbes de
saber/poder nas sociedades fortemente marcadas por vestigios das culturas
ocidentalizadas em pleno fulgor da modernidade.

Este estudo também passou a nos fazer entender, através de falas e escrituras

dos sujeitos reinventados ao longo de seu tempo de existéncia, como se movimentavam
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e foram habilidosamente nos cotidianos escolares capazes de efetivar estratégias de
fugas, ousadias e atrevimentos.

Afinal, despedagogizar as praticas curriculares e as atividades escolares para
outras convivéncias com o0s sujeitos homoafetivos assim como outros excéntricos e
intrusos nos parece uma tarefa ardua que as instituicdes principalmente escolares ainda
terdo que enfrentar.

Abreviando, podemos enfim dizer que, nesta tese, 0s sujeitos de nossa
investigacdo foram dando claras demonstragfes de jamais quererem olhar o0 mundo de
um ponto fixo, sem sentidos transgressivos em suas praticas discursivas e regimes de
verdades tdo necessarias em qualquer tempo e lugar para o fortalecimento e novos
sentidos de sua existéncia. E, sobretudo, destes sujeitos envelhescentes e diante destes
objetivos que fundamentamos nossas decifracdes a serem expostas ao leitor ao longo
deste estudo.

As passagens dos acontecimentos em nossas vidas deixam suas marcas para
buscarmos outras reinvengdes sociais, sobretudo das estratégias de sobrevivéncias de
todos os tipos como sujeitos histdricos. E deste modo que tentamos narrar, a partir das
percepgdes da fungdo socioeducacional escolar, as experiéncias de vida dos
homossexuais que se constituiram naquilo que hoje séo por entre espacgos ou territorios
de escolarizacéo.

Nossos interlocutores, ou parceiros da pesquisa como queiramos chamar, sdo: 0s
velhos (as) homoafetivos, em sua maior parte de origem pobre, oriundos das escolas
publicas, grosso modo, demonstram que estudaram até o Ensino Médio, poucos deles
cursaram o nivel superior.

Os sujeitos’ da pesquisa, quase todos, afirmaram que tiveram problemas de
ordem afetiva: Como paixdes avassaladoras, tramas, violéncias, abusos, passionalidades
por entre jogos de desejos e sedugdo. Ao longo das entrevistas, alguns revelaram suas
dificuldades em assumir suas orienta¢cGes homoafetivas, principalmente na adolescéncia,
em decorréncia dos valores supostamente religiosos e moralistas muito presentes nos
espacos de institucionalidades com os quais estavam envolvidos. Entre eles, a familia e
as instituicGes religiosas, fossem eles; catélicos, protestantes, ou de matriz ou origem

afrodescendentes, entre outros.

’ Para resguardar os sujeitos da pesquisa resolvemos nao expor suas identidades oficiais.
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Levando-0s a passarem por consequéncias, as vezes, desastrosas; entre elas: as
expulsdes de casa, permanecer no “armario”, ocultar sua orientagdo dentro de casa, ser
copiosamente levado ao psicélogo, médicos, entre outros profissionais da area da saude.
Todos eles, salvo raras excegdes, 0s que conseguiram conquistar e consolidar suas
orientacBGes passaram por algum tipo de constrangimento, e hd um prego a pagar por
constituirem-se naquilo que séo.

Também foi revelador os sujeitos afirmarem que reconheciam principalmente na
infancia e adolescéncia suas tendéncias a homossexualidades, e isto levou-os a conviver
por longo tempo com problemas de afirmacdo de suas orientagOes sexuais e afetivas,
porém com a certeza dos inevitaveis enfrentamentos sociais tais como: os problemas de
discriminacdo e preconceitos vividos em espacos escolares até a incompreensdo,
rejeicdo e a ndo aceitacdao por parte da familia, o que contribuia efetivamente por parte
de muitos, como o abandono e repeténcias escolares e reprovacgdes “inexplicaveis”
devido as perseguicbes que sofriam, inclusive de professores, através de medidas
repressoras, simbdlicas e coercitivas. Estas dificuldades também traziam fortes
consequéncias para eles se firmarem, para estabelecerem relacdes sociais e de poder e
conseguir ingressos no mercado de trabalho.

As narrativas de nossos entrevistados reiteravam a posigdo de que as questdes da
sexualidade, do prazer e da erotizacdo nas esferas escolares eram assuntos privados e de
férum intimo, isto demonstra que esses professores ndo estavam preparados. A ponto
de, em seus exercicios discursivos, detalharem preconceitos e brutalidades entre si
acerca dos sujeitos da pesquisa, fora e dentro do espaco escolar.

Neste sentido, procuramos inovar do ponto de vista tedrico-metodoldgico
utilizando em nossas analises outros falares, isto € de professores, que viessem
substanciar conceitualmente a concretizacdo destas experiéncias em foco. Por esta razéo
trouxemos contetidos de entrevistas que fizemos com professores pesquisadores que ao
longo de suas atividades de pesquisa e docéncia vem trabalhando com tematicas que
atravessam reflexdes sobre género, sexualidade, envelhecimento e diferenca.

O contetdo destas reflexdes que fizemos com os professores pesquisadores
somado com as narrativas com nossos interlocutores diretos nos serviram de suporte
para a producdo de um video documentério como parte constitutiva da tese cujo titulo é:
Velhos Sujeitos Outros Transgressivos.

As narrativas destes sujeitos denunciam e revelam a omissdo escolar, a

invisibilidade das propostas politicas pedagdgicas com estas tematicas que percorrem as
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trilhas do abandono, dos abusos e dos maus-tratos da (in) diferenga. Eram quase
silenciadas e proibidas estas conversas entre si, pois ndo havia liberdade para falar ou
vivenciar suas orientagdes homoafetivas. Devido a ser “lugar comum” entre as praticas
discursivas dos gestores, temerem que estes sujeitos no uso de sua liberdade e
atrevimentos viessem a influenciar seus colegas acerca de suas orientagcdes sexuais e
afetivas, dos prazeres da carne e das praticas de erotizacao.

Por isto, estes sujeitos terem afirmado que usavam suas estratégias de
resisténcias nestes ambientes escolares, muitas vezes preferindo silenciar, esconderem-
se, ao inveés de ficar publicando diariamente sobre suas orientagdes sexuais: se lésbicas,
gays, bissexuais, transexuais, entre outras. Neste sentido, a formulacao de Louro (2001,

p.30) nos ensinou que:

A escola é, sem duvida, um dos espacos mais dificeis para que alguém
“assuma” sua condicdo de homossexual ou bissexual. Com a
suposicdo de que sé pode haver um tipo de desejo sexual e que esse
tipo — inato a todos —deve ter como alvo um individuo do sexo oposto,
a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente nega
porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas oportunidades
para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou vergonha,
seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com a relacdo a
sexualidade, como o lugar do desconhecimento e da ignorancia.

Reiterando o enunciado acima, podemos dizer que determinadas praticas
discursivas localizadas por entre territorios sociais, em particular a familia e a escola,
tém muita dificuldade em aceitar tais situacGes. Ha casos de superacao destes obstaculos
associados aqueles que ja possuiam suas autonomias financeiras ou outros status sociais.

Nosso olhar para estas realidades sociais sem saudosismo, evitando postumas
lembrancas, nos permite avistar pelas lentes da histéria um pouco de nossos ethos de
vida escolar associados aos de outros, que foram determinantes para definir nossos
interesses em estudar o tema da sexualidade e do envelhecimento de sujeitos vistos
como diferentes e desviantes.

Relatar as experiéncias de vidas escolares destes sujeitos da pesquisa, a partir de
nossa orientacdo heterossexual, apesar de ter sido um grande desafio, nos ajudou a dar
outros enfoques para suas existéncias, atraves das narrativas explicativas que compdem
suas vias e trilhas de escolarizacgéo por entre espacgos urbanos.

Procuramos reconhecer suas posi¢des por caminhos “invertidos e criticos” sob
as quais as invencdes das ditas anormalidades foram atravessadas por vozes

denunciadoras do lugar de dentro do sistema escolar tendo em vista provocar outras
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escutas intrusas de situagdes de esquecimentos e silenciamentos daqueles cujos direitos,
nos pareciam negados.

Cabe-nos entender que sem o respeito as suas singularidades como se
constituiam haveria descompassos com os direitos sociais conquistados em outros
tempos e lugares, mesmo que por outras perspectivas e estratégias de conquistas. Haja
vista que desde as primeiras conquistas até o atual momento em que as lutas neste
universo das homossexualidades vém dando saltos significativos para que se pudessem
exigir garantias de direito civis legais, como por exemplo, o direito a adocdo, a pratica
da homofobia como crime e o direito ao casamento de pessoas do mesmo sexo, entre
outras significativas conquistas.

Por isto, a aproximacdo deste tempo/espaco em que foram feitas tais narrativas
sobre as experiéncias e producdes de vida dos parceiros da pesquisa, ndo ha davidas, é
tdo prenhe de singularidades discursivas, a ponto de cercarem as nossas analises de tais
subjetivacOes, praticas de resisténcias por entre estratégias anunciadoras de novos
sentidos e significados de liberdade, atitudes e posicionamentos criticos/reflexivos.

As nomeacdes sobre as (re) invengdes de suas orientacfes afetivas e sexuais
repercutiram ndo somente em ambientes escolares, familiares, trabalho, midias e as
redes sociais (facebook, whatsapp, twitter, blogger, entre outros) sobretudo, diante das
industrias do capital cultural de massas presentes em todas as ocasides de suas vidas.

Nesta via de acesso, nosso estudo de tese académica pretendeu enfatizar, de
modo preciso e claro, o I6cus privilegiado de realizacdo da pesquisa e suas principais
problematizacbes pensadas que se ancoraram em assinaturas e narrativas dos velhos (as)
homoafetivos.

Nossa intencédo foi de buscar informacdes inquietantes e provocadoras ndo para
produzir um arquivo morto de seus enunciados, mas, sobretudo incendiar o passado de
grandes e intempestivas revelacdes acerca das incertezas e invisibilidades até entdo ndo
reveladas por sujeitos homoafetivos velhos (as), sobre os espagos escolares que
frequentaram no passado.

Portanto, consolidar tais perspectivas sobre as varias formas de interagcdes
sociais no espaco escolar da cidade de Belém/PA valoriza o l6cus privilegiado desta
pesquisa, tendo em vista fazer vibrar através dos falares destes sujeitos vontades de

verdades que estavam muitas vezes silenciadas e censuradas.
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1.5 Quinta Estacdo: as categorias tedricas que sustentam a tese

Todos estes esforcos de elaboragdo deste trajetos de escolarizagéo que fala e
projeta, repertorios, caminhos e vias de homoafetivos velhos (as) através de suas
histdrias de vida escolar por vias de subjetivacdes jamais poderiam deixar a descoberto
as formulacdes conceituais acerca da: educacdo e do educador, do sexo e da
sexualidade, da velhice e do envelhecimento como sendo evidentemente as bases que
solidificaram e deram sustentacdo tedrica conceitual para este estudo.

Por isto, deixar transparecer com seguranca a pertinéncia dos escritos, tendo
como recorte uma temaética desta envergadura complexa e hesitante para falar de
experiéncias de escolarizacdo contada por velhos exigiu de nos clareza na escolha dos
referenciais tedrico-metodolégicos.

As sexualidades, o envelhecimento e as vias de escolarizacdo sdo pontos
capilares nesta proposta teérico-metodologica da pesquisa. Estes conceitos chave ndo se
constituem em meras palavras, escrituragfes e enunciagbes para inquietar,
desassossegar e despertar curiosidades. Eles se constituem numa tentativa intrometida
de categorizacdo e conceptualizacdo bastante complexas, sobretudo visando dar suporte
conceitual para expressar as razdes que fundamentam nossas reflexdes a partir destas
experiéncias.

De maneira abreviada, podemos dizer que as categorias: envelhecimento e
velhice ganharam destaque neste estudo devido, sobretudo, as situacGes materiais de
vida na velhice que véo atravessando. Essa via de escolarizacdo elencada para fins de
analise que foram vividas em distintas épocas, procurou identificar os vestigios, as
marcas, 0S sinais presentes dos problemas relacionados com o0 processo de
envelhecimento, sobretudo pelos sujeitos homoafetivos envelhescentes que passaram
por tramas e traumas nas suas relacbes como poder quando jovens e agora
consequentemente revelaram, atraves de suas narrativas, as interdi¢cfes que passaram na
sociedade atual a partir destes contextos histéricos vividos por eles.

Disto isto, faz-se mister revelar que foi nosso proposito potencializar e atualizar
novas reflexdes, sobretudo neste momento que estamos passando em que as

perspectivas para os proximos 30 anos sobre envelhecimento no pais, apontam em
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registros de estudos que o Brasil, até 14, estara colocado como sexto maior em
populacdo em fase de envelhecimento®.

Portanto, foi ancorado nestas estimativas que nos expusemos e permitimos
apresentar nossa aposta numa perspectiva de reinvencdo do envelhecimento para que,
no minimo, possamos sem prescrever ressignificar olhares e perspectivas tedricas
“definidoras” acerca das condigoes dos sujeitos envelhescentes. Por isto, nossa travessia
quis transversalizar com recortes analiticos para legitimar seus direitos a vontade de
saber, ao uso dos prazeres e ao cuidado de si.

As intencOes, gestos, atitudes, condutas, posicionamentos, proibicdes e
guestionamentos e vontades que marcam suas existéncias constituidas entre jogos de
poder e transgressdes, lutas de resisténcias e subversdes, quando jovens, foram aspectos
valorizados, e cada passo destas experiéncias apontadas por eles foi visto por noés
considerando-os como sujeitos singularizados e abertos ao dialogo.

Todos eles nos foram arrebatadores ao fazerem vibrar por entre espagos
singulares, por entre didlogos intempestivos, e por entre os saberes/poderes/prazeres
vividos e experimentados em seus processos de escolarizagdo. Por isto, foram todos
alvos privilegiados de nossa atengéo e escuta.

Portanto, entre tantas outras possibilidades de pesquisa, ndo hesitamos em nos
inclinar para esta tematica que visasse pensar como seria possivel e oportuno refletir os
multiplos olhares voltados para tentativas de nomear, ressignificar e reinventar,
também, a condi¢do humana de velhos (as) homoafetivos.

Este estudo nos levou a pensar que os ambientes académicos, assim como
diversas esferas da vida social, nos parecem favoraveis, instigantes e provocativos a
serem pensados como espacos de dialogos pertinentes sobre as realidades “contestadas e
incomodas” de velhos, assim como outros temas correlatos.

Por isto, nosso claro propoésito foi também trazer “questdes dissonantes” acerca
da sexualidade e do envelhecimento durante estas vias de escolarizacdo em campo
especifico e de dominios de saberes na area da educacdo; com énfase para o campo do
curriculo, da formacdo de professores e da organizacdo escolar como principio
educativo.

O engessamento de quaisquer decifracBes analiticas tornaria nossa producdo

textual “incompleta” e sem “inventividade”. A imprevisibilidade, as incertezas, os

8 WONG, Laura L. Rodriguez; CARVALHO, J. A. O répido processo de envelhecimento populacional do
Brasil: Sérios desafios para as politicas publicas. Revista Brasileira de Estudo de populagéo, 2006.
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descaminhos nos deixaram confortaveis para nossos comprometimentos de nomear
nossas verdades arriscadas por entre categorias conceituais que nos serviram de francas
ideias para ousar dizer infamias em mdultiplas direcdes. Delimitadas apenas por
processos histdricos de escolarizagdo sobre as al¢as de mira arremessadas por caminhos
invertidos sobre suas incomuns trajetorias.

Nesta via também a questdo da sexualidade ndo foi diferente. Interessamo-nos
pelas particularidades, pelas subjetivacdes, pelas contradicbes que foram aparecendo,
por entre estratégias e jogos de seducgdo, ousadias e sedi¢des, conquistas de direitos de si
e de outros presentes nas mediag¢des daquilo que ousaram ser/e/dizer.

Interessou-nos saber como foram se constituindo lacos homoafetivos, por entre
episdédios que marcaram o tempo de vida de escolarizacdo ameacada e excludente.

Ademais nos nutriu nessa escavacdo sobre a sexualidade e a escolarizacdo
narradas por velhos (as) homoafetivos o que disseram sobre como utilizaram suas
estratégias de transgressividades, usadas em condicBes de resisténcia diante da
intoleréncia e recalcamentos, dos gestos proibidos pelas instituicdes e seus gestores
referentes ao uso dos afetos no ambiente escolar. Tudo isto nos interessou escavar.

Deste ponto de vista, este estudo foi, por assim dizer, uma tese que reivindicou
varios lugares para os sujeitos de vida infame, pois a partir das falas e narrativas desses
velhos (as) e homoafetivos, pensamos que de suas narrativas sairam 0s ecos que nos
mobilizaram e motivaram para agucar nossas percepcfes e razdo poética para esta
sensivel danca que nos atordoou de sonoridades outras para tais escutas.

Decifrar estes diversos ambientes escolares narrados por eles nos colocou diante
de vias abertas para transitar por estes conceitos que elegemos. Acreditamos que através
deles pudemos nos situar melhor por muitos ditos e ndo ditos que nos pareciam sem
visibilidades sobre os afetos, sobre as técnicas de prazeres da carne, da erotizacdo nao
reveladas, das formas de seducdo e afetos, das sutilidades presentes nestes jogos, trocas
e relacOes de afetos que foram delineando a definicdo dos sujeitos para nomear suas
orientagdes sexuais e afetivas no passado e no presente como sujeitos “diferentes”,
“estranhos”, “excéntricos” e “esquisitos”. Como assim 0s nomeia Louro (2008) em sua

obra denominada: “Um Corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria Queer”.
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1.6 Sexta Estacdo: dizer a verdade sobre o conceito de parresia e o principio ético da
tese

Dentre as varias reflexdes que trazemos acerca do pensamento de Foucault uma
entre tantas, nos parecem de igual importancia pensa-la por se tratar também de um dos
conceitos chave deste estudo: A parressia.

Como vias investigativas que nos possibilitou ir além dos dominios de saberes
polarizados por perspectivismos de cunho dogmatico e ideol6gico, nossos atrevimentos
visaram inverter nossa compreensdo nos aproximando de caminhos decifratérios que
evidenciem multiplos olhares, porém ndo sendo conivente com reflexfes produzidas
como linhas de fugas descomprometidas com o sentido de verdade se ndo for esta
vontade de livremente dizer 0 que pensaram tais sujeitos, como sugere e anuncia: a
Parresia.

O conceito de Parresia talvez tenha sido uma das ultimas inspec6es introduzidas
por Foucault para falar de coragem de verdade. Advertimos que este estara tdo presente
na obra organizada por Gross (2004), em que anuncia e introduz através do artigo: “A
tarefa do intelectual: o modelo socratico”, de Francesco Paolo Adorno, em que vai
buscar na tradicdo grega, a partir do final do século V a. C, a concepcao da Parresia,
remetendo-nos a aquisicdo da verdade, como sendo somente garantida pela posse de
certas qualidades morais.

Entdo, sendo assim, anunciamos que é deste intelectual parresiasta que se
pretendeu como principio tedrico-metodoldgico estabelecer nesta ardua e sedutora
atividade de pesquisador, estar constituido no tempo/espaco delimitados para a
producdo deste documento, cujo tripé foi: sexualidade, envelhecimento e escolarizacéo.
Por isto, seguimos na esteira do pensamento foucaultiano, em que fizemos
deslocamentos necessarios em outras bordas e, a0 mesmo tempo, um retorno inevitavel
ao imageético Nietzschiano do qual Foucault tinha grande dilecéo.

Deste modo, foi que o pensamento Nietzschiano acerca da figura do Zaratustra
ganhou forca neste estudo por ser uma arte de estilo inquietante, filoséfico e por assim
dizer, poético, metaforico e blasfematdrio no bom e incendiario sentido. Para Nietzsche,
Zaratrusta, este que aos trinta anos deixou sua patria e partiu para as montanhas, ainda
que nos Alpes tivesse feito suas escolhas por nutrir-se da solidao, pelo desejo filoséfico a
loucura, diante da incompreensdo que o dilacerava, sendo, a permanecer morbidamente
Vivo, pois assim bastava-se em apenas concretizar suas vontades de verdade diante de si e

dos outros.
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Como podemos perceber nos excertos do prologo da obra de Nietzsche, “assim
falou Zaratrusta: um livro para todos e para ninguém” (1883-1885). Nietzsche narra o
retorno de Zaratustra das montanhas e nesta volta, encontra-se com varios santos velhos e
sébios que dialogam com ele e o reconhecem em praga publica ap6s a morte do
equilibrista que o faz ter clareza de seus andares por entre caminhos obscuros, quando
afirma que caminha por estradas entre palhacos e cadaveres.

Entre os que mantém dialogo com ele, ha o velho infame que havia deixado sua
santa cabana para procurar raizes na floresta e o reconhece tantos anos j& passados. A
memdria em movimento do velho faz lembrar que Zaratustra era um viajante solitario que
havia passado por ali e agora estava muito mudado e despertado entre os que dormem.
Ainda, em seu estado de sabedoria, o velho sarcasticamente ironiza Zaratustra em sua
total condicao de envelhecimento; “Eles desconfiam dos solitarios e custam acreditar que
nos acheguemos como doadores de alguma coisa. Por isso, a noite em sua cama, ao
ouvirem passar um homem, bem antes de nascer o sol, perguntam: Para onde ir4 este
ladrao?” (Nietzsche, 2011 p.17- 19).

Ainda assim pensamos que Zaratustra, de Nietzsche, pudesse de algum modo se
fazer presente nesta reflexdo que enveredou por entre historias, memorias e narrativas
de escolarizagéo, e foi nestes dialogos pertinentes oriundos destas praticas discursivas
que atrevidamente trouxemos em nossas reflexdes tais aforismos para falar de vias de
escolarizacéo, passagem de envelhescéncia e sexualidades.

Algumas passagens nos foram mais inquietantes em nosso ato de ler que aqui
sentimo-nos no dever de a0 menos anuncia-los. Na primeira parte da obra, tdo belas
leituras fizemos sobre: das trés metamorfoses, dos desprezadores do corpo; das paixdes
alegres e dolorosas; do ler e escrever; da castidade; do amor ao proximo; das ovelhas e
novas mulherzinhas; da virtude dadivosa; Na segunda parte foi nos vibrantes; dos
virtuosos; da gentalha; do adivinho. E na terceira parte; da visdo e do enigma; das
velhas e novas tabuas; o convalescente; os sete selos; e finalmente prosseguindo na
quarta parte sendo chamada a atencéo para: a oferenda do mel, o mais feio dos homens;
do homem superior; o canto ébrio.

Este conjunto de profundas reflexGes nos fez mergulhar com zelo poético e
transgressor para tentar entender um pouco mais sobre este rio infinito e com travessias
incertas que podemos chamar de condi¢cdo humana em processo de subjetivagdo. Estes
“fragmentos” foram também nos dando a impressdo de que também os velhos

informantes desta pesquisa poderiam nos ajudar a ressignificar os lugares comuns
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através do que se ensina e se aprende, das diferentes marteladas teéricas deste pensador
muitas vezes solitario, incompreendido, porém constituido de vontades e regimes de
verdades singulares.

Nietzsche que amava a arte de escrever foi comparado em sua “arte de estilos”
como sendo um anticristo, pois suas assinaturas incendiarias revelavam suas percepcdes
sobre a existéncia humana que moldaram a descrenca, suas suspeitas e indignacdes com
a falsa moral, produzidas por sistemas religiosos e pelas vias de seducdo da sociedade
moderna.

Foi por este motivo, sem hesitar, que tentamos dar sentido a arte ou a estética da
existéncia humana através de suas ousadias e atrevimento, indo ao encontro das
estratégias de afeto e maneiras pelas quais nossos interlocutores por entre ritos de
passagem ousaram em suas maneiras de denunciar, e com atrevimentos e vontades de
falar francamente nos revelaram pérolas que estavam escondidas pelo passado
tempo/espaco escolar que vivenciaram.

Portanto, foi ancorado no imaginario do Zaratustra, de Nietzsche, por ter sido
este marcado pela tragédia humana, sofrimento, silenciamento e esquecimento, e
também pela serenidade no saber dizer, e saber ensinar que, ao nosso entendimento,
podemos nos aproximar, arriscando passagens aproximativas dos ensinamentos deste
maduro Nietzsche e deste Foucault genealogista, para deixarmos claro o lugar de onde
estamos a falar. O Zaratustra, de Nietzsche, ou ainda, os homens de vidas infames, de
Foucault nos possibilitaram acesso de como pensar e procurar estabelecer nossas
preocupacgdes com os sujeitos homoafetivos velhos (as) por entre vias e trajetos de
escolarizagGes.

No entanto, também poderiamos atrevidamente dizer de antemé&o que certamente
foi ficando tdo visivel para nos que através de Nietzsche e Foucault poderiamos
supostamente identificar e convocar quem seriam estes parresiastas de hoje; quem
poderiamos encontrar por entre estagdes como sendo sujeitos de vidas paralelas. Neste
rol, certamente em nosso entender estariam: os loucos, o poeta, o profeta, o educador, o
visionario, o atrevido e o aniquilador da moral, as prostitutas, os wvelhos, o0s
homoafetivos, entre outros.

O Zaratustra, de Nietzsche, e os infames, de Foucault, seriam, portanto, aqueles
gue evocariam suas vontades de verdades sem medo de subjetivar seus atrevimentos por
sentidos, significacdo e codigos nem sempre faceis de decodificacdes aceitas, diante e

para aqueles que se apresentam queixosos e recalcados diante dos impulsos de outros
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que, por ser o que sdo, os incomodam, afetam, nauseiam e desmascaram. Os trejeitos, as
espontaneidades, as criatividades, as ousadias, a defesa de si mesmos e 0s desejos de
verdade sdo marcas incontestes neste campo de subjetivacdes de sujeitos homoafetivos.

Foram estes sentidos de verdades atrevidas que nos possibilitaram poder dizer
nossas verdades, em dominios de saberes, no campo tedrico da educacdo. Foram estes
autores que nos inspiraram e nos lancaram para operar neste estudo o dizer verdadeiro
como pesquisador/educador-aprendiz.

Nossos autores assim como outros seus contemporaneos foram ousados em suas
épocas e enfrentaram grandes desafios por entre ordem discursiva e bases
epistemoldgicas diante das leis candnicas da ciéncia e da religido que hegemonizaram as
producdes de saberes de seu tempo e com fortes vestigios ainda nos dias de hoje.

Os pensadores, as liderancas e todos aqueles que estejam dispostos a questionar
regimes de verdades sdo sabedores de que, serdo fortemente questionados, alvos dos
intensos aparatos de desconfiangas de seus inquisidores das mais importantes
instituicBes da sociedade moderna, entre elas; as religiosas, as cientificas, as politicas, as
juridicas e as educacionais. O que estes autores assim como Nietzsche e Foucault
disseram e fizeram sangrar de suas escritas e militdncias académicas, de outros modos
outras liderancas politicas, religiosas, entre outras, fez com que, por entre épocas e
tempos diferentes em suas evidentes vontades de verdades nos deixassem legados para
outros atrevimentos e ampliacdo de suas assinaturas.

Portanto, foi ancorado no vigor deste combustivel principalmente de Nietzsche e
Foucault que sem nos acovardar atravessamos nossas inquietudes de pesquisador diante
dos desafios lancados por nos, pois entendemos ter sido possivel aproximé-los de
N0SSOS interesses.

Pensamos que os envelhescentes homoafetivos da cidade de Belém em pleno
comeco deste século XXI, através de suas narrativas, acenderam as luzes diante de suas
miragens por entre lugares apagados e silenciados, por entre espagos de escolarizagdo
vividos e contextualizados que contraditam com as normatividades impostas pelas
instituicdes sociais.

Nesta reinvencdo, podemos abreviar que nossa pretensdo com estes sujeitos
tendo como foco interpretativo suas vidas paralelas foi somente de tird-los da
invisibilidade e deixa-los narrar como através de suas proprias forgas e estratégias de
resisténcias driblaram os muros de aprisionamentos para expressar suas singularidades

como sujeitas por entre espacos escolares.
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Dai reiterarmos que nossa dilegdo por Foucault e Nietzsche consistiu no fato de
eles nos ensinarem a aprender e a produzir saberes intempestivos que se lancam e
constituem para alem do bem e do mal, para além das polaridades, evitando doentias
moralidades ainda presentes na ordem dos discursos em geral do conjunto das
instituigcdes sociais.

As flechas arremessadas e as marteladas certeiras de sarcasmos e ironia de
Nietzsche e o pacote de explosivos de Foucault sobre o tempo da coélera, das pestes
negras, dos infernos de Dante, da critica da idade da razdo modernista nos
impulsionaram e foram decisivas para ancorar nossos estudos sobre escolarizagcdo de
velhos que foram narrados por eles mesmos, também, sobre as préaticas discursivas das
autoridades principalmente as escolares.

Por isto € que, na ordem dos discursos principalmente da filosofia da diferenca
tendo em vista produzirem outros ditos e escritos, fomos atraidos por estas orientacoes
teoricas a ampliar possibilidades de constituicdo de outras portas de entradas
genealdgicas ancoradas nas monumentais ideias foucaultianas.

Abreviando, podemos estdo dizer; que o0 impetuoso, vigoroso, esperancoso e
incendiario Nietzsche, que clamava por um devir e usava inclusive a poética, o riso e 0
escarnio para profanar contra as convicgdes religiosas e os doentios discursos moralistas
em defesa dos fracos ou escravos de seu tempo, nos foi convincente. O Zaratustra, de
Nietzsche, também nos seduziu a entender um pouco melhor a condi¢cdo dos humanos
demasiadamente humanos ao sentenciar que nenhuma aporia que fosse de retiddo a um
eterno retorno traspassado por uma ordem sobrenatural imposto por institui¢oes, haveria
sentido. Haja vista que, para ele, Deus estd morto, e o responsavel por sua morte foi o
préprio homem.

Foucault, assim como Nietzsche nos impressionaram, pois ndo tinham duvidas
dos caminhos arriscados que perseguem o dizer a verdade, do lugar deslocado onde
estavam a proferir suas praticas discursivas por serem sabedores que tais relagdes
sociais incidem sobre elas jogos de poder. Nestes fragmentos que cito abaixo, deste
altimo, fica muito claro seu comprometimento com a verdade e com que sujeitos se
comprometem, por entender ser preciso ter dureza nas préprias atitudes para ser feliz e

estar de bom humor entre verdades todas elas duras:
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A vocés, audazes investigadores, tentadores, e a todo aquele que
alguma vez se langou em mares temiveis com velas astutas — a vocés,
0s ébrios de enigmas, o alegre do meio dia, cuja alma se sente
seduzida com flautas para todos os abismos sem saida: - pois vOcés
ndo querem seguir com mao covarde um fio: e onde vocés podem
adivinhar; odeiam o seduzir (Nietzsche, 2011, p.60).

E sobre estas influéncias que seguimos analisando tais historias de vida e,
decididamente com base nestes repertorios tedricos acima citados, prosseguimos
analisando e verificando a validade de nossas hipGteses sobre o tema em tela. Deste
modo, afirmamos que ndo ha espaco para ddvidas quanto as nossas escolhas teoricas e
metodoldgicas, e podemos assegurar que estes autores foram os fios condutores que nos
serviram de referéncia e pilares para analisar 0os acontecimentos moventes que fomos
escavando.

Afinal, ressaltamos que para este momento ndo teriamos outros referenciais tdo
auténticos para analisar “os de fora” numa sociedade majoritariamente homofobica que
reprime os sujeitos diferentes. Parece que todo o universo imaginario produzido vem
cultural e historicamente criando suas simbologias negativas e higienizadoras deles.

Ressaltamos que a reinvencdo simbolica do Zaratustra e dos homens infames
que fomos criando neste percurso teorico cristalizou bem o campo de nossos interesses
por estes dois autores em sintonia fina com os dialogos pertinentes antes, durante e
depois deles. Assim como movimentar tantas outras ideias e categorias conceituais
destes geniais autores, também nos serviram de ancoras tedricas metodoldgicas para
ousar dizer nossas verdades nestes tempos em que parecem diluir-se as sombrias e
taciturnas decifracdes da era medieva e moderna que passam por outras dobras
analiticas agonizando.

Acentuamos nesta via que estamos chamando atengdo do leitor para somente
dizer também acerca de nosso compromisso e principio ético neste estudo embora ndo
queiramos fazer destes principios éticos algo maior ou reservas ético-morais
irreparaveis e incorrigiveis diante das contradi¢cdes que porventura vierem a aparecer ao
longo deste texto. Ndo foi também nosso propésito, provocar pontos de vista
inaceitdveis ao ancoramos nossas posi¢cdes politicas, académicas (epistemoldgicas)
diante dos pressupostos que sustentaram os interesses desta tese diante daqueles que
apresentarem discordancias com os procedimentos metodoldgicos e abordagens tedricas

atrevidamente utilizadas por nds para nomear nosso tema de estudo.
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Como pesquisador, o que visamos foi descredenciar qualquer cinica evidéncia de
neutralidade para tratar de um tema complexo, provocador e instigante diante de nossa
condicdo humana e dos imperativos formulados pela cultura das normatividades por
entretempo de (re) invengdo. Os interlocutores também pensaram a partir de suas
loucuras sociais ndo aceitas, por isto, do lugar ndo comum pode haver travessia entre
lugares e territério de saber/poder escolar.

Também outro ponto a ressaltar consiste no fato de que nosso compromisso
ético com os ditos diferentes ndo serd para defender e evitar todo o processo de
higienizacdo, exclusdo, e ostracismo, os quais foram e estdo submetidos ao longo de
varios itinerarios histéricos. Ndo queremos ser o guardido destas marcas e de
lamentaveis acontecimentos e episodios de negativacdo dos sujeitos excéntricos.

Porém para além de conjunto de regras, normas, valores imposto secularmente
pelas institui¢des, nos dar maior visibilidade em como este sujeito se constituiram, se
conduziram, e estabeleceram rela¢des por entre tantas praticas discursivas.

Os interlocutores ouvidos souberam, ao longo de suas vidas, em grande parte, se
defender com autonomia. Identificamos em suas falas seus caminhos de subjetivacdes,
as inscrigdes de suas singularidades, habilidades e vontades de verdades, de aprender na
diferenca antes que fossem tornados inauditos, inviabilizados. A nosso ver, ndo existe
corpo sem afeto, 0 que existe sdo corpos negados, controlados, proibidos, punidos e
vigiados. Esta afirmacdo evidencia como as culturas de regulacdo heterossexistas
através das instituicGes sociais, sobretudo escolares, parecem nao afeitas aos habitos,
costumes, desejos e ecos transgressores destes sujeitos no passado e ainda bastante
evidentes no presente.

Ao partimos destas reflexdes, quisemos dizer que muitas demandas importantes
e necessarias nos espacos escolares sdo esquecidas na organizacdo dos desenhos
curriculares. Nas falas de nossos interlocutores, como informaremos mais adiante, em
nenhum momento foi ressaltada alguma manifestacéo, ainda que transversalizada, em
que a escola tivesse dado atencdo a uma sociedade de individuos em que corporeidade e
processo de envelhecimento, corporeidade e afetividade, corporeidade e vivéncias com
os sujeitos diferentes fossem valorizados nos espagos escolares, o que poderia vir a se
tornar em acdo ética transforma-se como no dizer de Foucault em moralidades

comportamentais para fins de controle e disciplinamentos.



69

Deste modo, foi-nos ficando tdo claro que a ética produzida nos espacos
escolares evita constituir este assunto como demanda escolar, ou melhor, de interesses
curriculares.

As instituicbes sociais e escolares estdo associadas a outros medos
esquizofrénicos de encarar como normal o direito & liberdade, a dignidade as diferencas
de orientacbes de cada sujeito sobre seus corpos e a cada ser diante de suas
singularidades. As patologias da normatividade presentes nas instituicdes sinalizam que
elas vdo ter que se contentar e admitir o como € dificil ou quase impossivel controlar
subjetividades, desejos, usos dos prazeres, pois estes sao; inominaveis e indescritiveis,
porém reais, verdadeiros e presentes quando se vai aprendendo a ser 0 que se é.

A importancia de buscar no tempo/espaco dos velhos (as) homoafetivos essas
narrativas que falem de seus acontecimentos e eventos vividos nos faz pensar que deram
sinais das diferentes cumplicidades com a producdo de uma estética da existéncia
humana, como sentenciava Michel Foucault.

Embora seja notério dizer que ao longo dos anos que véo passando, no campo da
pesquisa académica, muitos estudos comecaram a seguir vestigios incendiarios
deixando através de suas chamas as centelhas de esperancas para novas e auténticas
descobertas transgressivas.

Foi também sobre estas influéncias que seguimos analisando tais narrativas de
histdrias de vida escolar e decididamente, com base nestes repertdrios teéricos acima
citados, prosseguimos analisando e verificando a validade das problematizagdes
pensadas que foram langadas por nos.

Assim fomos ampliando nossas evidéncias por entre sentidos e significados
investigativos, atentos aos falares de velhos que fomos, sobretudo, notando o quanto
estdvamos adquirindo entendimento ontologico sobre os direitos inaliendveis aos afetos
no contexto dos sujeitos diferentes através de suas manifestaces, expressdes e
linguagens. Foi atraves desse tempo e espago que ondulam outros sentidos que nos
fizeram pensar, sobretudo, aprender seus passos nas dancas de nossas existéncias ante
aos preconceitos, as diligéncias homofobicas e as discriminagGes persuasivas que
transbordam por posturas as vezes risiveis, as vezes sutis e tendenciosas sobre aqueles
gue se orientam de modo diferente das ditas culturas das normalidades.

Nesta via entendemos que as instituigdes sociais sdo paradoxalmente “avessas”

aos dispositivos da sexualidade e do poder de expressdo dos ditos diferentes. Elas
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utilizam muitos dispositivos, procedimentos e ferramentas de exclusdo, de interdi¢des e
“acesso”.

Foucault em sua obra: “A Ordem do Discurso (1971)” ter afirmado que as
regides da sexualidade e da politica sdo as mais ténues e complexas, porém mais

propensas ao uso frequente a exclusoes e interdicoes.

1.7 Sétima Estacdo: as se¢des que anunciamos

Dando inicio a seguir ao aprofundamento das questfes anunciadas apresentamos
ao leitor nesta via as se¢Bes sob as quais estd organizada e constituida a tese. Conforme,
apontamos a seguir:

Na primeira se¢do apresentamos uma visdo panoramica das vias e trajetos acerca
da temética da sexualidade, da envelhescéncia e da escolarizacdo dos sujeitos
homoafetivos através da criacdo de estacbes reveladoras de todos os caminhos que
fomos percorrendo neste estudo. S&o, portanto, informacdes que possibilitam ao leitor
subsidios que os orientam para compreender nossas pretensdes como pesquisado.

Na segunda se¢édo tratamos dos caminhos éticos e os principios pretendidos pela
pesquisa até a definicdo clara das delimitacbes dos problemas de tese. O que se
pretendeu foi constituir um trabalho de escavacdo, de arquivamento, de busca, de
aprender a lidar com o plumo de pesquisador diante de nossas ambicgdes de estudos,
introduzindo como fundamento desta secdo o conceito de parresia como sendo a livre
vontade de verdade de tudo que se possa e deva querer dizer com abertura para a
manifestacdo do pensamento humano.

N&o se trata de justificar nossa idoneidade como pesquisador, e muito menos
querermos nos projetar como reserva moral de uma ética no percurso da producdo de
saberes académicos no campo da educacdo. Também ndo temos a pretensdo de ser a
Gltima declaracdo de verdade sobre este excitante tema que nos levou a embriaguez.
Simplesmente decidimos nomear nossos compromissos com os informantes, com a
academia e todos 0s que tiverem acesso a este trabalho. O que queremos deixar bem
claro é que ndo ha como nos isentar neste momento de qualquer problematizagdo
suscitada.

O que enfatizamos é que estamos a pensar com conviccao a partir das realidades

sociais que nos cercam e nos pede posicionamentos para que, enfim, possamos evitar ou
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reforcar atitudes que coloquem o pesquisador como o intelectual acima do bem e do
mal, como se estivesse num pedestal a proferir verdades incorrigiveis.

Chamar para nos neste texto o conceito de parresia, isto &, a vontade de verdade,
inaugurou outros descaminhos para escavar experimentos outros no campo
socioeducacionais diante da realidade que foi pesquisada, assim como nos por diante da
necessidade de reinvencdo invertidas de acfes diante dos valores e regras moralizantes
secularmente inventadas que necessitam ser questionadas.

Na terceira secdo, oferecemos ao leitor nossos argumentos sobre os caminhos
tedricos e metodoldgicos, momento em que apresentamos o estado do conhecimento
produzido acerca da tematica estuda. As orientacBGes e procedimentos metodoldgicos
encontrados em um intenso levantamento feito nos bancos de periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de nivel superior (CAPES), Associacao
Nacional de Pds-graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e na Revista Brasileira
de Educacdo (RBE) e em vasto repertorio de producdes académicas sobre estudos das
diferencas, de géneros, geracionais, étnico-racial, entre outros que efetivamente
contribuiram para uma aproximagdo com a tematica principal do estudo.

Na quarta secdo apresentamos as categorias conceituais que norteiam toda esta
movimentacdo de reflexdes para fins de analises dos dados coletados. Ter o dominio
tedrico das categorias anunciadas serviu-nos de parametro e caixa de ferramentas para
as formulacbes necessarias, a saber: Sexualidade, Envelhecimento, Escolarizagéo.
Conceitos chave que ancoraram nossa producdo de tese por entre campos
interdisciplinares de outros saberes.

Tudo isto nos possibilitou maiores intimidades para promover as analises por
entre dominio de saberes que articulassem e movimentassem pensamentos e
experimentos, na busca de possiveis encontros de outras respostas que estardo nas
bordas e nas margens dos acontecimentos que nos propomos realizar. Outra fonte de
igual importancia residiu nas categorias teoricas, principalmente de Michael Foucault,
que nos serviu de ferramentas para dialogo e/ou dispositivos de interpretacfes
analiticas, assim como foi possivel entender do mesmo modo, as tragicas suspeitas
oriundas das marteladas Nietzschianas.

Na quinta secdo, anunciamos as decifracGes analiticas sobre as quais
apresentamos os resultados, a partir de seu processo de empiria entre pesquisador e
pesquisado ao estabelecer aproximacOes necessarias para a formulacdo de outros

olhares.
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Neste momento, os falares de nossos interlocutores e as trilhas por eles seguidas
ganharam total visibilidade diante dos acontecimentos vividos por eles, assim como as
enunciacdes trazidas pelas redes de conceitos e dominios de saberes ja testados, as
estratégias pensadas, que sagramos através das vias que fomos abrindo a marteladas.

Para finalizar, apresentamos nossas conclusfes acerca de todos os passos da
pesquisa. Apontar resultados, manter a coeréncia de nossas assinaturas por entre 0s
falares dos sujeitos da pesquisa ampliaram nossas experiéncias e aprendizado como
pesquisador de novos e singulares saberes nos permitindo compreender outras
possibilidades de abertura para outras apari¢cdes decifrativas neste campo e dominios de
saberes educacionais que, sem modismo, vem ganhando mesmo com tantos desafios

novas dobras por dentro e fora dos espacos académicos.
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2 A PARRESIA COMO DECLARACAO DA VERDADE: PRINCIPIO,
TRANSGRESSOES, FRAGMENTOS E FALARES FRANCOS

Como o mundo — verdade tornou-se uma fabula
(Nietzsche, 1889)

Iniciaremos este intersticio esclarecendo como fomos nos posicionando como
pesquisador, professor e aprendiz nesta busca de descobertas sob as quais inserimos
nossas vontades de dizer-a-verdade, através das dobras e caminhos que atravessamos.

Coube-nos, aqui, apresentar o chdo de onde partirmos para evocar os (des)
caminhos que nos dessem a conviccao de por que e como deveriamos insistir em nossas
escavacoes, considerando, sobretudo, as questdes de ordem moral e, por conseguinte, as
de ordem ética que nos chamaram a atencdo para estas reflexBes por entre
intertextualidades, dialogos propositivos e as narrativas ancoras que torna verdadeiro
para nés 0 que pensamos sobre a vida escolar narrada por sujeitos homossexuais
envelhecentes na cidade de Belém.

Com isto, pensamos estar estabelecidas as vias de decifragdes sobre as quais
expressamos nossas vontades de verdade na confluéncia com as verdades dos outros, de
modo ético/moral ao estarmos produzindo saberes que enveredam por questdes
complexas, como por exemplo: a sexualidade, o envelhecimento e a escolarizagao.

Neste sentido, partimos da ideia foucaultiana de que toda formacgéo e prética
discursiva sobre a questdo da moral incidem sobre as prescricbes normativas; como as
regras, as leis os contratos que moralmente imp&em aos sujeitos direitos sobre suas
vidas e até sobre a morte. Enquanto e de igual modo podemos por assim dizer que a
ética consiste nas ac@es refletidas sobre si e sobre 0s outros enquanto sujeitos.

Foi por estas dobras que nossos estudos nesta secdo enveredaram, trazendo para
0 epicentro desta discussdao o conceito da parresia articulando-o com as reflexdes sobre
0 cuidado de si como sendo: “uma espécie de aguilhdo que deve ser implantado na
carne dos homens, cravado na sua existéncia, e constitui um principio de agitagdo, um
principio de movimento, um principio de permanente inquietude no curso da existéncia”
(FOUCAULT, 2014, p.9).

Com esta decifracdo, Foucault antevé a possibilidade de os sujeitos, no uso de
seus direitos de subjetivacdo, construir em 0 que j& apontaram as marcas de tintas
sangrentas de Nietzsche, o que ele chamou de ética e estética da existéncia por entender

gue 0s sujeitos em seu tempo e espacos de existéncia podem ao seguir nesta apresentar
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disponibilidade e tendéncias a se metamorfosear a partir de sua vontade de poténcia
para, enfim, se constituirem em “super homem” ou, como no dizer de Foucault, naquele
que quer transformar sua vida e a dos outros numa bela obra de arte.

Para isto € preciso entender que Foucault criticou veementemente a ideia do
sujeito como sendo absolutamente livre sem antes que se expligue como este se
constituiu a partir dos saberes, das préaticas discursivas, sob as quais eles se movem por
entre as tramas, as trocas as relagdes historicas, sendo assim ndo se pode descartar a
ideia de que todo “‘sujeito possui uma génese, uma formacao, uma histéria, e que ele ndo
¢ original”.

Neste sentido, Nietzsche no seculo XIX e Foucault no seculo XX sdo unanimes
em apostar que somente pelas trilhas do devir os sujeitos serdo capazes de se
metamorfosear destituindo as formas idealizadas de verdades que foram inventadas
principalmente no mundo ocidental e particularmente no contexto histdrico e intelectual
pulsantes em pleno apogeu da sociedade moderna.

Entre os varios cursos proferidos por Foucault no College de France, uma das
mais importantes e renomadas instituicdes de ensino e pesquisa da época, onde ensinou
desde o ano de 1971 até proximo de sua morte em junho de 1984, em que este Gltimo
Foucault, no curso de (1981-1982), em suas aulas hoje publicadas, por exemplo na obra:
A Hermenéutica do Sujeito, ja chamava a atencdo para questdes relacionadas com a
subjetividade, o sujeito e a verdade.

Nesse curso, no qual menciona que dizer a verdade de forma franca, livre e
aberta como sugestiona o conceito de parresia consiste em tomar posi¢do, em viver
experiéncia e o desprendimento de si mesmo. Por isto, Foucault (2014. p, 334), na obra

a Hermenéutica do Sujeito, € bastante claro ao dizer:

O termo parresia refere-se, a meu ver, de um lado a qualidade moral, &
atitude moral, ao éthos, se quisermos, e de outro, ao procedimento
técnico, a tekhné, que sdo necessarios, indispensaveis para transmitir o
discurso verdadeiro a quem dele precisa para a constituicdo de si
mesmo como sujeito de soberania sobre si mesmo e sujeito de
veridiccdo de si para si. [...] A parresia é etimologicamente o “tudo
dizer”. A parresia diz tudo. Ou melhor, ndo ¢ tanto o “tudo dizer” que
estd em questdo na parresia. Na parresia, o que esta fundamentalmente
em questdo é o que assim poderiamos chamar, de maneira um pouco
impressionista; a franqueza, a liberdade, a abertura, que fazem com
gue se diga o que se tem a vontade de dizer, quando se tem vontade de
dizer e segundo a forma que se cré ser necessario dizer. O termo
parresia esta ligado a escolha, a decisdo, a atitude de quem fala.
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Para tomarmos esta decisdo e atitude para o franco falar nesta tese, exigiu-nos
estar inquieto e fidelizado com o chdo de onde partimos sem piedades e a marteladas
como no dizer de Nietzsche, para o exercicio de nossos atrevimentos. Foi este um de
nossos canais de mobilizagdo para este estudo que quer sem interditos falar de nossa
historia de vida em interconexdo com as experimentacdes dos interlocutores diretos da
pesquisa, isto &, os sujeitos homoafetivos em processo de envelhecimento. Na certeza de
gue ndo nos coube escamotear ou inebriar o fato de que a historia dos outros ainda que
marcada por singularidades tém por assim dizer, cumplicidades com as nossas ao
falarmos de vias de escolarizacdo, resisténcia e atrevimentos.

Do mesmo modo que, ao refletirmos sobre outra forte categoria conceitual
presente em nossos estudos que denominamos de envelhecimento, tornou-se oportuno e
indispensavel vasculhar, no rico universo de ideias de Foucault, uma rara passagem
presente na obra A Hermenéutica do sujeito (2014.p, 98) em que nos chama para a

seguinte reflexao:

[...] ora, a partir do momento em que o cuidado de si precisa ser
praticado durante a vida, principalmente na idade adulta, e em que se
assumem todas as suas dimensdes e efeitos durante o periodo da plena
idade adulta, compreende-se bem que o coroamento, a mais alta forma
do cuidado de si, 0 momento de sua recompensa, estara precisamente
na velhice [...] compreende-se que é a velhice que constituird o
momento positivo, 0 momento da completude, 0 cume dessa longa
pratica que acompanhou o individuo ou a qual ele teve que submeter-
se durante toda a sua vida. Liberado de todos os desejos fisicos, livre
de todas as ambicdes politicas a que agora renunciou, tendo adquirido
toda a experiéncia possivel, 0 idoso sera soberano de si mesmo e pode
satisfazer-se inteiramente consigo depositar em si toda a alegria,
nenhuma satisfacdo em mais nada, nem nos prazeres fisicos de que ja
ndo € mais capaz, nem nos prazeres da ambicdo aos quais renunciou.
O idoso é, portanto, aquele que se apraz consigo, e a velhice, quando
bem preparada por uma longa prética de si, € o ponto em que 0 eu,
como diz Séneca, finalmente atingiu a si mesmo, reencontrou-se, e em
que se tem para consigo uma relacdo acabada e completa, de dominio
e de satisfacdo ao mesmo tempo.

Talvez os paradoxos que envolvem os cuidados de si e as maneiras de
reinvencdo dos sujeitos velhos ainda em pleno gozo da vida, fortalecidos por suas
experiéncias, sejam o fato de como os desafios sociais e geracionais produzem outras
possibilidades neste século XXI, em que nos parece que a populacdo de velhos tera um
acelerado crescimento principalmente em nosso pais, embora as condi¢des de vida, as
politicas publicas voltadas para estes segmentos desde ja sejam extremamente

preocupantes devido as adversidades que séo flagrantes.
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Diante destes fragmentos de cenarios politicos e sociais a respeito dos sujeitos
envelhescentes que acima e brevemente comentamos foi possivel, a partir dai, nos
debrucarmos para produzir saberes e acontecimentos que nos possibilitaram ouvir, falar,
e que nos levou, ao longo destes escritos, como pontos a estabelecer sobre sujeitos-
verdade-liberdade tendo como pardmetro o cuidado de si e o cuidado do outro, ideias
tdo presentes nos repertorios de Nietzsche e Foucault, as quais também nos serviram de
ancoras interpretativas para produzir nossas vontades de verdades.

Construir um texto sangrento, como dizia Nietzsche, exige posicionamento,
ousadia, atrevimento e coragem de verdade para seguir coerentemente as narrativas e
com atencdo fazer fecundar aquilo que se faz necessario dizer e revelar. As préaticas
discursivas podem até se constituir em verdade a quem pretender escutar, no entanto,
jamais o salvardo.

Nossas historias de vida e de escolarizacdo, desde a infancia, passando pela
adolescéncia, pela idade adulta e pela chegada ao tempo que abre passagem para a
envelhescéncia, trazem rastros de outras vidas por entre vias de escolarizacdo. Voltamos
a insistir ao dizer que nossa vida, ja chegada a meia idade, nédo se difere tanto das vidas
escolares de nossos interlocutores, por isto a constatacdo de nossas fortes marcas de
cumplicidades com estes neste estudo.

Portanto, como nos ensina Foucault (2014, p. 100):

Devemos, por assim dizer, e nisso consiste o ponto central dessa nova
ética da velhice, nos colocar em relacdo a vida, em um estado tal que a
vivamos como se ja a estivéssemos consumados. No fundo, é preciso
que, a cada momento, mesmo sendo jovens, mesmo na idade adulta,
mesmo se estivermos ainda em plena atividade, tenhamos, para com
tudo que fazemos e somos a atitude, 0 comportamento, o desapego e a
completude de alguém que ja tivesse chegado a velhice e completado
sua vida, devemos viver nada mais esperando da vida e, assim como
os idosos é aquele que nada mais espera da vida, devemos, mesmo
quando jovens, nada esperar. Devemos consumar a vida antes da
morte. [...] deve-se consumar a vida antes da morte, deve-se completar
a vida antes que se chegue o momento da morte, deve-se atingir a
saciedade perfeita de si, completa, de si.

Apesar desta feliz passagem da obra A Hermenéutica do Sujeito, Foucault tem
outras obras tais como: a Vontade de Verdade e o Governo de Si e dos Outros,
publicadas a partir de seus cursos ministrados também no Collége de France, trouxe
com maestria e em suas brilhantes aulas, dedicados aprofundamentos acerca da nogéo

de parresia mesmo sendo este um ‘“conceito tardio” no conjunto de sua obra passara a
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ser um conceito muitissimo importante para Foucault. A partir deste periodo foram mais
frequentes suas preocupacfes em como se pode dizer a verdade ou sobre o que € a
verdade diferentemente da imposi¢do velada nas praticas discursivas pelos platonismos
socraticos.

Para Foucault, dizer a verdade ndo significa estar condicionado somente ao
conhecimento l6gico racional, mas é, sobretudo, desejo de subjetivacdo para que se
possa ter livremente o direito de dizer a verdade, tendo como parametro principalmente
0s acontecimentos historicos da dita sociedade moderna com seus paradoxos.

Embora devamos ressaltar que o termo parresia se origina do grego, a partir do
final do século V a.C. e etimologicamente queira dizer, discurso livre, conversa franca,
declaracdo verdadeira, e como diz o Revel (2011, p. 114), no dicionario Foucault,
“aquele que utiliza a parresia ¢ um homem que diz a verdade”.

Neste sentido, e ndo sem razdo, € que como pesquisador, professor e aprendiz
sentimo-nos na “obrigagdo” e no compromisso ético de formular com clareza sobre o
que queremos dizer como verdade para ouvir as verdades que nossos interlocutores tém
para contar de suas experiéncias de vida partilhadas conosco, ao longo de nossas
entrevistas que analisaremos adiante.

Desde ja partimos da premissa de que as instituicdes escolares ndo advogam
verdades suas na mesma Otica ou conviccao dos sujeitos transgressivos que atravessam
0s padrdes de normatividades em seus territorios.

Ao chamarmos esta discussdo a partir do conceito de parresia, estamos por
querer dizer que, em processo de socializacdo de saberes, de intimidades, vamos
construindo e sendo construidos para viver socialmente nem sempre sobre a égide
daquilo que queremos ser, mais sobre as custodias de outros que nos inventam, como
por exemplo: a familia, as institui¢Bes religiosas, escolares, etc, as quais vao ao longo
do tempo/espaco nos tatuando, nos impondo marcas, valores, crencas, estilos de vida,
costumes, habitos, padroes que nos fazem descobrir “docilmente” como devem se
constituir nossos direitos sobre a vida e a morte, sobre nossas dores e amores, Nn0ssos
prazeres-saberes em territérios de afetos, sejam em tempos passados ou presentes, sob
as quais estas experimentacbes em nossas vidas cotidianas vdo constituindo-se em
regimes de verdades.

Estes acontecimentos que nos marcam de algum modo nos constituem como

sujeitos que somos, mesmo que por vezes ndo seja dessa verdade, que nos foi imposta,
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que precisamos para seguir trilhas, montanhas e os Alpes como fez Nietzsche em suas
andancas.

Afinal, h4 ainda muitas historias de vidas de sujeitos ditos infames néo ditas e
que estdo completamente presas aos escombros do anonimato a espera de outras
assinaturas preferencialmente profanas e transgressivas.

Certamente os modos de vidas experimentados por nossos interlocutores, ndo
fugiram as regras destes regimes de verdades impostos ao longo da histéria de vida de
outros sujeitos que no passado vivenciaram situacbes em cenarios diferentes, porém
com contetidos pautados pela heteronormatividade.

No entanto, o que pode a parressia nos ensinar para que a levemos a cabo, neste
estudo, seus sentidos e significados na tentativa de fazer valer as verdades de si e dos
outros que experimentaram passagem de escolariza¢ao?

Nossa ousadia parece arriscada, mas para dizer a verdade que temos a contar, a
problematizar, coube-nos atrevimentos e intromissdes, do falar franco e de estar livre e
destemido. Para esta ousada travessia fomos buscar inspiragfes no conceito grego de
parressia que significa, de forma abreviada, dizer tudo, ou seja, dizer de forma franca e
destemida, para anunciar novos sentidos de liberdade ainda que seja um alto prego que
se deva pagar, pois ja sabemos que nossa tematica de estudos principalmente no campo
da educacdo, transgride, atravessa e desloca-se por entre olhares desconfiados e
preconceituosos sobre o que tivemos a dizer como sendo nossa e de outros estas
verdades.

Para ouvir as verdades que nos apontaram os sujeitos de “vidas paralelas,” em
suas narrativas, ndo precisamos experimenta-las, querendo ouvi-las por terrenos
demarcados por polaridades entre o negativo e 0 positivo, entre o certo e o errado, 0
moral e o imoral, 0 justo e o injusto, o ético e o antiético, o conhecer-se e o cuidado de
si. Ou ainda, por entre estado de culpas, sentimento de vinganga ou ressentimentos que
congelam o tempo que passou, e nada mais se pode fazer, deixando em nés o doce
amargo destas experiéncias de vida que, ao dramatizarmos tanto, nos parecerdo
tragicamente negativas e melancolicas.

Nossa escolha por querer dizer tudo, trazendo-nos a importante questdo que ora
estamos a pensar, isto €, a parresia como principio ético para o falar franco, para o dizer
tudo, para indagar afinal o que é a verdade. Nossas ancoras tedricas (Nietzsche e
Foucault) contribuiram efetivamente para que pudéssemos reconhecer as fortes

influéncias do pensamento platonico-socratico em tempos de modernidade no ocidente.
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Sobre estas ancoras acima citadas, insistimos em ndo optar por outros caminhos
investigativos polarizados por outros centramentos binarios tais como: mundo sensivel -
mundo inteligivel, corpo e alma, bem e mal, normalidades- anormalidades, sofrimento —
contentamento, entre outros que impossibilitam outros olhares por vias incandescentes
da pluralidade como ancoras para o devir, isto €, fabricar possibilidades de
transformacéo diante dos sofrimentos do homem presente.

Uma citacdo de Nietzsche apud Giacoia (2011, p. 397) em Genealogia da Moral

afirma:

Todo sofrer busca instintivamente uma causa para seu sofrimento,
mais precisamente, um agente; ainda mais especificamente, um agente
culpado suscetivel de sofrimento — em suma, algo vivo, no qual possa
sob algum pretexto descarregar seus afetos, em ato ou in effigie
[simbolicamente]; pois a descarga de afeto é para o sofredor a maior
tentativa de alivio, de entorpecimento, seu involuntariamente ansiado
narcético para tormentos de qualquer espécie. Unicamente nisso,
segundo minha suposicdo, ha de se encontrar a verdadeira causacdo
fisioldgica do ressentimento, da vinganca e quejandos, ou seja, em um
desejo de entorpecimento da dor por meio do afeto.

Ancorados neste posicionamento, fomos enfaticos em afirmar, que néo
gostariamos de focar este conjunto de experiéncias de vida de forma melancdlica e
depreciativa quando analisamos as questdes centrais deste estudo.

Estar localizado a partir dos pensamentos de Nietzsche nos provocou uma
releitura desta questdo, pois para ele, o sofrimento sdo, sobretudo, situacOes tragicas
pelas quais, sdo reveses, dificuldades, desafios, porém que todas essas situacoes
deveriam também ser vistas de forma positiva tendo em vista supera-las.

Referido autor foi coerente com seu modo de pensar, embora pareca estranho
aos homens ditos normais o fato deste visionario ter desejado a muitos que com ele se
relacionavam, o profundo desprezo, a desolacdo, doencas, o infortinio por entender que
0 homem € uma coisa demasiadamente imperfeita e, portanto, demasiadamente humano.

Para Nietzsche, o sujeito passando por tais sofrimentos e até risiveis
experiéncias teria ele proprio que buscar caminhos de superacdo e até mesmo ser
superado, fazendo valer sua vontade de poténcia como um equilibrista diante das
situacOes abismais de sua existéncia.

Dando continuidade a esta reflexdo, fomos até o prélogo da obra de Nietzsche.
Assim falou Zaratustra (2011), para evocar passagens que marcam de tinturas
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sangrentas suas provocagdes pessimistas, tragicas e poéticas ao mesmo tempo, e entre

elas encontramos:

Na verdade, um rio imundo é o homem. E preciso ser um oceano para
acolher um rio imundo sem se tornar impuro. Vede, eu vos ensino o
super-homem: ele é este oceano, nele pode afundar o vosso grande
desprezo. Qual é a maior coisa que podeis experimentar? E & hora do
grande desprezo. A hora em que também vossa felicidade se converte
em nojo para vos, assim como vossa razdo e vossa virtude [...]. Amo
os grandes desprezadores, porque sdo 0s grandes reverenciadores, e
flechas de anseio pela outra margem [...] Ai de nds! Aproxima-se o
tempo em que 0 homem ja ndo dara a luz nenhuma estrela. Ai de nos!
Aproxima-se o tempo do homem mais desprezivel, que ja ndo sabe
desprezar a si mesmo [...] fizeste do perigo o teu oficio, ndo ha o que
desprezar nisso [...].

Se Nietzsche nos provocou tanto, fomos, de igual modo, ousadamente até outro
importante visionario, Frank Kafka, para revelar outras percepcdo dissonantes que
colore os significados do sofrimento. Através dele, o sentido tragico e melancdlico
daquilo que chamamos de metaforas kafkianas, principalmente em “Cartas ao pai”
publicado em 1919, em que as atitudes de rejeicdo e autoritarismo de seu pai tiveram
consequéncias sofridas e humilhantes, através dos gestos de desaprovacdo em forma de
ironia e escracho sobre suas vontades humanas de verdades muitas vezes negadas.

A negacdo de desejo, inclusive de casar e constituir familia foi, para Franz Kafka
(1883-1924), a representacdo simbolica do sucesso atraves do fracasso que esta, ainda
hoje, nos encontros e desencontros de geracdes em espacos familiares. Como nos diz
Oliveira (2013, p.15):

Por isso mesmo, Kafka levou ao extremo a temética do fracasso como
0 seu espanto e é ele que justifica o motivo principal de sua linguagem
se hospedar no espago mais “repulsivo” das coisas para logo se
transfigurar num relato da condicdo humana, uma narrativa de
“pordo”, em que tudo parece fluir de uma “cripta”’, no qual o
esquecido e enterrado, permanece como uma inscri¢do ilegivel, mas
que de tempos em tempos — a saber, nas épocas de maior destruicdo e
barbarie — reivindica os seus direitos ao mundo da linguagem
comunicativa.

E foi exatamente por ai que a obra de Kafka nos pareceu tdo cumplice. Ainda
gue em contexto e por textualidades diferentes de Nietzsche as obras, parecem encontrar
afinidades ao anunciarem outros sentidos através da denuncia por entre o tragico e o
poetico sobre as préaticas e formagdes discursivas polarizantes da presenca do homem no

mundo. Neste sentido “Assim falou Zaratustra” ¢ “Cartas ao pai”, arriscamos dizer,
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deram conta, sem duvida alguma, de nos aproximar dos acontecimentos e
experimentacdes de nossos interlocutores desta pesquisa, ao nos aproximarmos de suas
vivéncias de escolarizacdo também marcadas por sofriveis interdicdes, ousadias e
superacoes.

Principalmente se quisermos exemplificar como a questdo da sexualidade, do
corpo, de género, de senescéncia, das diferencas ainda sdo alvos de tabus, omisséo,
silenciamentos em territorios escolares, religiosos e familiares. Embora, mesmo por
territorio de contestac@es, ja vejamos sinais positivos de atrevimentos e enfrentamentos
através de debates e outras modalidades curriculares e extracurriculares ou praticas
educativas. Nao se pode negar que numa sociedade majoritariamente heterossexista e
homofobica ndo faltara espacos para o sofrimento humano quando se ousa ser 0 que se
é. Inversamente, e na contramao dos caminhos retos que valoram o sentido da vida por
outras vias, parece que ser atrevido, ousado e intruso significa transvalorar com suas
verdades, no entanto, correndo-se o risco de um alto preco a pagar quando se estiver a
pensar para além das perspectivas normativas.

Reiterando, podemos dizer que entre 0s registros que encontramos que nos
mobilizam para estas reflexdes sobre o sentido de parressia como o dizer a verdade, o
ambiente familiar pode ser visto como um lugar “tenso e silenciado” para ocasides de
estranhamentos. Mais uma vez, ousamos em trazer em nossas reflexdes excertos de
Kafka neste estudo. Por exemplo, nas passagens de “Cartas ao pai”, escrita quando ele
ainda tinha 26 anos para enfatizar como era sofrido viver suas relagdes familiares diante
das contradi¢Bes vividas por seu pai, como podemos citar através desta imagética
citacdo. Kafka (2004, p. 33-34):

Na mesa a gente podia se ocupar apenas da comida, mas tu limpavas e
cortavas as unhas, apontavas o lapis, limpavas os ouvidos com o palito
de dentes. Por favor, pai, me entenda bem, esses pormenores teriam
sido totalmente insignificantes em si; eles s6 me oprimiam porque 0
homem que de maneira tdo grandiosa era a medida de todas as coisas,
ndo atendia ele mesmo aos mandamentos que me impunha. Por causa
disso 0 mundo foi dividido em trés partes para mim, uma onde eu, 0
escravo, vivia sob leis que tinham sido inventadas s6 para mim, e as
quais, além disso, ndo sabia por que, eu nunca podia corresponder
plenamente; depois, um segundo mundo, infinitamente distante do
meu, no qual tu vivias ocupado em governar, dar ordens e te irritares
com o ndo cumprimento delas; e finalmente um terceiro mundo, no
gual as outras pessoas viviam felizes e livres de ordem e de
obediéncia. Eu viva sempre na vergonha, pois elas valiam apenas para
mim; ou me mostrava teimoso, o que também era uma vergonha, pois
como é que eu poderia me mostrar teimoso diante de ti?
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Apesar deste interessante enunciado que nos coloca diante de uma literatura de
vanguarda no melhor estilo da arte de escrever, podemos perguntar: Mas o que esta
aproximacéo reflexiva com Kafka tem a ver com os caminhos e principios ético-moral
de nossas verdades diante das metaforas do mundo cheios de fabulas em que a ficcdo
pode transformar-se em outras verdades? Neste sentido, em que momento o desejo de
dizer a verdade sem medo é uma atitude valiosa e necessaria? Voltando-nos mais uma

vez ao conceito de parresia, a partir de Foucault (2013, p.43), podemos dizer que ela é:

A parresia é uma virtude, dever e técnica que devemos encontrar
naquele que dirige a consciéncia dos outros e 0s ajuda a construir sua
relacdo consigo [...] uma cultura de si em que ndo se pode cuidar de si
mesmo, se preocupar consigo mesmo sem ter relagdo com o outro. E o
papel desse outro é precisamente dizer a verdade, dizer toda a
verdade, ou em todo caso dizer toda a verdade necessaria, e dizé-la de
certa forma que € precisamente a parresia, que mais uma vez é
traduzida pela fala franca.

Talvez por isto ndo somente em Kafka, mas principalmente através das lentes
tragicas, melancolicas e reflexivas de Nietzsche pensemos que as “respostas” ao nosso
problema de pesquisa tragado, nos coloquem de frente com as inutilidades das verdades
impostas pelas perspectivas religiosas e moralizantes e ndo somente politicas e
filoséficas que foram se instalando nas esteiras da modernidade com suas verdades
prontas para o0s sujeitos inocentes e vulneravelmente fracos.

Nietzsche, com suas verdades filosoficas e tragicas, € intempestivo por outras
dobras, quando nédo hesita em fazer suas apostas, reinventando outros deslocamentos
para seus regimes de verdades. Através de sua arte de estilo ira percorrer caminhos nédo
convencionais para decifrar o mundo com seus mistérios, pois o que Ihe interessava era
como o0s homens viviam incondicionalmente todos os momentos de sua existéncia.
Neste particular, 0 conjunto de suas obras mantém suas marcas originais e genuinas de
somente dizer a verdade. No entanto, pensamos que em A genealogia da Moral (1887),
O Anticristo (1888), o Ecce Homo (1888), a Gaia Ciéncia (1882) e a sua obra: Assim
Falava Zaratustra (1883) estejam as chaves de suas verdades intempestivas, reveladoras
de suas vontades de dizer francamente a verdade.

Seguindo neste movimento reflexivo, talvez fosse necessario dizer que, por isto,
na terceira parte de sua obra Assim falou Zaratustra, de forma filoséfica e poética, como
Ihe € peculiar em sua arte de estilo, tenha anunciado através de fragmento e aforismos, o

tragico quando em sua “visdo e do enigma” narra a noticia de que Zaratustra ainda
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calado e silencioso (o homem das ilhas bem aventuradas) estava entre os marinheiros a
bordo daquele barco que vinha de longe e ia mais longe ainda.

Em um determinado momento da viagem, Zaratustra enfim solta sua propria
lingua apds escutar tantas coisas estranhas e perigosas para dizer em meio ao translado
da viagem o que pensa sobre o dizer a verdade. Sem sombra de ddvida, o que quer
Nietzsche denunciar ja nestes aforismos sendo o ideal de verdade, de homem, de moral,
do além mundo, assim como questdes que percorrem inevitavelmente os traslados de
suas obras.

Nietzsche assim como Zaratustra, sendo um solitario destemido, atrevido e
incendiario, se coloca “postumamente” a falar suas verdades diante de outras verdades
representadas pelo poder das autoridades que na ordem de seus discursos impunham sua
ira diante das orientacdes diferentes daqueles que desejassem sair das sombras do
ilusério e penetrar por entre chamas de liberdade ainda que houvesse sofrimento. Foi no
dizer de Nietzsche “preciso a marteladas cavar fundo até que se chegasse a fincar outras
verdades”.

O que quis Nietzsche radicalmente em sua coragem de verdade foi colocar o
homem em sua condi¢do tragicamente humana para se ver humano demasiadamente
humano, ndo transferindo o tragico de sua condi¢do de existéncia ao ter que ceder
espaco para que sua vida fosse julgada por qualquer ordem superior como pretendia a
filosofia platdnica e o proprio cristianismo.

Nietzsche estava totalmente mobilizado e inquieto para desconstruir o ideal de
verdade trazido pela tradigdo filosofica e religiosa acima mencionadas, e desmascaré-
las, pois as via como pedra de tropeco, na trajetoria dos humanos demasiadamente
humanos, quando estes se pdem violentamente a acreditar em ideais além-mundo, ou
em perspectivismos metafisicos.

Nietzsche, depois de suas rupturas com o cristianismo no qual foi batizado, era
enfatico ao revelar sua descrenga em forcas exteriores que governassem a vida dos
humanos, ter se aproximado do pensamento pessimista e irracionalista em que, de modo
geral, achava desagradavel a existéncia humana, principalmente quando nos pomos a
estado de acomodacdo diante das verdades prontas.

Este acomodar-se é para Nietzsche um violento atentado moral contra a vida,
ndo por acaso, construiu a partir de Zaratustra o imagético do andarilho solitério,

inquieto, melancolico, destemido e ousado, ainda que inquiridor, descrente e sofrido,
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um homem amorificado com o sentido de verdade que o liberta e o leva a superar a si
proprio afastando de si qualquer possibilidade de pessimismo niilista diante da vida.

Arthur Schopenhauer (1788-1860), um dos grandes filésofos que influenciaram
Nietzsche, com sua acentuada compreensao pessimista da vida, sem sombra de davidas,
teve fortes e significativas contribuigdes para o pensamento de Nietzsche, tendo em
vista esse pensamento leva-los a refletir para reaprender a pensar e ressignificar os
acontecimentos que marcaram decididamente os fatos histéricos e a producéo
intelectual inventadas em determinada época. O encontro desses saberes possibilitou-
nos, firmar as bases para nossas analises acerca dos seguintes enunciado: sdo 0s homens
que fazem escolhas e, por conseguinte, sdo responsaveis por seus atos, dai suas razdes
para encarar a vida de maneira pessimista ou positiva.

Para Nietzsche, a vida do homem deve-se ir fazendo de sua vontade absoluta de
liberdade e de construcdo de seus préprios caminhos de felicidade diante das ilusGes
projetadas pelo mundo moderno, independentemente de seus critérios morais e
intelectuais, principalmente proferidos pelas doutrinas religiosos cujos pensadores mais
destacados (padres, clérigos, pastores) agiam em suas praticas discursivas como arbitros
e guardides das verdades morais e religiosas validadas pela intervencdo de Deus. O
radical pessimismo e insatisfagdo de Nietzsche com estas formas de crengas nos
levaram a concluir por ele mesmo que: “a vida acaba onde o reino de Deus comega”.

Por exemplo, em sua obra O Anticristo, destaca fragmentos nos quais ele nos
parece ser bem enfatico sobre estas questdes que nos demonstra ser fatais acerca de seu
posicionamento, principalmente contrario a moral religiosa. Sobre isso Nietzsche,
(2004, p. 31 e 32) nos diz:

E necessario dizer que consideramos como nossos antagonistas: 0s
tedlogos e todos que tenham sangue de tedlogo no corpo [...] tal
envenenamento tem um alcance muito maior do que se imagina:
encontrei o instinto teolégico da soberba novamente por toda parte
onde qualquer um sente-se atualmente como um “idealista”, onde o
homem, em virtude de uma proveniéncia mais alta, acha-se com o
direito de enxergar a realidade com superioridade e distancia [.] o
idealista nem mais e nem menos que o padre, tem todos os grandes
conceitos na mao (e ndo s6 na M&o), ele brinca com eles com um
benévolo desprezo pela “razio, ) )

EEINT3

pelos sentidos”, “a honra”, “o bem
viver”, “a ciéncia”, ele v€ essas coisas como algo inferior, como
forcas sedutoras e nocivas sobre as quais 0 espirito paira em sua
autossuficiéncia: como se humildade, castidade, pobreza, - numa
palavra santidade — ndo tivessem causado mais danos a vida do que
qualquer horror e vicio [...] o espirito puro é puro engodo [...]
enquanto o padre ainda for tido como um homem superior, esse
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negador, esse difamador, envenenador profissional da vida, ndo
existira resposta para a pergunta: O que é verdade? A verdade é
colocada de cabeca para baixo, quando o consciente advogado do
nada e da negacgéo passa pelo representante da “verdade”.

Neste estagio de sua vida, Nietzsche da sinais do quanto vém amadurecendo
suas convicgOes sobre a vida, a filosofia, a moral religiosa. N&o por acaso chegar a
afirmar que os homens possuidores de grandes mentes sdo céticos. E inclusive
menciona que Zaratustra era cético.

Para chegar a este estagio de maturidade a que chega Nietzsche em Assim falou
Zaratustra, obra que considerou um dos maiores presentes dado a humanidade e,
sobretudo, uma das mais importantes de suas obras, Machado (1997, p.18-20) nos
esclarece e nos situa acerca dos incomodos caminhos percorridos por Nietzsche até

chegar ao seu Zaratustra ao nos dizer:

Situemos a posicdo impar que o Zaratustra ocupa na obra de Nietzsche
que desde humano, demasiado humano, de 1878, em seguida com
Aurora, de 1881, Nietzsche cada vez mais se afasta da problematica
da “metafisica de artista”, que orientava o nascimento da tragédia, e,
portanto de Wagner e Schopenhauer. No entanto, é com Zaratustra
que ele atinge a maturidade, no sentido em que aparecem nesse livro
pela primeira vez, ou sdo dessa época, 0s temas mais singulares, mais
originais de sua filosofia. Zaratustra, “a mais livre de minhas
produgdes”, inaugura o terceiro e Ultimo periodo da filosofia de
Nietzsche. [...] E, por exemplo, o que pensa Karl Lowith, em a
filosofia nietzschiana do eterno retorno do mesmo, quando, ao
distinguir trés periodos na obra de Nietzsche, considera o ultimo
iniciado com Zaratustra — em que pode ser encontrado todo o
pensamento posterior -, 0 Unico que contém sua verdadeira filosofia, a
filosofia do eterno retorno considerado como ultrapassagem do
niilismo extremo. E também o que diz Eugen Fink em A filosofia de
Nietzsche, no inicio do capitulo significativamente intitulado “A
anunciacdo”: “com Zaratustra comeca o terceiro periodo, o periodo
definitivo da filosofia de Nietzsche... Depois do inicio romantico...
Depois da reacdo cientifico - desmistificadora Nietzsche encontra
agora sua verdadeira natureza, esclarece suas ideias fundamentais e
decisivas... No Zaratustra, Nietzsche encontra sua prépria linguagem
para seus proprios pensamentos. Essa posi¢do como marco da
maturidade do pensamento de Nietzsche é inclusive ressaltada por
Charles Andler, que — como outros ndo segue estritamente o “habito
de reconhecer Trés periodos em sua filosofia”: o “pessimismo
romantico” (1869-76), o “positivismo cético” (1876-81) e a
“reconstrucdo” (1882-88). Ao sistematizar o pensamento de Nietzsche
a partir de duas “inspiracdes criadoras”, Andler defende que, se a
primeira advém da descoberta de Schopenhauer e de Wagner, a
segunda data da criacdo do Zaratustra, a ponto de os livros seguintes
poderem ser considerados puros comentarios e apéndices criticos
dessa obra. E se é verdade, como diz Heidegger, que o0s cinco termos

9 «e

capitais da filosofia de Nietzsche sdo “niilismo”, “transvaloragdo de
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todos os valores”, “super — homem”, “vontade de poténcia” “e eterno
retorno”, estdo mais uma vez indicada a importancia do Zaratustra”.

LRI

Talvez nossos leitores estejam a se perguntar por nossa insisténcia em trazermos
Nietzsche através deste singular estilo do personagem de Zaratustra, ora poeta, ora
visionario, que através de aforismo, ou se quisermos fragmentos que evidenciaram seu
estilo de arte da escrita para nos por a pensa-la a partir deste estudo que fala de processo
de escolarizacdo de sexualidade e de envelhecimento.

Pensamos que mais uma vez de forma brilhante o professor Machado (2013,

p.21) nos ajuda ao nos dar esta resposta:

[..] ao escrever assim falou Zaratustra, Nietzsche ndo esta
propriamente interessado em renovar ou modificar 0s conceitos da
filosofia; seu objetivo principal do ponto de vista da forma de
expressdo € libertar a palavra da universalidade do conceito,
construindo um pensamento filoséfico através da palavra poética [...]
os fildsofos [...] ndo devem mais se contentar em aceitar 0s conceitos
que lhes séo dados, para apenas limpa-los e fazé-los reluzir; é preciso
gue comecem a fabrica -los, cria-los, colocé-los e persuadir os homens
a recorrer a eles.

E de maneira magistral sentencia Machado (2013.p, 23):

Assim falou Zaratustra é um livro daquele e para aquele que, onde
pode adivinhar, detesta inferir, daquele e para aquele que pensa ter
pouco valor o que precisa ser provo do, daquele e para aquele que
admira a poténcia do “grande estilo” a poténcia que ndo mais tem
necessidade de prova, que desdenha agradar, que dificilmente d&
resposta, que ndo sente testemunhas por perto, que vive sem se dar
conta de que existe oposicdo a ela, que repousa em si, fatalista, uma
lei entre leis.

Foi através deste sentido que pensamos em tracar aproximagdo com o estilo
tragico, sangrento e ao mesmo tempo alegre de Nietzsche em sua arte de estilo, pois
neste estudo pretendemos fugir aos modelos sistematicos e tradicional saber/fazer
cientifico nas areas da educacdo e das ciéncias humanas, as quais contribuem para de
modo operante normalizar e padronizar nas instituigdes socais praticas escolares regidas
por verdades prontas, saberes absolutos e regimes de verdades fechados que a nosso ver,
sdo aparatos e sistemas de controle, objetivos e sistematicos visando a inculcacéo de
suas verdades aos sujeitos em processo de formacdo presentes em seu territério de
saberes escolares. Apesar de reconhecermos as raras excecdes de praticas e formacdes
discursivas que se diferenciam destes modelos culturalmente majoritarios de ensinar-

aprender.
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Por isto em sua obra a Gaia Ciéncia (1882) entendida etimologicamente como
um saber alegre, Nietzsche admite “a séria desconcentragdo” sob a qual ¢ sem
preciosismo nds humanos devemos admitir o poder de errar e de se tornar risivel o
homem, a partir de sua propria estupidez. Nietzsche anuncia um pensar filos6fico bem
mais proximo da atividade criativa que envolve a arte e filosofia, realidade, poesia e
ficcdo, e por outros caminhos bem diferentes das formas sisudas e tdo herméticas
presentes nas tradi¢cGes da filosofia, das ciéncias, da teologia e de outras formas de
conhecimentos e saberes que ainda hoje estdo presentes nas atividades académicas e
cientificas muitas vezes tdo presuncgosas.

Neste encontro de outras formas de dizer a verdade, Nietzsche tenha dito de
forma irbnica, “prefiro mais ser um satiro a um santo”, ¢ numa acida critica a teologia
cristd, tenha afirmado que preferiria um deus que soubesse dancar ao invés de se deixar
crucificar. Por isto, neste “novo momento/testamento” tenha defendido a ideia de que 0s
homens devem viver suas vidas como uma obra de arte. E para vivé-las, através de
outras formas singulares de viver e ser vividas, estaria livremente materializando suas
(in) verdades. Na obra: leituras de Zaratustra (2011, p.440-441), um belissimo estudo
de: Assim falou Zaratustra, Mendonga assim resume e ressalta a importancia de se

produzir saberes por outras vias ao dizer que:

[...] a Gaya Ciéncia cumpre o papel de esclarecer o sentido do elogio a
arte que atravessa as paginas da obra. Nela, Nietzsche retoma a ideia
de que a ilusdo e o erro sdo elementos integrantes da vida em todas as
suas instancias, de que sdo condigdes de existéncia da percepcao e do
conhecimento; mais uma vez, agora de forma explicita, emerge a ideia
de que a propria existéncia pode ser compreendida como um
fendmeno estético. A arte é entdo apresentada como uma “espécie de
culto ao ndo verdadeiro” que, ao evidenciar os artificios que a
constituem nos sensibilizaria para perceber o que ha de artificial e
artistico na prdpria vida e, mais do que isso, para ver com bons olhos
0 carater meramente aparente de tudo o que nos cerca: estimularia
nossa boa vontade com relacdo a aparéncia. Por meio da arte,
seriamos levados a compreender o carater positivo e necessario das
ilusBes gque constituem o que chamamos de conhecimento. Seriamos
levados a olhar com boa consciéncia para 0 mundo de meras
aparéncias em que vivemos, e ainda a estabelecer outro tipo de relagcdo
com o mundo, ndo mais pautada pela crenca moral no valor superior
da verdade, mas sim na afirmacéo do erro, da ilusdo e da aparéncia
como elemento préprio e imprescindivel ao funcionamento da vida.

Sobre estas enunciacOes de Nietzsche, passamos a nos interessar muito mais por

encontrar nos principios gregos que marcam o carater dionisiaco e o apolineo de dizer a
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verdade. Embora nos pareca que Nietzsche tenha dado maior evidéncia ou para uma
alianca entre esses dois principios ou tdo-somente evidenciava sua preferéncia pela base
dionisiaca de falar francamente.

Estas controversas relacbGes binarias entre as questfes de ordem apolineas e
dionisiacas trazem, em suas arquiteturas filoséficas de pensar, tragados que nos
remetem a outras tradicdes em que os dilemas acerca da verdade pareciam bastante
evidentes.

Sua primeira obra, acerca do nascimento da tragédia, isto é, da arte tragica grega,
traz por entre vias reflexivas os conceitos (apolineo e dionisiaco) que sdo basilares para
a reinterpretacdo Nietzschiana do sentido e significados metafisicos acerca da tragédia
humana, submetida aos cercos ondulantes e protetores por entre os jogos da realidade,
por entre as aparéncias e ilusdes. Ousamos seguir questionando a insistente polaridade
entre mundos-vontade e/ou mundos-representacéo.

Sem deixar de lado, ou nos perdemos do cerne de nossas reflexdes, ao trazermos
estas ponderacdes significativas sobre a nocao ou definicdo conceitual da verdade, ficou
sobretudo, para n6s o desejo de apontar um campo de demarcacao entre 0 que parece
ausente dos nossos ambientes escolares, isto é, o sentido de corporeidade como sendo
também a vontade de dancar, de rir, de se exaltar, de transbordar, de colocar para fora o
que parece estar preso, 0 que parece querer impedir o desejo de subjetivacdo dos
sujeitos, fato tdo singular a figura do artista e, por que ndo dizer dos sujeitos
“excéntricos e estranhos” 0s quais ndo deixam escapar de si a tdo presente alegria de
Dionisio.

Ao contrario, e diferente das representacGes apolineas muito frequentes nos
ambientes escolares, principalmente como incorporam o sentido sisudo, normatizado,
ordenador, disciplinador dos corpos nos espacgos escolares, como sendo a valvula de
escape para que os sujeitos da educacdo somente por estes caminhos de retiddo possam
vir a atingir o progresso-sucesso ao longo e apds sua passagem pela vida escolar. Esta
concepcao marcada por critérios de verdades que se impdem sobre 0s corpos atraves das
vias de escolarizacdo, entendemos como algo lamentavel e enviesadas formas de defesa
da meritocracia e da talentocracia ainda presentes nestas institui¢cdes de ensino.

A partir destas consideragdes, pensamos que Machado (2005, p. 7-12) venha
contribuir decisivamente para pormos com seguranga e em bom lugar as controvérsias

acerca destas classicas reflexdes sob as quais abordamos o carater apolineo e dionisio.
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Ao referir-se a uma das principais ideias presentes na obra O nascimento da tragédia, de

Nietzsche, afirma:

O apolineo é para Nietzsche o principio da individuagdo, um processo
de criacdo do individuo, que se realiza como uma experiéncia da
medida e da consciéncia de si. [...] Apolo, deus da beleza, cujos lemas
sdo “conhece-te a ti mesmo” e “nada em demasia”, é a expressdo, a
representacdo, a imagem divina do principio de individuagdo. O que
se pode compreender pelas duas propriedades que ele encontra em
Apolo: o brilho e a aparéncia [..] Apolo é o brilhante, o
resplandecente, o solar. Propriedades que pertence ndo sé a Apolo,
mas aos deuses olimpicos em geral e até mesmo aos homens, quando
se tornam gloriosos, por seus feitos heroicos [...] conceber o mundo
apolineo como brilhante significa ndo s6 criar uma protegdo contra o
sombrio, o tenebroso da vida, mas principalmente criar um tipo
especifica de protecdo: a protecdao pela aparéncia. Os deuses e herdis
apolineos sdo aparéncias artisticas que tornam a vida desejavel,
encobrindo o sofrimento pela criagdo de uma ilusdo. Essa ilusdo € o
principio da individuacdo. J& o dionisiaco é pensado por Nietzsche [...]
em vez de um processo de individuacao, trata-se de uma experiéncia
de reconciliacdo das pessoas com as pessoas e com a natureza, uma
harmonia universal, um sentimento mistico de unidade. A experiéncia
dionisiaca é a possibilidade de escapar da divisdo, da individualidade,
e se fundir ao Uno, ao ser; é a integracdo da parte na totalidade. Ao
mesmo tempo o dionisiaco significa o abandono dos preceitos
apolineos da medida e da consciéncia de si. Em vez de medida,
delimitacdo, calma, tranquilidade, serenidades apolineas, o que se
manifesta na experiéncia dionisiaca é a hybris, a desmesura, a
desmedida.

Esta citacdo nos coloca diante de um dilema em nossas instituigGes
principalmente as escolares: que principios éticos e morais tém predominado sobre o
sentido de corporeidade e do sentido de diferenca a partir das praticas discursivas dos
sujeitos que protagonizam os ambientes escolares. Por que e como as instituicoes
escolares permanecem sendo centralizadoras possuidas de logicas tdo severamente
racionais e legitimadoras de niveis de sua consciéncia tdo distante de qualquer “espirito”
alegre, divertido; excéntrico e intruso.

Por isto continuando a refletir sobre estes principios ético-morais, a partir das
no¢des de apolineo e dionisiaco, pensamos que esteja estabelecida em tais momentos
presentes a inquietante e paradoxal reflexdo acerca da postura do homem sobre o
mundo, onde nos parece ficar claras as inclinacbes de Nietzsche para o que estava
estabelecido na obra A Gaia Ciéncia (2008) visando principalmente mudar o percurso
paradigmético de um espirito apolineo carregado de ilusBes sisudas acerca da vontade

de verdade por uma inversao em que a alegria transbordante pudesse nos fazer produzir,
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criar ¢ conduzir a vida também por meios “errantes”, como se estivéssemos
descontraidamente aprendendo a dangar sem nos importarmos com 0s rigores técnicos
da arte de aprender a dancar sobre elas, mas apenas a vontade de deixarmos transbordar
alegre e embriagadamente nossos desejos.

Neste sentido, somos concordantes com Machado (2013, p.26) ao dizer:

E engracado ver Nietzsche imaginar, no epilogo de A gaia Ciéncia, os
espiritos risonhos de seu video sobre a Gaia ciéncia livro protesta,
gritando-lhe; Nao suportamos mais; fora com essa mdsica de corvo
fanebre! Nao estamos no amago da mais radiante das manhdas? Sobre
um relvado verde e macio, reino da danca? Houve algum dia hora
mais favoravel a alegria? Quem nos cantard uma cangdo téo
ensolarada, tdo leve, tdo aérea que ndo espante nem mMesmo as
cigarras- que, em vez disso, em diversos momentos de elaboragéo do
seu pensamento filosofico, Nietzsche sempre foi sensivel ao carater
afirmador, transfigurador da vida que a masica possui. E Assim falou
Zaratustra é uma expressao disso.

Por isto, estamos a trazer os sentidos e significados desta obra, se ndo é a mais
importante, é a que representa significativamente seu estagio de maturidade para viver
“postumamente”. Talvez por isto foi que A Assim falou Zaratustra tenha sido
considerado por Nietzsche uma obra para todos e para ninguém. Entdo se nossos
estudos ndo pretenderam aprisionar as narrativas de nossos interlocutores e nossas
analises decifratdrias numa logica reacionaria, também ndo quis proibir, censurar o livre
falar.

Voltando nossas reflexdes para o ambiente escolar talvez a alternativa para
superar esta polarizacdo representada entre o espirito apolineo e o dionisiaco, nos
espacos escolares, também com lugar de se dizer francamente a verdade, deva-se optar
por outros caminhos que venham a selar a alianga entre estes dois principios revestidos
de outros perspectivismos ético morais. Machado (2005. p, 8), ancorado em Nietzsche,

assim esclarece:

[...] ndo é o antagonismo entre o apolineo e dionisiaco; é a alianga, a
reconciliacdo entre os dois principios. Neste sentido, um dos pontos
mais importantes da interpretacdo € a ligacdo que estabelece entre o
culto dionisiaco e a arte tragica, defendendo a hipotese de que a
tragédia se origina dessa multiddo encantada que se sente
transformada em satiros e xilenos, como se vé no culto das bacantes;
ou, mais precisamente, de que, no momento em que é apenas coro, a
tragédia imita , simboliza o fenémeno da embriaguez dionisiaca
responsaveis pelo desaparecimento dos principios apolineos criadores
da individuacdo: a medida e a consciéncia de si.
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Por isto consideramos importantes termos atravessado e deslocado reflexdes
entre o estilo apolineo-dionisiaco que fala de parressia como vontade de verdade, pois
assim nos aproximamos mais de Nietzsche e Foucault na reinvengdo do pensar
filosofico, educacional e outros saberes que se movimentem em direcdo a outras
compreensdes sobre a vida e as experiéncias escolares. Deste modo, podemos estar
reinventado, assim, outras maneiras de dizer a verdade as quais se cruzem para a
fecundacdo de novos e velhos sujeitos que pretendam transformar suas vidas numa obra
de arte, assumindo, portanto aquilo que Foucault definiu na tese denominada de ética e
do cuidado de si como importante e a favor da producdo estética da existéncia evitando
qualquer apagamento do belo diante da feiura existencial que o ameace. Sobre isto nos
esclarece. Chaves (2013, p.33- 34):

Desse modo, o estudo da “estilistica da existéncia” sofreu um duplo
processo de apagamento, seja por parte da predominéncia da
“metafisica da alma”, seja pela reducao do interesse e do estudo sobre
0 belo as artes. O que Foucault quer demonstrar, ao contrério, € que é
necessario, e imperioso lembra que, na antiguidade, a maneira de ser e
de se conduzir dos homens foi sempre um objeto de preocupagio
estética. A prépria existéncia sempre despertou um cuidado de beleza,
de brilho, e de perfeicéo.

Para se chegar até este estagio de compreensdo sobre a estética da existéncia foi
preciso que tanto Nietzsche a martelada como Foucault com suas escavagdes tivessem
clareza para que estava a falar e de qual sujeito deveria ou precisaria ser negado e
reinventado a partir de suas propostas destemidas de aprender a dizer a verdade.

Parece-nos principalmente que o Zaratustra, de Nietzsche, sendo ele mesmo, nédo
temeu as consequéncias de dizer livremente suas verdades cujas consequéncias tém alto
preco a pagar por suas ousadias e atrevimentos diante do poder. Como podemos ver

nesta passagem abaixo da obra Assim falou Zaratustra:

Eu subia, subia, sonhava e pensava- mas tudo me oprimia. Eu
semelhava um doente ao qual seu triste martirio torna cansado e que €
despertado, ao adormecer por um sonho ainda pior. - Mas existe algo,
em mim, que chamo de coragem: até agora, sempre matou em mim
todo desanimo. Por fim, essa coragem, me mandou parar e falar:
Ando! Ou tu, Ou eu! - é que a coragem é o melhor matador - coragem
que ataca. Pois em todo ataque ha fanfarra. O homem, porém, é o
animal mais corajoso: assim superou qualquer animal.com fanfarra
superou também qualquer dor; mas a dor humana é a dor mais
profunda. A coragem também mata a vertigem ante os abismos: e
onde o ser humano néo estaria diante de abismos? O proprio ver ndo é
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- ver abismos? A coragem é o melhor matador: coragem também mata
a compaixdo. Mas compaixao é o abismo mais profundo: quando mais
fundo olha o homem no viver, tanto mais fundo olha também no
sofrer. Mas agora é o melhor matador, coragem que ataca: ela mata até
mesmo a morte (NIETZSCHE, 2013, p. 49-50).

Neste mesmo sentido, percebemos mais uma vez que Foucault, a exemplo de
Nietzsche, de maneira contundente e sem pudor, parece escavar seus sentidos de
verdade diante das instituicdes que possa questionar sua ordem discursiva. Nestas vias
de sentidos outros aproximam-se do pensar de Nietzsche sobre o dizer a verdade,
guando na obra o Governo de Si e dos Outros nos provoca a pensar. Como podemos
dizer de maneiras diferentes a verdade se ha outras, neste sentido que estamos dando a
parresia, afirma equivocadamente: “As diferentes maneiras de dizer a verdade podem
aparecer como formas, seja de uma estratégia da demonstracdo, seja de uma estratégia
de persuasdo, seja de uma estratégia de ensino, seja de uma estratégia de discussio” (p.
52).

Porém, tem Foucault conviccdes de que a parresia ndo pode ser simplesmente
confundida como retorica, persuasdo, ironia, insulto, critica, juizo ou opinido, ou uma
maneira de ensinar como se fossem procedimentos pedagdgicos, por isto consideramos
estas formas de classificacdo de parressia muito perigosas e arriscadas.

Neste sentido, Foucault (2013.p. 55-56) sabiamente ainda nesta obra 0 Governo

de Si e dos Outros tenha sido imperativo ao afirmar:

Mas, qualquer que sejam as formas em que essa verdade é dita,
quaisquer que sejam as formas utilizadas por essa parresia quando se
recorre a ela, sempre ha paressia quando o dizer-a-verdade se diz em
condices tais que o fato de dizer a verdade, e o fato de té-la dito, vai
ou pode ou deve acarretar consequéncias custosas para 0S que
disserem a verdade. [...] A parresia deve ser procurada do lado do
efeito que seu préprio dizer-a-verdade pode produzir no locutor a
partir do efeito que ele produz no interlocutor. [...] Os parresiastas sdo
0s que, no limite, aceitam morrer por ter dito a verdade. Ou, mais
exatamente, os parresiastas sdo 0s que empreendem dizer a verdade a
um preco ndo determinado, que pode ir até sua prépria morte.

Foucault e Nietzsche, mesmo em tempos diferentes da era da modernidade, tém
fortes cumplicidades em dizer suas verdades, pois ambos tinham plena convic¢do do
lugar filoséfico em que falavam e ndo tinham duvidas de seus compromissos com a
verdade nem do lugar onde estavam a proferir suas praticas discursivas, por serem

sabedores que tais relac6es sociais incidem sobre elas jogos e tramas de poder.
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Ambos partiram das mesmas convicgOes sobre dizer a verdade por entender ser
preciso ter dureza nas proprias atitudes para ser feliz e estar de bom humor entre

verdades todas elas duras:

A vocés, audazes investigadores, tentadores, e a todo aquele que
alguma vez se langou em mares temiveis com velas astutas — a vocés,
0s ébrios de enigmas, o alegre do meio dia, cuja alma se sente
seduzida com flautas para todos os abismos sem saida: - pois vocés
ndo querem seguir com mao covarde um fio: e onde vocés podem
adivinhar; odeiam o seduzir (NIETZSCHE, 1888, p.60).

Seguindo nesta mesma compreensdo, para suportar sua soliddo, Nietzsche
(1888) nos diz em seu poema da pobreza do riquissimo: “[...] Fora, fora, O verdades de
olhar sombrio! Ndo quero ver em minhas montanhas a crer verdades impacientes.
Dourada de sorrisos. De mim se acerca hoje a verdade, adogada de sol, bronzeada de
amor, s6 uma verdade madura eu tiro da arvore”.

Paul Veyne, amigo de Foucault, em sua feliz afirmacdo nos ensinou que
Foucault como um bom Nietzschiano esteve; “disposto a reviver o mundo atual tantas

9% ¢

vezes quanto se queira [...]” “que amava a vida e falava da irreprimivel liberdade
humana [...]” faz ecos em suas analiticas genealogicas principalmente acerca do dizer
verdadeiro.

Reiterando, assim sentencia Paul Veyne (2011, p.187): “Em suma, a obra de
Foucault inteira € uma continuacdo de A Genealogia da Moral Nietzschiana: ele busca
mostrar que toda concepgdo que acreditamos eterna tem uma historia, “deveio” ¢ que
suas origens nada tém de sublime”.

Neste contexto, abreviamos um texto bastante recente publicado pela editora
auténtica sobre estudos foucaultianos intitulado: Parresia, pratica de si € moral de
codigo: mais um elo do problema do sentido histérico em Foucault de autoria de

Cardoso Jr; Oliva; Rebello (2012, p. 124) no qual ele afirma:

Podemos definir a expressdo grega rappnoia neste contexto como
‘liberdade em falar, franqueza na fala’ confianga aberta ¢ destemida,
coragem entusiastica, audacia, seguranca (STRONG, 2006). A falta de
instrugdo ou conhecimento ndo é empecilho para que proclame a
verdade, pois ndo se trata de uma verdade epistemologica, algo que
um sujeito desvenda através da pesquisa erudita guiada por métodos
rigorosos, mas de uma verdade ética, 0 que significa que o que esta
em questdo sdo a coeréncia entre 0 que se cré e o que se diz,
independentemente das consequéncias e dos riscos gue isso possa
acarretar.
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Portanto, se fez necessario neste estudo resgatar e revisitar o conceito de
Parresia, pois reiteramos dizendo que estd consiste somente em dizer que significa
literalmente o discurso livre, declaracdo verdadeira, subjetivacdo reciproca, pratica da
veracidade na relacdo de si, consigo, origindria de pessoas sdbias e virtuosas que
possuem dominio de si (REVEL, 2011, p. 114 -116).

Este sentido imprime uma busca de reencontros e real definicdo de vontade que
parece ser ressignificada e, nesta releitura, ndo ha davida de que o eximio pensador
Michael Foucault também partilhard cumplicidades intelectuais com Nietzsche como
estamos a perceber nos ditos e ndo ditos deste texto.

Nesta nova moldura e acep¢do, o conceito de parressia fica entdo entendido

como:

Um tipo de atividade verbal no qual o falante tem uma relagéo
especifica com a verdade por meio do falar francamente, certa relacédo
com sua propria vida por meio do perigo, certos tipos de relacdo
conseguem ou com 0s outros por meio do criticismo (critica de si e de
outrem) e uma relacdo especifica com a lei moral por meio da
liberdade e do dever (GROSS, 2004 p. 59 - 60).

Interessa-nos somente aqui, abreviando mais uma vez sobre o sentido da
Parresia, dizer que: “na Parresia o falante faz uso de sua liberdade e opta por falar
francamente em vez de persuadir pela verdade em vez da mentira ou do siléncio, pelo
risco de morte em vez da vida e da seguranca, pela critica em vez da bajulagéo, pelo
dever moral, em vez de seus interesses e da apatia moral” (GROSS, 2004, p. 59 - 60).

Portanto o conceito de Parresia implica afirmagéo atrevida, ousada e confiada
em nome do dizer verdadeiro como sendo, construto de uma hermenéutica do sujeito®
desejante, como marcas do pensamento dos de “fora” na busca de constituir-se pela via
da diferenca.

Tal afirmacdo nos parece muito proxima do que afirma Bosi (2003, p.27)
aproximando verdades, intimidades e histérias de vida ao sentenciar: “As historias de
vida estdo povoadas de coisas perdidas que se daria tudo para encontrar; elas sustentam

nossa identidade, perde-las é perder um pouco da alma”. Neste sentido, 0 conceito de

° De maneira abreviada podemos dizer que A Hermenéutica do Sujeito foi um dos Gltimos cursos
ministrados por Foucault no College de France em 1982. Nele o eminente professor abordou questes
acerca das técnicas de si e do cuidado de si, ou seja, como fora possivel o sujeito tornar-se objeto de
conhecimento ao buscar sua identidade como sujeito.
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parresia serve-nos para aproximarmos de verdades invertidas que foram atravessadas
em diferentes tempo/espacos por entre territdrios escolares.

E deste modo que fomos seguindo e narrando nossas verdades atravessadas pelas
de outros partindo da percepcdo de nés mesmos, das experiéncias de vidas por entre
campos de subjetivacbes que foram também constituindo de modo diferente outros. O
bidlogo e filésofo Francés Henry Bérgson (1859-1941), contemporaneo de Michel
Foucault em sua obra "Matéria e memoria" se perguntava: “o que percebo em mim
quando vejo as imagens do presente ou evoco as do passado?”. Respondia Bérgson
(1994, p.44): “percebo, em todos os casos, que cada imagem formada em mim esta
mediada pela imagem sempre presente do meu corpo”.

E reitera:

O sentimento difuso da propria corporeidade é constante e convive, no
interior da vida psicoldgica, com a percepcdo do meio fisico ou social,
que circunda o sujeito [...] este presente continuo se manifesta, na
maioria das vezes, pde movimentos que definem acbes e reacdes do
corpo sobre o seu ambiente. [...] Estar estabelecido deste modo, o
nexo entre imagem do corpo e acao.

Para “fechar” esta reflexao nos ensina Bosi (1994, p.45):

A percepcao difere da agdo assim como a reflexdo da luz sobre um
espelho diferiria da sua passagem atraves de um corpo transparente
[...]- Abreviando finaliza: a percepcdo dispGe do espaco na exata
propor¢do em que a agéo dispde do tempo.

Sem pretensdes arrogantes, podemos afirmar que tudo que aqui dissemos sobre a
nogéo de parresia, de sujeito, de verdade, de liberdade e de sofrimento, de moral, de
ética foi para dizer que o mundo real em que vivemos é tragicamente real, e ndo ha
outro. Portanto, nossas memorias escolares e de nossos interlocutores tém diversas
marcas de verdades experimentadas. Ja aprendemos com Nietzsche a entender que o
sofrimento e as dificuldades s&o algo normal, fazem parte de nossas dores, lutas e
esforgos constantes, pois para Nietzsche em toda condicdo de existéncia humana jamais
existira estrada reta até o topo, as curvas sao mais desafiadoras e por nada devemos
desistir, por isto acreditava que a humanidade deveria ser superada. Afinal reconhece
Nietzsche (2004).
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[...] Nossas dores vém da distancia entre aquilo que somos ou como
fomos inventados e aquilo que nos constituimos em aquilo que somos.
Neste particular parece que o segredo diante destes sofrimentos é
saber reagir bem, saber se beneficiar e usar o sofrimento para inventar
ou criar coisas belas, afinal acreditava-se que todo homem deve ser
um deus para si e, neste caso, ndo ha outro no além-mundo.

Trazer essas reflexdes de Nietzsche e Foucault para nossas problematizacGes
pensadas a partir dessas experiéncias vividas de escolariza¢Ges ndo teve outro sentido e
significado sendo o de elegermos as instituicdes escolares, através das experiéncias dos
sujeitos homoafetivos velhos (as), como lugar de onde partimos em nossas inquietacdes
acerca da verdade, sendo para entender que nestes territérios escolares 0s sujeitos vistos
como estranhos excéntricos sdo também vistos patologicamente como anormais, e
certamente devido as suas orientaces homoafetivas ndo ha duvidas de que em uma
sociedade culturalmente homofobica, heterossexista estes sujeitos passaram e passam
por muitos sofrimentos dificeis de serem superados pelas culturas vigentes e
hegem®nicas nos espagos escolares. A excentricidade também tem custos, o auto
governo de si ao ndo amputar verdades, por esta constituido de si mesmo, experimenta
delicias e dores.

Por isto, buscar as experiéncias passadas destes sujeitos que se reinventaram em
outras épocas ou num passado recente, contribuiu efetivamente para analisar
inversamente como a consolidacdo da soberania politica e das sociedades disciplinares
foram impondo padrdes hegemonicos de normatizagdo, disciplinamentos, de jogos e
trocas de verdades que ordenaram a reproducdo de valores homogéneos que
verticalizaram padrdes de vida, principalmente nas ditas sociedades modernas.

Michael Foucault (1926-1984), em suas obras genealdgicas produzidas em 1975,
Vigiar e punir: historia das violéncias nas prisdes, e Historia da sexualidade I, vontade
de saber, de 1976, ja apontava também outras reflexdes consistentes sobre a relacdo da
verdade com a questdo da vontade de saber e do poder disciplinar afeitas as Iégicas de
dominagdo culturalmente produzidas e inventadas pelas instituicbes nas diversas
formagBes sociais constituidas para garantir o controle, a regulacdo e as formas de
normatizacdo enquadramento e sequestro das vontades manifestas e, muitas vezes dos
sujeitos desejantes.

Foi por isto que resolvemos aproximar este tempo/espago narrado e prenhe de
singularidades discursivas tornando-as o foco fundamental de anélise na tese acerca de

tais subjetivacdes, praticas de resisténcias e sentido e significados de liberdade vividos
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pelos sujeitos da pesquisa. Portanto é a partir de seus falares que apresentaremos nossas
decifragdes articulando-as com nossos sentidos de verdade. Antecipando um de nossos
pontos reflexivos, podemos dizer que a constituicdo das verdades dos sujeitos diferentes
ndo acontece felizmente de forma igual as das institui¢cGes sociais, nem sobre as mesmas
estratégias, métodos de resisténcia e conquista libertaria de suas também ndo iguais
condicoes.

Neste sentido, Foucault (1987, p. 119) tinha razéo ao falar dos corpos doceis em
sua obra “Vigiar e punir: historia das violéncias nas prisdes” de 1975 ao tratar sobre
as praticas disciplinares que contrariam os principios de verdades para outras praticas de

liberdade, quando nos diz:

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, “corpos
déceis”. A disciplina aumenta a for¢a do corpo (em termos
economicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma “capacidade” que ela
procura aumentar, e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeigdo estrita. Se a
exploracdo econdmica separa a for¢a e o produto do trabalho, digamos
que a coergdo disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre
uma aptiddo aumentada e uma dominag&o acentuada.

E nesta tentativa de encontrar-nos entre lugares que fogem aos espagos tdo
comuns, pouco excéntricos que buscamos localizar as “identidades anormais”,
“estranhas” e infames para muitos, entendidos aqui como sujeitos circulantes e de
“vidas paralelas” que parecem estar inominaveis, ocultos, as vezes, ndo revelados por
suas vidas tdo breves e ignorados, invisiveis sendo, portanto, vistos como sujeitos de
vidas vulneraveis e ameacadoras.

Torna-se de bom alvitre dizer, portanto, que estamos tratando de personagens
reais, cidaddos republicanos 0s quais em sua maioria tem seus direitos negados e
desassistidos pelo poder publico/privado pela falta de simetria entre custo/beneficios
por entre cidadania aceita, negada ou conquistada, em que pese o reconhecimento de
timidas conquistas no campo demarcatério do poder do Estado. N&o se pode negar que
estes sujeitos, na maioria das vezes, sdo excluidos socialmente devido a assumirem suas
orientagdes sexuais de forma aberta, transparente e genuinamente verdadeiras e prenhes
da vontade de si mesmos, libertos.

Talvez o filésofo e pai do existencialismo francés, Jean Paul Sartre (1905-1980),

tenha tido tanta lucidez ao afirmar que os encontros dos caminhos de maturidade é que
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dao sentido a nossa existéncia, dai o0 homem estar condenado a ser livre, uma vez que,
vivendo sua liberdade autenticamente ndo podera deixar que seus projetos de vida sejam
refratarios de normas impostas socialmente. Reiterando, pois, com base em seus

principios existencialistas, fundamentou: Sartre (1978, p. 06):

O homem € ndo apenas como se concebe, mas como ele quer gue seja,
como ele se concebe depois da existéncia, como ele se deseja apds
este impulso para a existéncia; 0 homem néo e mais que o que ele faz
[...] o homem tem uma dignidade maior do que uma pedra ou um
més? [..] o homem ¢, antes de tudo, um projeto que Vvive
subjetivamente, em vez de ser um creme, qualquer coisa pobre ou uma
couve-flor; nada existe anteriormente a este projeto; nada ha no céu
inteligivel, o homem serd antes de mais o que tiver projetado ser.

Deste modo, trazemos de volta em nossas reflexdes para mais uma vez usufruir o
principal personagem de Nietzsche, avido pelo sentido de verdade diante da falsa moral
de seu tempo. Trata-se da figura do Zaratustra'® apresentado no prélogo da obra: Assim
falou Zaratustra, ao narrar que este aos trinta anos deixou sua patria e partiu para as
montanhas. Ainda que ele nos Alpes e montanhas estivesse fazendo suas escolhas por
nutrir-se da soliddo, pelo desejo filoséfico a loucura, diante da incompreensdo que o
dilacerava, sendo, a permanecer morbidamente vivo.

Resumindo, podemos dizer que o Zaratustra, de Nietzsche, veio com tanta forca
se fazer presente nesta reflexdo em vérias passagens desta obra distribuida em quatro
partes que denominou como um livro para todos e para ninguém.

Pensamos que a filosofia tragica de Nietzsche nos foi muito Util para pensarmos
sobre as (in) verdades presentes nas culturas escolares principalmente na atualidade.
Pensamos que o0s sujeitos homoafetivos através de suas historias de trajetorias de
escolarizacdo, nestes didlogos pertinentes entre narrativas e praticas discursivas dos
interlocutores vieram por estas esteiras destes pensadores principais que assumimaos nos
ajudar a metamorfosear e ressignificar os lugares comuns através dos quais se ensina e
se aprende, sobretudo, onde no revés residem culturas e orientacdes diferentes, porém
constituidas de vontades e regimes de verdades outras.

Neste sentido, O Zaratustra, de Nietzsche, através de seus aforismos e
fragmentos foi dando passagem para mais a frente o pensar de Foucault sobre o conceito

de parresia que trouxemos com frequéncia neste estudo com o propdsito de nos

10 Zaratustra trata-se de um personagem da Obra de Nietzsche: assim falou Zaratustra de (1883-1885) que
por assim dizer, tratava-se de um sujeito ficticio um tanto, poeta, fildsofo, satirico, visionario que em suas
andangas fazia valer suas vontades de verdade em dizer livremente o que pensava.
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posicionarmos como 0 Educador, o Pesquisador e o Aprendiz para a (re) invencao de
n6s mesmos fazendo elo com nossos interlocutores diretos da pesquisa; 0s sujeitos
homoafetivos na passagem de tempo para o envelhecimento.

A aproximagéo do Zaratustra, de Nietzsche, e os parresiastas, de Foucault tem
algo em comum com nossas vontades de verdades para falar sobre sexualidade,
envelhecimento e escolarizacdo através das histdrias e experiéncias de vida presentes
gue destacaremos nos relatos abaixo.

Ancorado principalmente no conceito de Parresia, consideramos que ao trazé-lo
neste estudo, ele nos movimentou a pensar, a analisar, a decifrar as narrativas
enunciadas dos sujeitos da pesquisa. Sobretudo elegendo o conceito de parresia como
ancora, podemos dispor e assumi-lo como principio ético nestas escavacoes.

Assim sendo, direcionamos nossos falares e experiéncias vividas como
Educador tendo como cenérios os espacos de sala de aula, os lugares da gestdo
educacional, as salas de reunides, entre tantos eventos que vivenciamos e que foram e
sdo 0s ambientes de onde trouxemos a ocupacdo e arquitetura deste lugar para neste
momento protagonizar as partilhas de sonhos, esperancas apesar de tantas pedras nos
caminhos.

E ainda permanecemos vivos para tantas vezes que forem necessarias fazer valer
com ousadia nossas vontades de verdades e sem medo, como no dizer de Foucault,
produzir uma ontologia do presente majoritariamente constituida de sujeitos
heterotépicos™, ou seja, aqueles considerados desviantes, os excéntricos, 0s anormais
que se movimentam por espacos e entre lugares diferentes e incomuns aos ditos
normais. Foucault considerava que partes dos individuos na velhice estdo ali
representadas.

Neste sentido, Foucault (2013, p. 64) na obra O Governo de Si e dos Outros,
entende que dizer a verdade é um ato de veridicgdo ou de veridicidade, dai assevera:

A parresia é a livre coragem pela qual vocé se vincula a si mesmo no
ato de dizer a verdade. Ou ainda a parresia é a ética do dizer-a-
verdade, em seu ato arriscado e livre. [...] O parresiasta, aquele que
utiliza a parresia, € o homem veridico, isto é, aquele que tem a
coragem de arriscar o dizer-a-verdade e que arrisca esse a dizer num
pacto consegue mesmo, precisamente na medida em que é 0
enunciador da verdade. Ele é o veridico. E [...] me parece que a

1 A Heterotopia e os sujeitos heterotdpicos sdo para Foucault os lugares ou entre lugares onde
os individuos de comportamentos desviantes em relacdo aos padrfes normativos se fazem
presentes nestes espacos no interior da sociedade.
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veridicidade nietzschiana é certa maneira de fazer agir essa nogéo cuja
origem remota se encontra na nocao de parresia (de dizer-a-verdade)
COMO risco para guem anuncia como risco aceito por guem a enuncia.

Com aprendizado da metodologia genealégica de Foucault, pensamos ser
preciso e necessario conhecer as particularidades e os pormenores nas relagdes de poder
que pretendiamos localizar para apontar - em que e como - poderiamos demarcar nossa
tese.

Por isto nos coube dizer que os esforgos de escavagoes de Nietzsche e Foucault
nos fizeram pensar sobre a vontade de verdade atravessada efetivamente por questdes de
ordem filoséfica e por relagbes politicas e educacionais assim como por pontos
relacionados com a é€tica e a estética da existéncia trazidas nas elabora¢fes do ultimo
Foucault ja proximo de sua morte em 1994.

Tais autores ndo pouparam criticas, desde século XIX, passando pelo século
XX, 0 questionar as ilusdes veiculadas pelos holofotes do século das luzes que fez
prosperar o universalismo do mundo moderno com suas grandes narrativas duvidosas
acerca da verdade e da liberdade circulante na figura imagética da criacdo de Deus, do
Estado moderno e da racionalidade cientifica. Nasce, portanto nesta perspectiva uma
necessidade contundente de focar na ideia de parressia como sendo uma vontade de
verdade que se situa no territorio do poder e da politica, das tramas, trocas e jogos de
poderes, com seus rearranjos ideoldgicos e alienantes.

O que pretendia Foucault, assim como Nietzsche, era entender este conceito
movimentando-se por entre exercicio do poder, da pratica discursiva, da ordem do
discurso acerca da verdade e da liberdade moderna como seus estatutos de cidadania
politicas. Neste sentido, a parressia para Foucault passa a ser entendida ou constituida
como uma estrutura politico-pedagogica e, por que ndo dizer, pedagdgica e politica.

Este exercicio de poder e da politica que buscamos compreender serviram-nos
de pilares para a compreensdo do curso de pedagogia e ciéncias sociais, pois
principalmente através deles fomos nos constituindo como professor e pesquisador do
magistério de nivel superior. Por isto, devemos dizer que foi nesta relacéo,
principalmente com os alunos, que fomos aperfeicoando nossa compreensao para
entender que todas as praticas e formacdo discursivas no campo da
educacao/escolarizacdo, sobretudo, se constituem numa pedagogia da politica, bem
como em multiplas politicas pedag6gicas alcadas por mensagens e formas de

comunicacdo, por bases epistemologicas, por praticas e formacGes discursivas que
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induzem observacdes e significados pautados por critérios de verdades. Infelizmente,
sdo praticas e formacdes discursivas as quais tém majoritariamente se exercitadas para a
fabricagao e produgdo de corpos “doceis” como afirmou Foucault em Vigiar e Punir.

No exercicio do magistério de nivel superior ou mesmo como aluno, vivenciado
por nés como discente de cursos de Pos-graduacfes stricto e lato sensu, constatamos
que as situacbes ndo sdo tdo diferentes. Afinal, desde o inicio de nossa carreira
profissional como docente no exercicio do magistério do terceiro grau, ocupando a
cadeira de Sociologia da Educacao, fomos por outras dobras buscando outras formas de
convivéncia e experimentando outras relagdes entre docentes e discentes através de
dialogos permanentemente com outros iguais e diferentes de nés.

Saidos de varios espacos de territorialidades e constituidos de tracos culturais
bem como de outros diante dos ditos que nomeiam de urbanidade, de cultura, de
territorialidade, de afetividades e desejos subjetivados. Sobre suas orientacdes sexuais e
afetivas, nunca nos foram tdo explicitas, apenas se podia deduzir, comentar e muitas
vezes até se subjugar através de outros marcadores sociais, por questdes étnicas e
raciais, por julgamento de origens familiares, por seus niveis de escolarizagdo, pelos
trejeitos visiveis nos habitos, costumes, crencas, linguagem, e simplicidades como
vivenciam “seus mundos”.

Foi no exercicio deste magistério do ensino superior que fomos- nos defrontando
com outros sujeitos e, através destas trocas, fomos aprendendo a nos constituir como
educador para entdo vivermos, aprendermos a compartilhamos saberes com tantos
outros td&o singularmente distintos, num mundo repleto de semiotizaghes e
corporeidades.

Ao longo de nosso trajeto como educadores, fomos percebendo e construindo o
lugar politico pedagdgico de onde estdvamos a exercer nossa profisséo.

Os hébitos, costumes, a tradicdo de cada lugar e o conjunto de simbolizacGes
trazidas por cada um passam a ser dispositivos que produzem seus sujeitos nas
interfaces com as diversas instituicdes de ordenamento de poder nas sociedades e
comunidades com suas particularidades.

Tais movimentacOes por entre culturas e as tradices desses ambientes
produziram diversas identidades, diferentes grupos sociais e instituicdes de poder que,
ao longo dos anos, passaram a demarcar as perspectivas destes lugares com sua ampla
capilaridade no presente. Suas vozes ativas sdo 0S registros paradoxais que se

constituem marcadores sociais muitas vezes inauditos de um passado presente que
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projetam descaminhos por entre marcas de exclusfes, silenciamentos, impunidades,
invisibilidade e descasos. Mas que também sdo capazes de revelar as particularidades e
singularidades escondidas atraves de padrdes normativos universalistas.

Foucault considera que todas as relacbes humanas entre sujeitos séo permeadas
pelo poder, seja ele opressor ou produtivo. Pois isto ele advogava em sua reinvenc¢ao do
poder como ndo sendo somente esfera centralizada no poder do estado, mas de forma
circulante estando presente em todos os lugares das vidas dos sujeitos.

Foi neste sentido que estudiosos de Foucault chegaram a atribuir em suas
reflexdes trés dimensdes presentes na esfera do poder na sociedade; o poder do
soberano, o poder disciplinar e o poder relacionado de exercicio do poder.

Somente através deles fomos nos reinventando, pelo sopro de seus saberes e
experimentacdes, das tramas dos jogos de poderes, que nos fecundaram definitivamente
0 desejo pelas letras vivas, da precedéncia das leituras de mundo que se cruzam
polemizando com as formas de escritas, firmando nossos desejos e opgao em estudar ao
invés das celebridades a inefabilidade, ndo somente da cultura letrada como também as
culturas vividas, os super-homens as avessas dos principios e imperativos das grandes
narrativas presentes nas culturas das homonormatividades. Nossas vontades e desejos de
verdade de elucidar novos caminhos sobre estes sujeitos ainda que fosse a fios de velas
na escuriddo da noite, por entre armadilhas e encruzilhadas, sobre fortes ventanias
diante das metaforas, aforismo ou fragmentos fomos tentando revelar nossas verdades e
percepcdes para nos ajudar a decifrar estes anonimatos produzidos por entre noites sem
luar onde repousam os corpos diante do siléncio das noites escuras e frias.

Por isto, este conjunto de reflexdes atravessadas por processo de
educacdo/escolarizacdo mediado por objetividade e subjetivacdes foi o que nos pos a
pensar sobre o que Nietzsche e Foucault desejam ante a qualquer ideologia e nos fez
entender realmente o que pode a educacdo e como deve a educagédo/escolarizacao fazer
por entre tramas, por entre trocas e jogos, a inversdo do real e da verdade, nos
possibilitando dizer outras verdades invertidas a partir dos contextos histéricos e da
correlagéo de forgas presentes no cenario politico pedagogico e de saberes educacionais
vividos em nossas cidades, em nossa regido ou em qualquer lugar do mundo. Todas
essas possibilidades em torno de todas as politicas educacionais também estdo voltadas
para os desejos subjetivados de querer francamente dizer verdades, embora muitos as

usem para usufruir o direito de narrar belas mentiras.
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Tornou-se, portanto, para ndés um desejo evidente de aqui ressaltar que ambos os
autores acima citados, isto €, Nietzsche com sua filosofia tragica, e Foucault com seu
pensamento transversal ndo se dedicaram exclusivamente a estudar a
educacéo/escolarizagcdo. No entanto, pensamos que em seus deslocamentos conceituais
apontam no conjunto de suas obras para a transversalizagdo do tema da educacgéo e da
pedagogia com maestria.

Por exemplo, Foucault, em suas obras Vigiar e Punir; Histdria da Violéncia nas
Prisbes apresenta bem claro como as instituigdes na sociedade moderna (entre elas as
escolares) usando de suas ferramentas e tecnologias de poder impdem formas de
modelizacdo e padronizacdo dos corpos dos sujeitos ndo somente através de técnicas,
tecnologias e estratégias de supliciamentos como no passado, mas por meio de técnicas
universais de docilizacdo e disciplinamentos para impor aos sujeitos seus regimes de
verdades.

N&o sem razdo Foucault (2006, p. 118-119) indaga por que o século XVIII teve
tanto interesse sobre as andlises e dominio de saberes sobre corpo-sociedade-poder.

Sendo enfatico e profundo ele afirma:

Ndo é a primeira vez, certamente, que 0 corpo é objeto de
investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o
corpo esté preso no interior de poderes muito apertados, que Ihe impde
limitac@es. [...] Esses métodos que permitem o controle minucioso das
operacGes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e
Ihes imp&em uma relacdo de docilidade-utilidade, s&o o que podemos
chamar as “disciplinas”. Muitos processos disciplinares existiam ha
muito tempo: nos conventos, No exército, nas oficinas também. Mas as
disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII
formulas gerais de dominacao.

E de maneira genial assevera:

O momento histdrico das disciplinas € 0 momento em gque nasce uma
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente 0 aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacao
de uma relacdo que no mesmo mecanismo 0 trona tanto mais
obediente quanto é mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma
politica das coer¢bes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipula¢do calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos [...] A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos “doceis”. A disciplina aumenta a for¢a do corpo
(em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas
(em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o
poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a
energia, a poténcia gque poderia resultar disso, e faz dela uma relagédo
de sujeicdo estrita. Se a exploracdo econémica separa a forca e o
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produto do trabalho, digamos que a coercdo disciplinar estabelece no
corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominacéo
acentuada.

Portanto, Foucault em suas vontades de dizer- a- verdade tece criticas severas as
instituicdes de poder na sociedade desde a época classica, como assim a chamava, até
principalmente a era moderna.

Porém ao colocar em foco suas reflexfes acerca do sujeito, Foucault ndo temeu
dizer em sua vontade de verdade da necessidade de reinvengdo da ideia de poder,
principalmente atravessada por Nietzsche acerca do “super homem” ao recusar qualquer
perspectivismo metafisico e religioso sobre sua vontade de poténcia, ou sobre a vontade
de se produzir uma compreensédo dos sujeitos e do poder.

Nestas mesmas dobras, outro ponto bastante interessante presente nas reflexdes
do dltimo Foucault estava direcionado por seu interesse em construir a base de sua ética
e estética para a producdo do sujeito como uma bela obra de arte, a partir da ideia de
cuidado de si e do cuidado do outro, como ja mencionamos anteriormente.

Foucault acreditar que o poder exercido pelas instituicbes em direcdo aos
sujeitos e destes para as instituicbes ndo pode ser visto apenas e somente de forma
negativada.

Ele nos fez pensar que, se é verdade que as relacGes de poder e disciplinarizacao
tém um forte contetdo de dominacdo, opressdo, sujeicdo, também é verdade que as
relacbes de poder podem também ter efeito ou ser pensadas como producdo para a
constituicdo das subjetivacdes. Haja vista ndo somente as instituigbes agirem sobre 0s
individuos, o contrario também se aplica para Foucault, porque neste Gltimo caso, 0
poder seria circulante, descentrado e estaria se exercendo ao mesmo tempo de multiplas
maneiras e em muitos lugares.

Com esta sua compreensdo de poder Foucault nas esteiras de Nietzsche
desmascara a compreensdo enviesada de que somente o poder disciplinar exerce
influéncias sobre os corpos disciplinados.

Nietzsche, mesmo sem nunca ter sido especialista na area educacional em sua
vontade de verdade, como vemos e entendemos a partir do conceito de parresia, quis
dizer com autonomia e livremente como compreende as instituigOes escolares a partir
dos sujeitos da educacdo. Ndo por acaso tece assim como Foucault fortes e acidas
criticas a toda logica racional trazida em especial pelo pensamento moderno e a filosofia

a martelada de Nietzsche quis também desmascarar, assim como Foucault, as propostas
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de formac&o e praticas discursivas das instituicdes sociais e, em nosso caso, as escolares
livrando os individuos desta imposicao de padronizacao.

Os sujeitos para Nietzsche devem despertar para sua vontade de poténcia para
poder tornar-se criadores de sua prépria existéncia, somente por estas dobras poderdo
desenvolver seu talento, sua forca superior a qual ndo depende de forgas externas ou
sobrenaturais. A verdade como vontade de poténcia, em Nietzsche, tem marcadores de
afeto, de sensibilidade e de negacéo das pulsdes reprimidas, acomodadas e gelatinosas,
impostas pela cultura de poder presentes nas instituigoes.

Neste sentido, parece que Foucault assim como Nietzsche passam a defender as
filosofias voltadas para a vida, para o valor estético da existéncia humana em negacao,
as formas de controle, de burocratizacdo e gerenciamentos sobre a condicdo do sujeito
humano bastante presente nas institui¢cGes de poder.

Pensamos que ambos sdo cumplices da reinvencdo de outras formas de
existéncia que ndo estejam condicionadas por processos de normatizacdes. Na verdade
tanto a ideia de super-homem de Nietzsche, como a da vida como uma obra de arte séo
apontadas ndo como prescri¢cdes, mas como seu ato de saber dizer- a- verdade como
tessituras insistentes que estamos reforcando para que ao longo deste texto fiquem
cravadas em mentes e coragOes estas belissimas defini¢cBes conceituais de: parressia que
esperamos ter sido claras.

Neste sentido, ndo nos coube duvidar de que o0s sujeitos em seu tempo/espagos
podem com ousadia descobrir suas energias e potencialidades para a superacdo de si
mesmos e dos outros tornando possivel a reinvencgdo de sua condigdo humana.

Foucault encerrava seus escritos na obra: As palavras e as Coisas (1966) nos

remetendo a tdo genial e profunda definicdo acerca da condicdo humana:

Uma coisa em todo o caso € certa: é que 0 homem néo é o mais velho
problema nem o mais constante que se tem posto ao saber humano [...]
pode-se estar certo de que 0 homem é uma invencao recente. Nao foi
em torno dele e dos seus segredos que, por longo tempo,
obscuramente, o saber rondou. De fato, entre todas as mutagdes que
afetaram o saber das coisas e da sua ordem, o saber das identidades,
das diferencas, dos caracteres, das equivaléncias, das palavras — em
suma, no meio de todos os episddios desta profunda histéria do
mesmo -, [...] O homem €é uma invencao e uma invengéo recente, tal
como a arqueologia do nosso pensamento o mostra facilmente [...]. Se
estas disposicdes viessem a desaparecer tal como apareceram [...]
entdo se pode apostar que 0 homem se desvaneceria, como a beira do
mar um rosto de areia. (FOUCAULT, 1966, p. 501-502).
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Neste itinerario atravessado pelos saberes de Nietzsche e Foucault com suas
maneiras peculiares de dizer suas verdades, foi que quisemos seguir como Pesquisador,
neste momento, para fazer desta oportunidade uma possibilidade de construirmos
caminhos genealdgicos de investigagdes que viessem identificar as singularidades dos
acontecimentos. Isto consiste em dizer “que a genealogia trabalha, portanto, a partir da
diversidade e da dispersdo, do acaso, dos principios e dos acidentes [...]” (REVEL,
2011, p.69).

Afinal, o pesquisador que operar com pensamentos diferentes por dentro de uma
proposta de genealogia foucaultiana do saber/poder devera saber que sera preciso estar
consciente de que ele devera primar pelas multiplicidades, heterogeneidades e
singularidades dos sujeitos na permanente vida politica e do poder manifesto em cada
um por caminhos transgressores, intempestivos, incendiarios e ndo outros.

O sujeito nomeado por Foucault ndo pode ser visto como algo dado ou que
precisa ser lapidado pelas instituicbes sociais, religiosas, politicas, entre outras,
inclusive as escolares, que, para fazer funcionar suas tecnologias e estratégias de poder
se pdem a sequestrar, esquadrinhar os sujeitos para que uma vez domesticados,
docilizados passem aos convivios mais complexos de sociabilidades.

Para Foucault, estas estratégias de poder por parte das instituicdes precisam ser
desmascaradas, por entender que o0 sujeito € uma construcdo historica cuja base
genealdgica foi produzida pela sociedade moderna. Nao por acaso Foucault ter o
entendimento de que se 0s sujeitos sdo inventados é obvio se pensar que historicamente
também as instituicbes de poder foram inventadas por entre tempos/espagos. O
elemento diferenciador entre sujeitos e as instituicbes se deve ao processo de
subjetivacéo.

O conjunto destes ndo poucos transbordamentos que relatamos vem
engravidado pelo caos, pela desordem, pelo imprevisivel, pelas necessidades de
inconformismos pelas tragédias humanas que gravitaram, sem régua e compasso, por
nossas “Orbitas” para a busca de entendimentos e (in) compreensfes de acontecimentos
ou de interdicdes que ndo se esgotarao.

Portanto, os anancios ditos e ndo ditos que fizemos nestes intersticios como
aprendiz- professor- pesquisador, nos levando a subjetivar para este campo de saberes
gue em grande parte nos vieram das experiéncias e praticas educacionais, do ensino, do
processo de escolarizacdo, das militdncias pastorais, da participacdo politica partidaria,

dos movimentos de base e do ch&o e quintal das casas comuns, das passagens pelas
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noites obscuras e taciturnas dos subdrbios e baixadas onde na busca de dar sentidos a
nossa existéncia fomos encontrando estes individuos tdo singulares em suas intimidades
e desejos, procurando se descobrir, assumir, sair dos “armarios”, revelando todos os
sentidos e sem diregéo certa de seus desejos por entre curvas de subjetivacdo sem ponto
de chegada definido.

Sdo todos estes multiplos acontecimentos que fundamentalmente marcaram
nossos compartimentos e zonas de afetos, memorias, lembrangas, invencdes e
reinvengdes e intervengdes para neste momento nos fazermos pesquisador de um tema
tdo proficuo.

De lugares, de saberes comuns e incomuns visamos deixar marcas destas
reinvencdes através de nossas intervencbes ao longo destes textos, através destas
memoraveis experiéncias e oportunidades de novos saberes, indescritiveis e t&o
singulares que estivemos muito empenhados em desvelar para nos permitir subjetivar
como pesquisador.

Vale ressaltar que achamos de bom alvitre dizer que em nossa tradi¢do de
pesquisa, principalmente stricto sensu, ainda € bem recente o encaixe destas tematicas,
porém promissoras as receptividades e aos interesses gradativos, principalmente na area
de Ciéncias da Educacéo.

Entdo, se de fato pesquisar for construir perspectivas tedricas e metodoldgicas,
recursos, instrumentos e ferramentas técnicas para nos auxiliar a operar, examinar sobre
os fascinios de nossos achados e nos antepor para a producdo de verdades, na
perspectiva de que a cada movimento da pesquisa nossas convicgbes e outro
deslocamentos de vontade de verdades para que novos saberes tenham sido
concretizado.

Deste modo, ndo nos foi tdo Obvio, dizer que a criacdo e invengdo deste
imaginario sobre as condi¢des de aprendiz na P6s-Graduagdo ancorado no personagem
de Zaratustra, de Nietzsche, para falar destas vontades de verdades tenham nos sido téo
intenso para dizer sobre nossas vontades de verdades, mesmo reconhecendo os limites
que todos temos na condicdo de aprendizes. Apesar de tudo, estas experiéncias nos
serviram de alerta para entender uma rede de reflexdes que antes ndo faziamos, por
exemplo, estudar os “infames de Foucault”, 0s super-homens de Nietzsche e os (as)
velhos (as) homoafetivos de hoje através dos modos de objetivagdes e subjetivagdes que
se inserem no processo de transformacBes dos seres humanos, antes sujeitados,

coisificados, abjetos.
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Portanto, como aluno de um curso de P6s-Graduagdo em educacéo, nao foi facil
tentar construir outras verdades para denunciar as formas sutis e sofisticadas de
naturalizacdo pelas quais 0s corpos no interior das instituigdes sociais, principalmente
as escolares, produzem principalmente atravessados por diversas vias de encontros e
desencontros, (des) caminhos legitimadores de vérias geragdes reveladoras da
fisionomia das instituicdes de poder. Deste modo, queremos afirmar que este estudo
quis reiterar nosso comprometimento com a verdade construida neste estudo, a qual foi

ancorada por perspectivas genealdgicas foucaultiana.
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3 O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO FOUCAULTIANO: DESAFIOS
E TRANSBORDAMENTOS NAS PESQUISAS EM EDUCACAO

“O olhar que observa se abstém de intervir: é mudo
sem gestos. A observacdo nada modifica: néo
existe para ela nada oculto no que se da. O
correlato da observacdo nunca é o invisivel, mas
sempre o imediatamente visivel”.

(Foucault, 2014)

Sera de bom alvitre apresentar nesta secdo como operamos com os referenciais
presentes no pensamento e nas abordagens teérico metodolédgicas de Michel Foucault
em constantes dialogos com outros autores que fizeram parte de repertorios
epistemoldgicos proximais que contribuiram para que nds pudéssemos compreender as
fases genealOgicas e da estética da existéncia por ele inventadas. Foi com base nelas que
procuramos nos apoiar para pensar e analisar as categorias conceituais centrais deste
estudo, j& mencionadas.

Trata-se de dizer que nossa opc¢do, neste momento, foram as ideias e pensamento
ndo somente de Michel Foucault (1926-1984), mas também de Nietzsche (1884-1900),
0s quais se constituiram como fios condutores tedricos e metodoldgicos para tratar de
desvelar e escavar sobre a tematica de tese. Dizer isto foi para que consideremos o lugar
de onde falamos, a quem nos dirigimos, e quais 0S rigorosos caminhos que fomos
percorrendo com eles, para fazer uso de seus monumentais pensamentos tdo instigantes
e com lugar de localizacdo bem definidos.

Certamente ndo tratamos de recortar aleatoriamente, sobretudo o pensamento de
Foucault, para situa-lo no contexto de nossos estudos, e nos movimentando pensar a
partir de eixos tematicos de suas proprias teorizagdes que nos influenciaram
diretamente. Como por exemplo, podemos dizer que as questdes voltadas para: a
estética da existéncia humana; a ética e o dispositivo da sexualidade; as hipoteses
repressivas, 0 uso dos prazeres, a problematizacdo moral e da religido sobre os prazeres,
a condenacgdo dos corpos, 0s corpos doceis, as san¢Bes normalizadoras, 0s sujeitos de
vida infame. Assim como consideramos relevante pensar no contexto das historias da
sexualidade e da estética da existéncia, sobre: controle e regulacdo, disciplinamentos
dos corpos, estratégia de poder por entre formas de vigiar e punir. Estes vastos
repertorios produzidos por Foucault certamente nos permitiram atravessamentos de

fundamental importancia.
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Para se chegar até aqui, damos por certo que nossas leituras de suas principais
obra, tém diretas sintonias com nossas perspectivas nesta tese, a ponto de nos fazerem
pensar e nos inscrever nas inter-relagdes de género, identidades, diferencas e de
intergeracionalidades e dos estudos sobre diversidades socioculturais como base nos
dispositivos do poder/saber/prazer institucionalizados, sobre o0s quais se movem
multiplos sujeitos por entre distintos modelos societarios e culturais em qualquer tempo
e lugar onde, por eles se produzem e sdo produzidas outras vias de invencdes das
multiplas sexualidades, de (re) invencdes da velhice, e de muitas praticas e experiéncias
discursivas de escolariza¢do que se empoderaram por entre tramas e relagdes sociais.

Vale dizer que ancorar alguns pontos deste estudo no pensamento da suspeita, e
do tragico de Nietzsche e na genealogia foucaultiana, através de suas experimentacgoes,
nos abriu caminhos e possibilidades para possiveis andlises decifrativas. Isto ndo
significa descartar outras partituras para pertinentes didlogos e interlocucdes que
transversalizem o tema em foco, seja para firmar posicdes, apontar pontos divergentes,
limites, ou avangos que selam tentativas voltadas para ampliar reflexfes e abordagem
no campo das ciéncias humanas, da filosofia, da ciéncia politica, dos estudos culturais e,
sobretudo, dos saberes na area da ciéncia da educacdo, em sintonia com as areas do:
Curriculo, epistemologias e historia.

N&o nos cabe compartimentar por fases ou campo muito especificos o aporte
tedrico-metodologico foucaultiano que usamos como ferramentas para nos posiciona
dando respostas aos problemas desta investigacdo. Se por esta via optassemos,
estariamos equivocadamente a desdenhar de seus tdo evidentes, complexos e profundos
saberes e experimentagdes.

Afinal, Foucault negava qualquer possibilidade de classificagdo ou
hierarquizacdo sobre o pensamento e Nietzsche tinha mais intimidades com as
imprevisibilidades que rondam as incertezas das curvas. Portanto, ambos se puseram a
negar o arquivismo necréfilo da histéria como campo da ciéncia tradicional que
vasculha a histéria como tramas de grandes narrativas de relacdes de poder de um
tempo ja passado como se este ndo tivesse deixado vestigios no tempo presente, mesmo
considerando outros sujeitos inventados.

Ao contréario disto, as suspeitas de Nietzsche e a funcdo da arqueologia e da
genealogia para Foucault foram descrever as especificidades, as diferencas dos

discursos e dos tempos das narrativas, porém situando-os nas relacdes e tramas de poder
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presentes por entre formacdo e praticas discursivas para em seus minimos detalhes
escavar as micro fisicas do poder.
Dizia Foucault (2003, p.169-171), em Arqueologia do Saber,

[...] ela ndo trata o discurso como documento, como signo de outra
coisa, como elemento que deveria ser transparente, mas cuja
opacidade importuna é preciso atravessar frequentemente para
reencontrar [...] ela se dirige ao discurso em seu volume proprio, na
qualidade de monumento [...]. E reitera: [...] “definir os discursos em
sua especificidade; mostrar em que sentido o jogo das regras que
utilizam ¢ irredutivel a qualquer outro [...]”. Completa: A arqueologia
ndo é ordenada pela figura soberana da obra [...] ela ndo quer
reencontrar 0 ponto enigmatico em que o individual e o social se
invertem um no outro [...]. A arqueologia para ele: [...] ndo é o retorno
ao proprio segredo da origem: é a descricdo sistematica de um
discurso-objeto.

Esta (im) previsibilidade ou negacdo de qualquer prescricdo presente nestes
autores ja mencionados nos faz reiterar que ndo quisemos nestes estudos de tese ancorar
ao pensamento foucaultiano apontamentos performaticos, fechados e conclusivos deste
consistente e talentoso pensador como se, por sua grandeza, ele pudesse ser um pouco
de tudo: Um genealogista do poder, arquedlogo do saber, historiador selvagem e
pervertido, pensador da transgressdo, analista de processos de judicializagdo ou
psiquiatrizacdo, arquivista, estruturalista, pos-estruturalista etc.

Foucault pode até ter sido um pouco de tudo isto, porém, pensamos em
compreendé-lo em sua totalidade de pensamentos, de producdes, de possibilidades de
experimentacdes, de percepcdes, de deslocamentos e geniais invencgdes que nos deixam
desassossegado e inquieto. Nesta busca, ndo seria acertado forcar ultrapassagens
desnecessarias, para se chegar as mais intrusas (in) conclusbes. As ferramentas
foucaultianas e as suspeitas de Nietzsche estdo sempre de passagem e dispostas as
escavacgOes e as marteladas.

Deste mesmo modo, diriamos que também trabalhar com o pensamento de
Nietzsche como outra ancora nos deu a oportunidade de pensar metodologicamente na
possibilidade de fazer decifragbes de carater historico por outros modos de pensar a
historia com suas pulsantes e contraditérias movimentacfes. Em sua obra a Gaia
Ciéncia, Nietzsche produz um saber alegre nos livrando de didatismos, de preconceitos,
de sisudos saberes religiosos. Para enfim nos dizer que de outros modos também se
pode produzir conhecimentos, que ao privilegiar reflexdes sobre o saber humano se

possa, a0 menos, considerar que as experiéncias de vida sdo fontes de conhecimentos
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capazes de construir espirito livre. Nietzsche também criticou o corte de navalha, toda a
vilania do poder religioso e moderno que adoeceu 0s corpos deixando-os fadigados,
empobrecidos, abertos as feiuras, aos ressentimentos e a ocultacdo do sofrimento,
sobretudo, a mal- dizer que enseja sua existéncia.

Talvez o fragil estado de salde de Nietzsche que o levou a sofrimentos e estado
de profunda melancolia e morbidez tenham sido os pontos cirdrgicos que lhe
possibilitaram, e o inspiraram a compreender a fundo o que estava as margens e as
bordas da tradicdo e da classica reflexdo trazida pelo platonismo acerca da separacao
entre alma e corpo, espirito e pensamento, razdo e a¢do, como sendo para ele formas
decadentes e amorais impostas e ainda mais consolidadas principalmente pelas luzes da
era da modernidade.

Nietzsche, ndo sem razdo, seguiu por outras vias para produzir uma filosofia do
corpo que primasse por entender como o sofrimento, a divida, a suspeita, a
convalescéncia, 0s enigmas, as incertezas podem, por assim dizer, constituir-se em
pontos de desvelos para libertar o espirito, para a alegria, para a algazarra, para a danca
diante destas realidades que pulsam tragicamente, mas que, a0 mesmo tempo, sdo partes
constituidas e de fundamental valor para a sustentabilidade de nossa existéncia.

Na verdade, em suas obras, Nietzsche e Foucault pretendiam através de suas
suspeitas produzir outras releituras e reescritas por entre diferentes formas de pensar
sobre 0s movimentos dos corpos indo para além dos aprisionamentos, das formas
mecanicas e meramente fisiologicas de concebé-los como fazem as institui¢cGes sociais
e, em particular, as escolares nascidas no seio da modernidade sustentadas por
pedagogismos referenciados pela tradi¢do humanista e também indutora de postulados
conservadores sobre a utilizagdo dos corpos.

Nossos autores tecem suas valiosas, desconcertantes e acidas criticas a estes
legados ancorados por uma (i) racionalidade, isto €, (des) razdo, que foram sendo
tecidas e se produzindo negando as bilateralidades entre as forcas que compdem as
sociedades por entre tempos e épocas.

Portanto, o desafio lancado e ancorado nos aportes tedrico-metodoldgicos
foucaultianos e nietszcianos foi o de fazer percursos que fossem langados com base em
nossas hipdteses erguidas como desafio, sob os quais procuramos articular pensamento
e empiria, experimentagfes e documentacdes, subjetividades e objetividades, ditos e
escritos, perspectivas historicas e possibilidades de invencdo de uma anélise, por

travessias intrusas nas profundidades dos pensamentos em movimentos destes grandes
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pensadores que, mesmo sendo formados dentro de uma cultural ocidental com fortes
influéncias das instituicdes religiosas e cientificas, conseguiram através de seus modos e
estilos de pensar colocar sob suspeitas todo um legado intelectual e histérico pensado
pelo ideério de sustentacdo simbolica e ideoldgica que ancoraram as verdades impostas

e inventadas por entre modelos societarios.

3.1 O percurso tedrico-metodoldgico

Como temos mencionado, buscamos contribuir sem preciosismos utilizando, do
ponto de vista tedrico-metodoldgico, as ferramentas foucaultianas para movimentar 0s
espacos tdo vaidosos das academias, das instituicdes escolares, as quais tém enormes
dificuldades de assimilar pensamentos selvagens, intempestivos, transgressivos e
ousados. Deste modo, as contribui¢bes de Foucault constituem-se numa reinvencdes do
pensamento moderno, que nos seduziu e mobilizou para (re) apreender a escavar
distintos saberes.

Através delas, atravessamos e transversalizamos reflexdes sobre os estudos
geracionais, étnico-raciais, de género, de identidade e diferengas, de representacdes e
significacbes, de semidtica, de memoria, de poder e da politica, dos sujeitos e das
subjetivacOes, cujos eixos tematicos conceituais ja anunciados ndo estdo a espreita de
bricolagem, emolduramento sem sentidos ou fragmentacOes superficiais desfocados
completamente do lugar de origem de producgéo dos autores nos quais nos ancoramos.

A forca e a poténcia presentes em suas abordagens tedrico-metodologicas
jamais permitem voos rasantes e ilusorias, ao contrario, constituem-se para quem neles
se ancoram em desafios aos estudiosos, pois s&o como dinamites, pensamentos intrusos
e complexos, e explosivos que fazem sangrar muitas escrituras de tese.

Tais estudos e suas varias matizes marcaram 0s grupos socioculturais e os de
orientacdo homoafetivas como GLBT (Gay, Lésbica, Bissexuais, Transgéneros), assim
como 0s movimentos geracionais e culturais voltados para a educacgéo inclusiva, para o
pensamento pos-estruturalista, para as teorias Queer, para as filosofias dos movimentos,
da diferenca os quais passaram a ser as principais correntes de producdo ou campos de
saberes provocadoras de rupturas e que (re) inventam para além dos muros da
modernidade.

O conjunto destas vertentes teoricas, de opinides, de engajamentos sociais por

entre maltiplas movimentagdes, em especial nos movimentos académicos e literarios
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nédo nos deram outras visibilidades, sendo de evocar os “de fora”, mesmo que contenha
pontos de vistas dissonantes por vias difusas, complexas e indefinidas, para fins de
enquadramento tedrico-metodologico.

Nestas arduas e dificeis tarefas de deslegitimar ou polemizar com os campos de
saberes tedrico-metodoldgicos de bases deterministas e positivistas nas areas das
humanidades para considerando suas enunciacgdes, producbes de saberes e regimes de
verdade que antes pareciam inatingiveis e sob qualquer suspeitas em pleno vigor e auge
do pensamento moderno. Fazer contrapontos, ante a este paradigma tedrico-conceitual
ficou claro para nds que os aportes tedrico-metodologicos foucaultianos com seu vasto
repertorio de pensamentos explosivos certamente serviram-nos como ferramentas
elementares para estas profundas e arriscadas travessias por onde ousamos nos
aventurar.

Pensar a pesquisa por outros caminhos diferentes nas &reas de saberes das
ciéncias sociais, artes e humanidades, e da ciéncia da Educacdo, sobre outras escritas e
assinaturas, principalmente no Brasil, constitui-se num fenémeno recente. Isto justificou
ainda mais 0 nosso desejo de seguir adiante.

Produzir uma tese em educacdo ancorada a luz de projetos politico-pedagdgicos
profanos, como nos diz Larrosa (1998) é, sobretudo, ter a consciéncia de que por eles,
os saberes, métodos, os tecnicismos, as falsas moralidades que se impdem através de
modelos ou paradigmas educacionais deverdo, na menor das hipoteses, ser “distanciados
de qualquer pretenséo de objetividade, universalidades ou sistematizacgdes e, inclusive,
de qualquer pretenséo de verdade”. (LARROSA, 1998, p. 7-8).

As novas abordagens que se engendram, sobretudo a partir de meados dos
séculos XX e inicio do XXI, cercam de reais possibilidades a tentativa de
implementacdo de novas politicas publicas, de novas bases epistemologicas, de novos
paradigmas, de novas "incertezas" e tentativas de transgressividades para um novo (des)
ordenamento conceitual e cultural acerca das relacdes de poder/saber, das teorias das
diferencas que reinventam o0s sujeitos apontados por estudos transgressivos, sob 0s
quais estamos efetivamente assentados para aprofundar outros olhares.

Decerto, ndo ha limites para campos de subjetivacdes, principalmente quando
estamos a falar de sexualidade, de envelhecimento e escolarizacdo. Portanto, ndo
podemos enquadra-las. Alguns saberes principalmente nas areas das humanidades
pareciam “tdo perenes” e absolutos no auge da dita modernidade, como por exemplo, o

positivismo, funcionalismo socioldgicos, o psicologismo freudiano em outras dobras a
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economia classica, o liberalismo econdmico, o fundamentalismo cientifico do
marxismo, 0s paradigmas teoricos cartesianos, psicologia comportamentalistas, o
biologismo fisiologista-determinista, entre tantos segmentos e vertentes do pensamento
moderno de vanguarda da filosofia ocidental.

Desconfiar destas verdades consolidadas, em plena Modernidade, era como
querer insultar todo o legado historico e intelectual da época, seria como blasfemar, e
ndo mais se curvar diante de teorias teoldgicas acerca de Deus ou pressupostos
racionalistas ostentadores dos tempos modernos. Lancgar outros olhares tentando seguir
sem linhas de fugas, em outras bases tedricas deveu-se muito e principalmente a uma
geracdo de incendiarios do porte de Foucault, Nietzsche, entre outros.

A area da Educacéo e da arte, especialmente em suas perspectivas curriculares,
ao apontar multiplos olhares entre algumas enviesadas inspiraces as diferencas,
voltadas para a produgdo de novos sujeitos, inaugura outros campos de saber/poder sob
uma nova ética de producdo de conhecimento acerca dos prazeres, rompendo as
fronteiras de desejo e os territorios de afeto proibido que circulavam por labirintos
marcados por praticas discursivas e propostas pedagogicas de cunho conservador, falsos
moralistas, idealistas, e reacionarios presentes em desenhos curriculares oficiais
predadores de um legado histdrico e intelectual, e que sdo oriundos das tradi¢des

escolasticas da formacdo pedagogicas. Em alerta, Larrosa (1998, p.8) afirma:

Penso que 0 maior perigo para a pedagogia de hoje esta na arrogancia
dos que sabem, na soberba dos proprietarios de certeza, na boa
consciéncia dos moralistas de toda espécie, na tranquilidade dos que ja
sabem o0 que dizer ai ou o que deve fazer e na seguranca dos
especialistas em respostas e solucdes.

Por isto, podemos dizer que lidar com outros campos de saberes diferentes das
areas da educacdo, como por exemplo, no dominio da arte e literatura através das
poesias marginais, das prosas incendiarias, das paixfes avassaladoras e dos amores
vagantes presentes em suas narrativas exige a reinvencdo, a mobilizacdo para
reencontrar para além dos saberes previsiveis, tudo aquilo que para os conservadores
soa como flores do mal, ervas daninhas que védo silenciosa e atrevidamente se
emponderando. E assim que veem ocorrer nos ambientes escolares, essas abordagens
transgressivas do uso dos corpos e dos prazeres, mais que isto, como uma peste frente
aos dispositivos de normatividades disciplinares, castradoras e higienizadoras capazes

de controlar os impulsos e desejos presentes e atuantes nestes lugares.
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As novas partituras abrandadas de reflexdes criticas, indisciplinadas,
irreverentes, sagazes e intrusas seguiam o transcurso de ironias e inquietacdes frente as
grandes narrativas da modernidade e suas idealizagdes projetadas, principalmente no
campo da educagéo e dos principais paradigmas das ciéncias humanas.

As fortes e tensas criticas sob as quais se langavam por outras vias a negar as
bases da economia privatista do afeto, vaticinadoras do “insuportavel” direito ao prazer,
do mesmo modo a recusar as logicas cambiantes que faziam crer que as riquezas
produzidas socialmente, assim como os bens culturais, poderiam se tornar sinais de
resisténcia e novas possibilidades a pratica de liberdades e subjetivacBes, que
renunciassem a qualquer forma de submissdo ou sujeicdo dos sujeitos por entre
tempo/épocas/lugares.

A reinvencdo de si e do outro, as permissividades entre lugares dos afetos nas
cenas de amores e paixdes, de prosas e poesias do uso dos prazeres entre 0s que se doam
se flertam sdo proprias da natureza transgressora, sdo campos de singularidades, de
incertezas, de inquietudes, de descontinuidades, sem medidas e mediacGes a lugares
proibidos e determinados.

Também nesta busca ndo ha idades definidas, amores proibidos, ou contratos
sociais para orientar e cambiar as formas de reinvengdo das sexualidades, querendo
impor limites. O lugar da institucionaliza¢do escolar é pequeno para tantos movimentos
subjetivados, por isto, ndo adianta querer ignorar, silenciar ou omitir que existam nestes
territorios escolares as versatilidades de movimentacGes de corpos e afetos, profanos e
dementes.

Dai, acharmos desnecessario querer pegagogizar, isto €, normatizar e impor
limites aos sujeitos nos espacos escolares como se fosse possivel as subjetividades dos
individuos serem apreendidas totalmente mesmo que de forma austera, sob as batutas
que se erguem vis-a-vis de seus dominios doutrinarios, de suas normas e regras rigidas,
das préaticas de modelizacdo dos corpos mediadas por retdricas de cunho moralistas, na
maioria das vezes sobre a anuéncia e conivéncia dos professores e gestores nos
ambientes escolares. Por entre extremos, ha muitas vidas transgressivas ao longo do
tempo e épocas que foram ceifadas, porém também é verdade que muitos e indecifraveis
modos de viver destes paradoxos foram reinventados, por entre frestas sociais.

Ao nos colocarmos sob novas perspectivas tedrico-metodoldgicas para entender
sobre sexualidade e escolarizacdo de velhos, juntamo-nos a uma “multiplicidade” de

producdes e invencdes de realidades sociais e educacionais que passamos a ter acesso e
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que foram produzidas a partir de espacos contraditorios, de contextos desiguais e
diferentes.

Estes lugares nos permitiram novas leituras proximais das producdes de saberes
que ancoram reflexdes em estudos culturais, historicos, curriculares e epistemologicos
antevendo novas tecnologias do saber. As ingenuidades e intencionalidades que
circundavam nossa racionalidade cientifica apreendidas somente através de grandes
narrativas “inquestionaveis” no epicentro das ilusdes perdidas e reiteradas pela era da
modernidade tdo arrogantes e deterministas, reforcaram nossas buscas e opc¢do pela
reinvencéo, (de) formacéo e ressignificagcdo, mesmo sabendo que as forgas discursivas
nos espagos académicos majoritariamente sdo contra os de “fora”, os de vidas paralelas,
o0s ousados e atrevidos. Até breve tempo, eram quase invisiveis as forcas demarcatérias
e de resisténcia sobre a producdo dos sujeitos historicamente ditos diferentes e
excéntricos nestes espacos que podem ser de um lado de reinvencédo, e de outro de
mobilizacdes e articulagbes normativas, em busca ou ndo de empoderamento.

Pensar em produzir outros ecos nas instituicbes escolares e até na academia
soava como dialogos dissonantes, ruidos e interferéncias. Por isto, a producdo
intelectual de Nietzsche e Foucault foi para n6s marcada de provocacgdes, rachaduras e
ruptura cuja a ordem do discurso das autoridades, tornou-se assim, por meio deles,
factivel nossa busca de novas possibilidades em tempo de P6s-modernidade.

Querer rastrear novos caminhos metodoldgicos para a reinvencdo e
ressignificacdo de novas produgdes de conhecimentos ndo somente nos fez reconhecer o
campo das diferencgas e de outras movimentac@es tedricas, como também foi capaz de
nos fazer compreender passagens de subjetivacOes e evocadores de novas “dobras”, para
reinventar outras partituras através de um estilo “sangrento” de escrever, que fomos
apreendendo com as leituras de Nietzsche e Foucault para aferir nossas “intrusas”
maneiras de produzir novos saberes e enunciagdes em outras areas da educacao.

Neste sentido, a aparigdo de nossos estudos tem claros propdésitos de trazer
também para os ambientes académicos “questdes dissonantes” acerca da sexualidade, da
vida escolar narrada por sujeitos envelhescentes através de suas vivéncias de
escolarizacdo quis atravessar o campo do curriculo, da gestdo, da organizacdo escolar a
partir de perspectivas tedrico-metodoldgicas pretensamente pds-estruturalistas.

Os ecos apontados na tese sdo repertdrios (texto, discurso, documento, sentidos,
significados, enunciados, enunciacdes etc.) e partituras com claves, ainda que

“simples”, talvez ndo comuns na composicdo, que chegam cercando o campo no qual
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pretendemos fincar nossas contribuicOes; sejam esses seus interesses sociais e
educacionais vistos com estranhamento para 0s que possam ter duvidas ou ndo terem
sido iniciados nestes dominios de saberes.

Ao longo de nossas escavagdes, identificamos que as respeitaveis instituicdes de
ensino e pesquisas e 0s principais eventos de pesquisadores na &rea da educag¢do como:
Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), Encontro de Pesquisa Educacional
do Norte e Nordeste (EPENN) e Associacdo de Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais
(ANPOCS) tem se proposto e possibilitado a compreender os sujeitos sociais em suas
multiplas relacbes humanas tendem a ter um ganho significativo, inclusive a
heterogeneidade nos ambientes que pretensamente geram a garantia da universalizacao
dos saberes em interconexdo com as produgdes locais presentes hoje nos espacgos das
academias.

Vale ressaltar que referidos espacos também se inserem neste lugar comum, de
onde quase nada ou pouco se produz sobre estes sujeitos diferentes e excéntricos, que se
movimentam por significados outros de si mesmos nos ambientes universitarios, entre
outros territorios de escolarizag&o.

Nos grandes eventos académicos nacionais e internacionais ainda sdo timidas as
producdes de estudos acerca da sexualidade e do envelhecimento por entre vias de
escolarizacdo assim como outras tematicas correlatas.

Conforme revelam os dados levantados que pesquisamos através da Revista
Brasileira de Educacdo e ANPED que séo apresentados de forma sintética nos quadros a
sequir:

Quadro 1: Artigos de aproximacdes tedricas com objeto de estudo encontrado na
Revista Brasileira de Educacdo (2001 — 2013)

TITULO DO ARTIGO AUTOR PALAVRAS- | N° DA ANO INSTITUI(;AO
CHAVE REVISTA
As desigualdades Multiplas Frangois Sujeitos, 17 2001 RBE
Durbet movimentos
sociais,
violéncia
Corpo, Natureza e Cultura: Maria Corpo, 27 2004 RBE
Contribuic@es para a Educagédo 1zabel Educacéo,
Mendes e Epistemologia,
Terezinha Natureza e
Petrucia de | Cultura.
Nobrega
Curriculos Alternativos Sandra Curriculo 17 2001 RBE
/Oficiais: Os riscos dos Mara oficial, curriculo
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Hibridismos Corazza alternativo,

hibridismo
Fios e Furos: A trama da Meériti de Subjetividade, 26 2004 RBE
subjetividade e a Educacéo Souza Educacéo,

Modernidade
Preconceitos, Moralidade e Viviane Preconceitos, 46 2011 RBE
Educacéo Moral para a Potenza Moralidade,
diversidade Guimardes | Educacédo

Pinheiro Moral,

Resolucéo de

conflitos.
Revisando o passado e Anderson Homossexualis | 25 2004 RBE
construindo o presente: O Ferrari mo, movimento
movimento gay Como espaco Gay, processo
educativo educativo
Cultura visual e Anderson Cultura visual; 49 2012 RBE
homossexualidades na Ferrari sexualidades;
constituicdo de "novas" subjetividades

infancias e "novos" docentes

A menina e 0 menino que Constantina | género; 51 2012 RBE
brincavam de Xavier pesquisa com
ser: representagdes de género e Filha crianga;
sexualidade em pesquisa com representacoes
criangas.
A difuséo do pensamento de Michel 53 2013 RBE
Michel Foucault na educacéo Julio Foucault;
brasileira: um itinerario Groppa literatura
bibliografico Aquino educacional;
difuséo de
ideias

Fonte: Sistematizacdo do pesquisador —2013.

Como podemos notar, no quadro acima, num periodo de aproximadamente treze
anos a producdo de trabalhos académicos divulgados sobre esta tematica pode ser
considerado baixissimo se comparado com outras areas de interesses de saberes no
campo educacional, como por exemplo: politicas publicas, curriculos, formacéo,
trabalho docente, entre outros.

Isto nos leva a pensar que a academia parece estar de costas ha algum tempo
para estas tematicas que tém profundas relacdes com a realidade social que pulsa para
além de seus muros e que influenciam na formacdo de valores, de posturas, atitudes,
forma opinido e produz saberes para outras convivéncias com 0s sujeitos diferentes.
Silenciar é privar-se de responsabilidades, é correr o risco de colocar em cheque a
compreensdo sobre como todas as instituicBes sociais deveriam ter entendido o seu
papel social em contribuir com uma sociedade isenta de preconceitos sociais produtores
da barbarie social. Estes relevantes assuntos deveriam fazer parte das listas de
prioridades de qualquer instituigdo formadora, entre eles, o universo académico.

De outro modo, mesmo que as relacGes humanas e sociais que pulsam fora dos

espacos privilegiados de producdo de saberes como as académicas deixem antever a
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divisdo e os espacos fronteiricos entre academia e as multiplas realidades, ainda assim
nos permite pensar que a elitizacdo do saber notorio pode ser revelador de como a
dindmica académica e os acelerados contextos de producéo da vida de muitos sujeitos
ocorrem em flagrantes descompassos.

Sem tergiversar, ainda nos cabe dizer que nossa impressao € de que as legitimas
movimentagdes “daqueles mundos” por fora do “mundo académico” sdo capazes de
mobilizar e deslocar tais temaéticas, por meio de ainda “poucos” transgressivos
estudiosos que em suas travessias académicas e essencialmente solitarias de pensar e
viver sobre as mdltiplas maneiras de vida, segue resistindo propositivamente diante
dessas muralhas académicas.

Temaéticas acima mencionadas vém aos poucos despertando interesses e
invadindo os espagos da academia trazendo reflexdes para refletir sobre tais
problematizagGes pensadas. O que evidencia que as portas de ferro das academias ainda
sobre as ferrugens e vestigios que denunciam suas “recusas” de avangar estudos ¢
escavacdes acerca de sujeitos diferentes e intrusos. A academia precisa ser reinventada
para conquistar outras vias, gerar outras sinergias e capilaridades por entre seus muros
mostrando que a realidades ndo é para si indiferente e por elas préprias podem ser
autonomamente pensadas também nas universidades.

Pensamos que estas tematicas ndo podem ser acessOrios nos espacos
académicos, principalmente por entre saberes que atravessam as ciéncias humanas
sociais, a filosofia, a cultura e a educacdo. Afinal, muitas tendéncias teorico-
metodoldgicas se movimentam por entre estudos e pesquisas, como podemos perceber

no quadro abaixo:

Quadro 2: Ranking do uso das tendéncias teérico-metodoldgicas nos artigos publicados

na RBE
PREDOMINANCIA DE BASE METODOLOGICA PREDOMINANCIA DO APORTE TEORICO

Estudos Culturais Michael Foucault

Materialismo histérico dialético Agner Heller

Processo de subjetivagdo Gilles Deleuze

Cartografia Feliz Guattari

Representacdes sociais, Epistemologia pratica, Pesquisa | Martin Buber, Pierre Bordieu, Roger Chartier, Joan

Acdo, Pos-estruturalismo, teoria Queer, Estudos J Scott, Robert Connel, Freud, Lacan, Larrosa, Stuart

etnogréficos, andlise cartografica Hall, Artrich, Santana, Louro Meyer, Conelly, Paulo
Freire, Essex

Fonte: Sistematizagdo do pesquisador — 2013.
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Como revelam os dados acima acerca das principais tendéncias tedrico-
metodoldgicas para as analises voltadas para estes temas de estudos, sem sombra de
duvidas, predominam os pensadores do assim chamado pensamento das diferencas, dos
estudos culturais, das subjetivacdes, entre outros, que convergem para os dominios de
saberes do assim chamado pensamento P6s- estruturalista.

Deste modo, podemos assegurar sobre a importancia do pensamento de Michael
Foucault na lista dos pensadores que tém sido ancoras predominantes e decisivas para
entender as tematicas desta envergadura. Fato este que ndo foi diferente em nossos
estudos sobre a tematica da sexualidade, do envelhecimento e da escolarizagao.

De fato, o grande filosofo Foucault, depois de décadas de “invisibilidade”, de
suas ideias presentes no conjunto de suas escavacOes e experimentacdes, vem ganhando
outros contornos e assinaturas mostrando o quanto suas contribuicdes tedrico-
metodoldgicas através de suas ferramentas estdo sendo usadas por indescritiveis campos
de saberes na atualidade.

Apesar de todos estes riscos, torna-se necessario afirmar que as geniais ideias de
Foucault continuam presentes e vivas servindo de ancoras por entre saberes e campos

interdisciplinares de decifracdes analiticas. Como podemos verificar no quadro abaixo:

Quadro 3: Informacgdes gerais do levantamento da ANPED

QTD. DE GT-23 PERIO INSTITUICOES REGIAO ANO DE
ARTIGO 272 INICIOU EM DO DE ORIGEM DO DE PUBLICA
S 2004 ARTIGO CONCENT CAO
RACAO

USP Sudeste 2004

UFRGS Sul 2007

UFMS Centro- Oeste | 2007

UFPR Sul 2008

UFU/UFV Sudeste 2009

24 Estudos de  Género, | 2004 a UFpel Sul 2010

Sexualidade e Educagdo | 2013 UFU/UFV Sudeste 2010

IFSC/UFSC Sul 2011

UFPB Nordeste 2011

UERJ-PROPEd Sudeste 2011

URJF Sudeste 2011

UFMS Centro-Oeste | 2011

UFU Sudeste 2011

UEPA Norte 2011
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UFPR Sul 2012
PUC-Rio e UFRJ Sudeste 2012
UFU Sudeste 2012
UFPR Sul 2012
UFLA Sudeste 2012
UNLUI Sul 2012
UERJ-PROPEd Sudeste 2012
UFOP Sudeste 2013
UFPR Sul 2013
UFMT/CUA/UFU Centro- 2013
Oeste/Sudeste

Fonte: ANPED-GT 23 — 2004 a 2013.

Os dados acima extraidos da ANPED referentes aos periodos equivalentes de
2004-2013 nos revelam que, desde a fundagdo do GT-23 neste evento académico, trata
especificamente de estudos de género, sexualidade e educacdo. Embora tenha sido
notdria a predominancia e o interesse por estas tematicas por parte de estudiosos das
instituigdes de nivel superior do eixo sul-sudeste.

Com destaque no sul para UFPR, UNIJUI, UFRGS, UFPEL, IFSC/UFSC), e no
Sudeste (USP, UFU/UFV, URJF, PUC-RIO, UFRJ, UFLA, UERJ, UFOP, como
demonstram os quadros acima citados.

Esta disparidade inter-regional demonstra que as instituicdes do sul/sudeste ha
algum tempo vém avanc¢ando significativamente nestas areas de estudos e dominios de
saberes. O que néo quer dizer, que mesmo com esta clara assimetria, se comparado com
0 norte/nordeste ou centro oeste do pais, ndo existam producdes e pesquisadores de
muitas qualidades nestas outras regides. O Nordeste apresenta somente a UFPB. O
Centro-Oeste UFMS e o Norte somente a UEPA. Até este momento, apenas estas
producdes foram publicadas sobre a questdo de género e sexualidade em educacéo.
Apesar de tardia e lenta a insercdo deste a estudos que aparecerem no GT-23 da
ANPED, temos observado que, em eventos de porte académicos nacionais, regionais e
internacionais, ha& muitos interesses da comunidade académica em procurar
compreender, estabelecer intercambios entre grupos de pesquisas e estudiosos que vém
escavando sobre a tematica em tela.

Neste sentido, e em fungdo destas questdes que apontam a difusdo destes estudos
pelas redes sociais e multimidias, além das estatisticas que denunciam praticas

criminosas contra os sujeitos ditos diferentes, somadas as fortes movimentacGes de ruas
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gue tém denunciado os abusos, principalmente contra as diversas homoafetividades,

assim como o acelerado crescimento da populacdo envelhescente no Brasil, aposta-se

que em breve muitos estudos investigativos possam querer buscar problematizagdes e

assinaturas préprias nos cursos de GraduacGes e Pos-GraduacGes (stricto e lato sensu)

no meio universitario em todo o planeta. Abaixo segue um quadro de produgbes de

estudiosos brasileiros com producgdes académicas que versam sobre estas tematicas.

QUADRO 4 - Somente com atualizagdes ANPED — 2011/2013

TITULO AUTOR OBJETIVO APORTE AUTORES | UNIVER
TEORICO CITADOS | SIDADE
METODOLOGIO
Um siléncio Luiz Entender como a Baseado nas teorias Agnes Heller | USP-2004
desconcertante: a Ramires homossexualidade — | de Agnes Heller
homossexualidade Neto enquanto pratica
permanece invisivel associada a sujeitos
na escola sociais
definiveis que se
produz e reproduz
no ambiente escolar
Género, sexualidade e | Maria Analisar algumas Pds- Estruturalismo Foucault UFRGS-
desempenho escolar: Claudia normas de E Deleuze 2007
modos de Dal’igna comportamentos
significar os que séo colocadas
comportamentos de em
meninos e meninas funcionamento
pelas Professoras
Participantes da
pesquisa
A sexualidade Constantina | Refletir sobre o Estudos de género e Foucault UFMS-
feminina entre Xavier discurso produzido em pressupostos 2007
praticas divisoras: da Filha e seus efeitos na foucaultianos,
mulher constituicao de observando os
“bela adormecida” subjetividade de preceitos dos estudos
sexualmente a mulheres- socio- histéricos
multiorgastica — professoras comparados
imprensa feminina e brasileiras e
discursos de portuguesas
professoras
Quatro intervengoes Maria Rita Perceber os Uso de entrevistas Foucault UFPR-
para uma pedagogia de Assis caminhos com 18 professoras 2008
queer Ceésar percorridos pelo
discurso dos/as
professores/as sobre
a sexualidade na
instituicdo escolar
Docéncias que Neil Franco | Analisar relatos de Esta embasada Teoria Queer | UFU/UFV
transitam pelas Pereira de professores e principalmente nas -2009
fronteiras das Almeida professoras gays, reflexdes elaboradas
sexualidades e e Maria travestis e pela teoria queer
do género: a escola Veranilda lésbicas
como espago de Soares identificando o
imposicdes de Mota lugar ocupado pela
poderes e profisséo docente
resisténcias
Panorama da Marcia Aborda alguns - = UFPe-
produc&o sobre Ondina resultados de um 2010
género e sexualidades | Vieira estado da arte sobre
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apresentada nas Ferreira e educacéo, género e
reunides da ANPED Georgina sexualidades, no
(2000-2006) Helena ambito da ANPED
Lima
Nunes
A visibilidade da Neil Franco | Compreender e Configurado a partir Teoria Queer | UFU/UFV
sexualidade do/a problematizar da analise de um - 2010
docente homossexual aspectos da questionario aplicado
na Constituicdo em trés escolas
Escola identitaria de publicas a fim de
professores/as que identificar as
transitam pelas concepgoes de setenta
fronteiras das e trés docentes sobre
sexualidades e do sexualidades e
Género Homossexualidades
O delirio do corpo: Rogério Analisa a variagdo- | Cartografia a partir de Deleuze IFSC/UFS
derivas das Machado e | deslocamento- interlocucéo de &Guattarie | C-2011
masculinidades Rosa multiplicacdo do autores da area Nietzsche
Patricia de corpo masculino
Moraes docente, a estética
Lima das sensibilidades e
0s agenciamentos
corporais que 0s
encontros
pedagbgicos
inspiram.
Distintas Cristiane Analisa como as Andlises feitas a partir - UFPB-
masculinidades: Souza de concepcoes de de entrevistas com 2011
consideracoes sobrea | Menezes masculinidade de alunos do EJA
escolarizacdo de alunos da EJA tém
alunos da Educagédo interferido no
de Jovens e Adultos processo de
Escolarizagdo e no
cotidiano escolar.
A experiéncia Denise da - - Foucault UERJ-
transexual: estigma, Silva Braga PROPEd-
esteredtipo e 2011
desqualificagdo social
nos intramuros da
escola
“Nossa! eu nunca RolneyPola | Dialoga com a Estudos Po6s Foucault UFJF-
tinha parado pra to de Castro | relacdo entre estruturalistas e 0s 2011
pensar nisso!” — e Anderson | formacdo docente e | estudos culturais
género, Ferrari as questdes de

sexualidades e
formagao docente

género e
sexualidades,
tomando como
analise a proposta
de uma disciplina
enfocando

esses temas de duas
turmas do curso de
Pedagogia de uma
universidade
publica.
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A menina e o menino | Constantina | Descreve e analisar | Bibliogréafica e a Foucault UFMS-
que brincavam de Xavier dados de pesquisa- pesquisa-acao 2011
ser...: representacoes Filha acao
de realizada com
género em pesquisa criangas em uma
com criangas escola publica, com

o intuito de

propiciar momentos

de reflexdo e

problematizacdo

sobre as tematicas

da sexualidade,

género e

diversidades,
(Homo) sexualidades | Neil Franco | O artigo - Teoria Queer UFU-2011
€ género nos Pereira de contextualiza sobre
documentos oficiais Almeida como a discussao
da das (homo)
Educacéo sexualidades e de

género se inserem

na escola através de

documentos oficiais

da educagéo.
Heteronormatividade | Lucélia de Tem a intencéo de Documentério - UEPA-
ou reconhecimento? Moraes compreender 2011
professores e Braga significados e
professoras diante da Bassalo sentidos atribuidos a
homossexualidade homossexualidade.
Género, sexualidade e | Gabriela Mostrar a presenca, | Cartografia Estudos Pos- UFPR-
diversidade sexual na | Chicuta as auséncias, e as estruturalistas | 2012
Educacéo Fisica Ribeiro diferentes maneiras e de género
escolar. uma das
cartografia das tematicas de género,
praticas discursivas sexualidade e
em escolas diversidade sexual
paranaenses nas narrativas

escolares da

Educacéo Fisica.
Sexualidade, género e | Alexandre Analisa os registros | Analise de contetido - PUC-Rio e
diversidade: curriculo [ Silva que tratavam dos produzido no evento UFRJ-
e pratica Bortolini de | ambientes escolares 2012
Pedagdgica Castro e das atividades

pedagdgicas em si.
Corpo e sexualidade Elenita Analisa 0 que Cartografia Deleuze, UFU-2012
no ensino de ciéncias: | Pinheiro de | professoras e Guattari e
experiéncias de Queiroz professores em salas Foucault
sala de aula Silva de

aulas no trabalho
com a disciplina
Ciéncias, anos
iniciais e finais do
ensino
fundamental,
apontam como
“problemas” no
didlogo com as
criangas sobre corpo
e

sexualidade.
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O governamento da Jamil Desenvolve uma - Foucault UFPR-
diversidade sexual e o | Cabral discusséo sobre os 2012
desafio de uma Sierra processos atuais de
ética/estética pos- governamentalidade
identitaria para a de corpos e praticas
teorizagdo politico sexuais e afetivo-
educacional LGBT amorosas LGBT
No labirinto da Claudia Este texto busca - Foucault UFLA-
educacéo infantil as Maria problematizar as 2012
falas de educadoras Ribeiro falas de educadoras
sobre género e gue atuam na
sexualidade Educacéo Infantil
concebendo-as
como enunciados
A velhice estruturada | Maria Teoriza sobre o - Foucault UNNUI-
nos vocabulos: ativa e | Simone processo de 2012
muscular VioneSchw [ envelhecimento na
Engber contemporaneidade.
A formagdo da Denize de Investiga como se Pesquisa nos/dos/com | Goffman, UERJ-
identidade e 0 Aguiar processa a formacdo [ os cotidianos, para Bauman, PROPEd-
processo de Xavier da identidade de leitura das Borrillo, 2012
subjetivacdo de Sepulveda alunos com observacoes e Louro,
alunos com orientacéo orientacdo narrativas o Foucault
homossexual homossexual que paradigma
sofrem processos de [ indiciario de
exclusdo a Ginzburg
partir de praticas de
perseguicao no
interior da escola.
Docéncia, Marco Analisa as formas Uso de entrevistas e - UFOP/201
transexualidades e Antonio de ingresso e observagdes de campo 3
travestilidades: a Torres sustentacéo das com sete professoras
emergéncia rede professoras travestis | que se
TRANS EDUC Brasil e transexuais autoidentificavam
femininas no como travestis e
ambiente escolar transexuais femininas
que tém trabalhado
em escolas da rede
publica de educacdo
basica
A escola como Dayana Problematiza Dialoga com alguns Foucault UFPR/201
empreendimento BrunettoCa | também a utilizagdo [ conceitos de Michel 3
biopolitico de rlin dos do Nome Social por | Foucault para pensa-
governo dos corpos € | Santos travestis e los por meio da
subjetividades transexuais nos invencdo do
transexuais estabelecimentos de [ dispositivo da
ensino sexualidade,
transexualidade e o
agenciamentos
biopoliticos da
instituicdo escolar
Professoras travestis e | Neil Franco | Identificar e A pesquisa se sustenta | Teoria queer UFMT/CU
transexuais brasileiras | Graca problematizar sobre | na analise de fontes A/
e seu processo de Aparecida os indicios de bibliograficas e UFU/2013
escolarizagéo: Cicillini desestabilizagdo que | documentais,

caminhos percorridos
e obstaculos
enfrentados

a presenca de
professoras travestis
e transexuais
provocariam nas
escolas em que
atuam

entrevistas e
questionarios

Fonte: Sistematiza¢do do Pesquisador -2013.
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Buscar coerentemente aproximar nossas leituras dos quadros acima citados, em
que a producdo de estudiosos brasileiros, no periodo equivalente a 2011-2013, nos fez
observar os varios atravessamentos de suas pesquisas académicas através de titulos e
temas criativos.

Foram aproximadamente 25 estudos que encontramos neste levantamento. Foi-
nos constante encontrar neste quadro de atualizacdo de produgdes das reuniées ANPED
no periodo acima citado, um repertério com vastos titulos interessantes que acenam para
as reflexdes acerca de: homossexualidades e espaco escolar; sexualidade,
comportamento de desempenho escolar, sexualidade feminina, pedagogia Queer,
sexualidade, docéncia/poder e resisténcia; género e sexualidades, corpos e sexualidades,
docéncia e homossexualidades, representacdo de géneros e heteronormatividades,
sexualidade, género e diversidades, velhice, identidade e processo de subjetivagéo.

Baseado nestes quadros citados, vimos como tém sido fortes as preocupagdes de
muitos estudiosos em aproximar tais reflexdes no campo de saberes das ciéncias
humanas e sociais e da educacao. Isto nos revela como vem modificando-se e a0 mesmo
tempo sendo tensionadas, refletidas, debatidas por entre estudiosos as nuances que séo
apresentadas por seus trabalhos académicos. Nem sempre sdo convergentes seus pontos
de vistas sobre os titulos apresentados, as tematicas tedricas, as categorias conceituais
assumidas por seus estudos mesmo estando situados tais estudos nos mesmos campos e
dominios de saberes.

Por ser uma &rea relativamente nova de reflexdo neste dominio de saberes,
entende-se que, do ponto de vista das vivéncias e experimentacOes, ensaios, artigos e
diversas formas de comunicagdes, muitas vias se abriram para estes campos de estudo.
Talvez diferentes de outros tempos e espa¢os onde tudo parecia proibido, desnecessario,
e era irrelevante pesquisar. Estamos diante de um momento fecundo para se apostar nas
necessidades e na importancia destes estudos diante do quadro de problematizagdes que
vao emergindo do chdo da sociedade brasileira. Infelizmente as politicas publicas e a
intervencdo de influentes segmentos da sociedade ainda deixam a desejar.

As informac0Oes acima apresentadas também podem contraditoriamente revelar
as mais diversas e dispares formas particulares de reproducdo de saberes por meio de
pesquisa ou outras fontes sobre as quais estdo cercados o0s sujeitos diante de realidades
produzidas e nem sempre analisadas com rigor tedrico-metodolégico. HA hegemonia

das perspectivas generalistas nas disputas de espacos académicos, as quais sdo bastante
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influentes nas disputas de poder/saber, nestas instituicdes e nos eventos de pesquisas e
estudos académicos, em esfera nacional e internacional.

Torna-se lugar comum dizer que em grandes eventos académicos ha polémicas
dissonancias entre aqueles que disputam espacos a partir de seus perspectivismos
tedrico-metodoldgicos. Porém, ndo podemos negar que as academias tém também seus
discretos charmes ao contemporizar grandes debates e dilemas diante das “seletas
plateias” que assistem atentamente a estes grandes espetaculos de conhecimentos,
exponenciais saberes que sdo frutos de pesquisas, de suas concepcdes tedricas, de seus
posicionamentos como cidaddos de direitos que ao mesmo tempo revelam, através de
suas diversas escrituras, suas assinaturas por meio de territorios conquistados de
contestacao e de imposicdes de regimes de verdades.

Aproximar autores consagrados e novos pensadores, fazendo surgir claros e nem
sempre salutares debates que por ora acirram tensas divergéncias entre eles, sob o ponto
de vista de suas compreensdes tedrico-metodoldgicas dentro e fora dos espacos
académicos, também aguca as animosidades que o0s separam a partir de suas
perspectivas tedricas, tornando claras as consequéncias destas zonas de conflito entre
seus mais ilustres pesquisadores. Cai por terra qualquer tentativa de sempre se querer a
uniformidade e a pactuacdo entre seus mais renomados interlocutores. Afinal como
dizia Foucault, o saber ndo € feito para consolar "[...] ele decepciona, inquieta, secciona,
fere" (FISCHER, 2012, p. 23).

Por isto, nosso propdsito foi o de trazer para o cenario das reflexdes académicas
a possibilidade de convivio com temas relevantes e originais em novos dominios,
perspectivas e descobertas. Haja vista serem ainda bem recentes as novidades de
dissertacbes e teses no encaixe destas tematicas nos cursos e programas de POs-
Graduacdo. Porém temos percebido avancos gradativos e promissores que recepcionam
interesses por temas desta envergadura que vém acrescentar para os dilemas e ponto de
vista, no centro de suas producdes de saberes.

Posicionar tais autores, principalmente no campo dos estudos Pos, exigiu de nos
ter clareza sobre os principais elementos, categorias conceituais e concepcgdes sobre as
quais se compdem tais abordagens tedricas e metodoldgicas. Por isto, surgiu a
necessidade de identificarmos alguns instrumentos ou dispositivos conceituais que
alicergassem estes campos instituidos de novos saberes para “usa-las” em favor de

nossas pesquisas.
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Feita esta constatacdo e consideragdes, nosso propdésito principal foi de
estabelecer real sintonia acerca de nossa perspectiva teorica de tese, deixando claro que
fomos seguindo trilhas na busca de compreenséo acerca da localizacdo dos falares dos
sujeitos na envelhescéncia, considerando a partir de seus processos vividos de
cotidianidade, vivéncias através de suas vias de escolarizacdo atravessadas por suas
orientacdes homoafetivas.

Nossas reflexdes ancoradas no aporte tedrico-metodolégico, ja acima
mencionado, ndo quiseram fazer aberturas desnecessarias e apologias ingénuas tendo
em vista escamotear ou ter atitudes de “ingénuo 1til” nestas tramas, jogos e relagoes de
poder. Também ndo foi de nosso feitio, constituir tais argumentos tedricos numa
perspectiva na qual tudo se relativiza a ponto de nédo tratarmos com rigor genealdgico o
fendmeno abordado. Registrar e arquivar estes momentos, tendo em vista atingir 0s
propositos insidiosos em trénsito, fizeram de nossas decifracfes analiticas mais uma

necessidade de contribuir, como no dizer de Larrosa (1998, p.20), para:

[...] a emergéncia de outra forma de pensamento na educagéo e, talvez,
de outro tipo de préatica educativa que ao invés da absoluta seguranca e
a arrogancia do poder possa vir a dar lugar as incertezas, as
inquietudes, a infinitudes, as descontinuidades, a diferenca, a um
porvir irredutivel a reproducéo do mesmo.

O rigor disciplinar exigido pelas perspectivas metodoldgicas foucaultiana, com
énfase em sua genealogia de poder e na ética e estética da existéncia e cuidado de si
compreende que a producdo do conhecimento se “finda” na constituicio de
monumentos de saberes cujas experimentacGes vividas se fazem poesia ao se
reinventarem, ao renascerem novos dilemas, instituindo ritos de passagens nas margens
em que véo as dobras, pelo centro e por entre lugares outros, em que estas producdes de
saberes encontram as respostas que fundamentam de onde, como e por que se
originaram tais relacdes e experimentagdes vividas.

Por isto, apontar conceitos, ou melhor, os campos conceituais e metodolégicos
da pesquisa foram nos levando a constituir reais possibilidades de apresentar
argumentos interpretativos e analiticos e os resultados que conseguimos atingir, 0s quais
compdem este documento e nossas assinaturas sobre esta tematica pesquisada.

As bases genealogicas e epistemologicas, os fundamentos e estratégias

metodoldgicos e as perspectivas que langamos, com énfase no dominio de saberes
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foucaultiano em dialogos pertinentes com Nietzsche, de fato nos ajudaram a consolidar

assinaturas genealOgicas ao pretender ser, como nos diz Revel (2011, p. 69):

[...] uma investigacdo historica que se opde ao “desdobramento meta
histérico das significacdes ideias e das indefini¢cdes teoldgicas o qual
se opde a unicidade da narrativa historica e a busca da origem, e que
procura, inversamente”, a “singularidade dos acontecimentos a parte
de qualquer finalidade monétona [...]” a genealogia trabalha, portanto,
a partir da diversidade e da dispersdo, do acaso dos principios e dos
acidentes: de forma alguma ela deseja voltar no tempo para
restabelecer a continuidade da historia, mas procura, em
contraposicao, restituir os acontecimentos em suas singularidades.

Assim podemos dizer que a premissa deste estudo quis, de fato, aprofundar,
desvelar, reinscrever, ressignificar, redescobrir e reinventar as vias de escolarizacdo de
velhos (as) homoafetivos na cidade de Belém, usando as “caixas de ferramentas”
foucaultianas, tendo como proposito, sobretudo, a deslegitimacdo dos modos de vida
impostos sobre eles, questionar a imposicdo de padrdo de sociabilidade, a higienizagédo
dos desejos, vontades e orientacOes destes corpos diferentes diante do quadro de
normalidades impostas.

A rigor, atravessar decadas para revelar vestigios historicos de culturas de
dominacdo, de silenciamentos, castracdo e de exploracdes de corpos através de acdes,
atitudes, abordagens e represalias por entre regimes de verdades e jogos de poder, por
modos de esquadrinhar os sujeitos que se constituem pela diferenca, foram questdes
assumidas por outros com indiferenca e sujeitados por mecanismo de controle dos
afetos em territorios de escolarizacéo.

Através destas constatacOes feitas por outros estudos ancorados nos referenciais
tedrico-metodoldgicos foucualtianos que seguimos escavando visando produzir novos
acontecimentos, uma vez que desconfiamos, desde o inicio, da ideia de que estes
sujeitos, ainda que inventados e marcados por classificacfes e hierarquizacdo muitas
vezes arbitrarias por serem diferentes, em grande parte ndo mais se submetem a estas
defini¢bes, ao contrério, reinventam suas formas de poder na resisténcia, nos usos de
estratégias de conquista, para fazer valer seus direitos a liberdade e aos usos de seus
prazeres.

Portanto, ndo nos convence nos acomodarmos com as ideias lancadas de que
somente as instituicdes ¢ que moldam os individuos, pensamos que onde houver

espacos para a abertura de caminhos a constituicdo dos individuos, estimulados por suas
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inquietudes e inconformismo, havera disposi¢do para as mobilizacGes e a invengédo de
suas maneiras de organizar-se reafirmando suas condicdes de sujeitos.

Talvez este seja 0 ponto capital a considerar desta busca de uma nova
compreensdo acerca dos sujeitos da pesquisa, que tivemos a oportunidade de estudar e
sob 0s quais pautamos nossas analises, a partir de suas narrativas, experimentacoes,
formacdo e praticas discursivas situadas ao longo da historia da producdo de saberes
sobre si mesmos, sobre como foram produzidos seus corpos, delineando seus afetos,
direcionando suas escolhas proibidas, suas orientacGes, até o definir de suas estratégias
de seducdo, inclusive para além dos muros das escolas.

Investigar os vestigios nas falas e enuncia¢6es dos sujeitos velhos por dentro dos
acontecimentos que narraram referentes ao seu processo de escolarizacdo, as
sexualidades por entre travessias para suas experimentag0es existenciais, nos trouxeram
novidades e a encontrar a descoberta do que parecia estar silenciado nestes fartos
depoimentos nos quais suas impressdes se fizeram marcas destes varios acontecimentos
vividos em vias de escolarizacao.

Foram identificados através de seus relatos tragos reveladores da reinvencao de
si mesmos, e os sentidos e significados de suas estratégias de redefini¢des dos pilares
morais e culturais de sustentagéo das instituicOes de saber/poder em diversos graus de
sociabilidades pelos quais a maioria dos estudantes das redes publicas passaram.
Portanto, este estudo também quis compreender, como funcionavam e se
movimentavam no passado 0s sujeitos nos cotidianos escolares a partir de suas
estratégias de fugas com o proposito transgredir.

J& fazendo uso do conjunto de informacBes coletadas, submetemos aqui dois
exemplos de superacdo por entre vias de escolarizacdo. Remeto aquilo que fiz de mim
durante minha graduacdo, em seguida aquilo que meus interlocutores da pesquisa
fizeram de si mesmo por entre sentido, estratégia de como em tempos e espagos
diferentes fomos capazes de movimentar os ambientes escolares.

1987 foi o ano que trocamos de curso de filosofia para ciéncias sociais na
Universidade Federal do Para. A partir dai, sentimos que haviamos nos encontrado, pois
o aprendizado fluia melhor, haja vista, que nossa sensibilidade e cumplicidade
juntamente com a de alguns professores com os problemas sociais nos serviam de
referéncia para participar destes momentos de efervescéncia dos movimentos sociais e

de nos engajarmos nas fileiras das organizacGes de esquerda e em particular nos
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movimentos estudantis universitarios e nos movimentos populares e pastorais os quais
foram responsaveis por nossa militancia politica e académica.

Por exemplo, eram temas recorrentes nas areas das ciéncias humanas e sociais
com énfase para ciéncia politica estudarmos as questdes voltadas ao cenério politico
internacional com atravessamentos para os problemas brasileiros diante das correlagbes
de forcas e das conjunturas politicas mundiais cujos jogos e interesses de poder
refletiam fortemente nas politicas de ordem nacional.

Estudavamos, por exemplo, de um lado, o periodo P6s-guerra, em que quase
todos os paises latino-americanos, em particular, enfrentavam as duras e massacrantes
investidas dos regimes totalitarios e nacionalistas. E de outro modo, como as grandes
poténcias mundiais: EUA e a antiga URSS com suas polaridades inconsequentes e
inescrupulosas disputas produziram nefastos e tragicos resultados no mundo inteiro com
graves prejuizos, principalmente para os paises mais pobres.

O cenario hegeménico de disputa de poder e atrevimentos ideoldgicos se
assentava em desconfiancas, de um lado acerca das politicas de planificacdo econdmica
pelo Estado, e de outro modo, questionava-se a maximizacdo da economia mundial
gerada pelo capitalismo através da centralizagdo do poder. Estas polaridades dividiam
opinides na sociedade de entdo sobre a imponéncia dos dois grandes blocos da politica e
da economia em ferrenha disputa de poder internacional.

Nos vastos repertorios analiticos das ciéncias humanas modernas, através de
seus mais brilhantes e destacados especialistas, ndo era de se duvidar que o foco das
analises sobre tais acontecimentos estivessem centrados em ordens discursivas, as quais
deixassem antever suas preferéncias por perspectivas teorico-metodologicas por
diferentes matizes de pensamento (economia, ciéncia politica, filosofia, sociologia,
entre outras). No entanto, ja se esperava que tais concepcles tivessem seus
acirramentos, gerando pontos de vistas e analises interpretativas distintas acerca dos
jogos de poder para negar ou defender os interesses das grandes poténcias mundiais.
Fossem elas: Capitalistas ou Socialistas.

As consequéncias destas disputas entre os blocos mundiais afetavam as
diversidades de interesses entre eles e, sobretudo, a cobica pelas fronteiras econdmicas
entre diversos paises e seus respectivos continentes. O mundo inteiro passava pelo
periodo da bipolaridade na disputa pela hegemonizacdo dos blocos centrais de poder e

da politica mundial seja como reféns ou aliados.
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Falando especificamente do Brasil e, enfaticamente de nossa regido Norte, 0s
especialistas eram imperativos em afirmar que o norte e o nordeste estavam totalmente
em descompasso e em situacao de atraso com relacao as diretrizes desenvolvimentistas
praticadas, ainda que de forma tardia, no Sul e Sudeste do pais. As regiGes do norte e
nordeste eram, muitas vezes, esquecidas pelo poder publico, o que s6 pioravam as
condicdes de vida e de sobrevivéncia da popula¢do mais empobrecida.

De outro modo trazemos como exemplo o espaco de escolarizacdo situando-o no
contexto sécio historico para dizer que as desigualdades sociais decorrentes de uma
economia de mercado centralizadora e controladora do grande capital produziam
tragicos diagnosticos sobre os indices de desenvolvimento humano publicizados através
de relatérios divulgados oficialmente pelas organiza¢Ges mundiais. Em vastas literaturas
académicas sobre a formacdo econémica do Pais, eram frequentes as denuncias dos
setores organizados no Brasil, por exemplo, contra o Fundo Monetério Internacional -
FMIL.

A Amazonia era, portanto, constituida como escoadouro estratégico dos bens de
consumo, de mateérias-primas e de suas vastas e ricas biodiversidades. As exuberantes
fauna e flora amazodnicas, por muito tempo ainda, serdo a “menina dos olhos” de grupos
poderosos economicamente nacionais e internacionais. Em sua retorica, eram constantes
os flagrantes em como vinham se beneficiando das riquezas naturais de todo o pais e,
paradoxalmente, em detrimento da maioria de brasileiros que continuavam
sobrevivendo em estado de barbérie social.

A imponéncia do poder trazia como consequéncia a vulnerabilidade social imposta,
e essas geravam 0S graves e crénicos problemas socioambientais, principalmente se
levarmos em consideracGes 0s servi¢os essenciais e inadidveis, como os de interesses
essenciais da coletividade tais como: saude publica, transportes, educacdo, habitacédo, de
que tanto necessitavam o0s brasileiros. Porém eram quase inexistentes ou muito
precérios tais servicos publicos desde aquela época a populacéo.

Em grandes partes dos paises da América do Sul e no caso especifico do Brasil
Pds anos 1960, as rachaduras eram impostas aos brasileiros pelo regime militar, mesmo
considerando todo o acimulo histérico de trabalho, de organizacdo e investimentos na
elevacdo do nivel de consciéncia politica dos brasileiros sobre seus direitos elementares.
Ainda assim, foi notério que este ciclo ditatorial ndo houvesse encerrado, ao contrario,
fortalecia ainda mais o sistema disciplinar e soberano do Estado, através de fortes

esquemas de controle, regulacdo e praticas de censuras e coercdo aplicadas,
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principalmente as liderangcas da época, para manter vivas as zonas de interesses
estratégicos do poder do Estado com fortes impactos nos diversas configuracdes sociais
entre elas as escolares. Os dizeres de Foucault (1979. p, 179) sintetizam muito bem

estas reflexodes:

Em uma sociedade como a nossa, gque tipo de poder é capaz de
produzir discursos de verdade dotados de efeitos tdo poderosos? [...]
mas no fundo em qualquer sociedade, existem relacGes de poder
multiplas que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e
que estas relacGes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem numa producéo, uma acumulac¢do, uma circulacdo
um funcionamento do discurso. Nao ha possibilidade de exercicio do
poder sem certa economia dos discursos de verdade que funcione
dentro e a partir desta dupla exigéncia.

E em seguida, reitera Foucault (1979. p, 180):

O poder ndo para de nos interrogar, de indagar, registrar e
institucionalizar a busca da verdade profissionaliza-a e a recompensa.
[...] p. 183: o poder deve ser analisado como algo que circula, ou
melhor, como algo que funciona em cadeia. Nunca esta localizado
aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns, nunca é apropriado como
uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas
suas malhas os individuos ndo s6 circulam, mas estdo sempre em
posicdo de exercer este poder e de sofrer sua acdo; nunca é o alvo
inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao.

Talvez por todas essas situacfes pelas quais o povo brasileiro em particular
passava nos debates académicos, entre os anos 1960 até 1990 predominavam as fortes
discussdes de poder/saber ancoradas nas teorias criticas cujos eixos tematicos mais
relevantes eram: ideologia, reproducdo cultural e social, poder, consciéncia ingénua e
critica, classe social, capitalismo, relacbes sociais de producdo, conscientizagdo,
emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia, empobrecimento, mudanca
social e revolugéo.

Torna-se interessante um registro: 0s temas voltados para a questdo de
identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdes e discursos, saber-poder,
representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo aparecem
com maior énfase somente tempos depois, através das influéncias de estudo e
pensamentos difundidos por meio das concepgdes tedricas pos-criticos, como sugere 0

Professor Tomaz Tadeu em sua obra “Documento de identidade” (2003).
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Apesar da diferenga de tempo e espaco escolar apontados nestes dois exemplos
que cercaram o passado e 0 presente e as situacdes envolvendo a economia, o prazer, a
politica e as invencOes do poder, todas essas reflexdes se voltam para o biopoder
mencionado por Foucault como sendo uma das mais complexas redes de relagOes
humanas entre tramas e jogos de poder e subjetiva¢des, apontando como 0s sujeitos em
elevados niveis de sociabilidade estabelecem relagbes com os outros e consigo.

Portanto, quisemos tornar evidente que por entre tramas e jogos de poder, 0s
graus de sociabilidades se diferenciam de acordo com o lugar em que é exercido o
poder, acabando por determinar os fundamentos das praticas discursivas e seus ecos,
cujos elementos significantes sdo representados pelo lugar de onde se fala e de onde
estdo os sujeitos a se inventar.

Por entre espacos inclusive os escolares tendo especificamente como foco de
reflexdo ndo somente o poder e o saber, mas, sobretudo os prazeres da carne, portanto, €
necessario que se atualizem as maneiras dissonantes e até heterogéneas de como
refletiam e analisavam a constituicdo de si mesmos e de outros e suas diversas formas
de sexualidades e homossexualidades, no passado e no presente, a partir de suas
perspectivas alcadas nos direitos aos afetos e no desejo de ser o que se pretendia, através
do uso de seus prazeres, do individuo na relagdo com o outro, dos direitos aos afetos
respeitando as relacdes de cidadania e urbanidades como cidaddos, e da materialidade
do direito as diferencas como animais politicos, questfes estas que pareciam e parecem
distantes das perspectivas de formacao discursivas das instituicdes escolares.

Sem duvida, neste estudo, a forca motriz desta busca de autenticidade e
originalidade se volta para o cuidado de si e do outro trazendo como énfase o tema da
sexualidade nos espacos escolares, a partir da perspectiva dos que estdo envelhecendo.
Nestes posicionamentos metodoldgicos assumidos por nds, 0s sujeitos da pesquisa nos
deram a impressdo das marcas reveladoras de suas transgressividades no contexto da
normalidade das institui¢cGes escolares por onde passaram.

Estes territérios de poder demarcados e que foram tdo presentes nas vidas
escolares dos sujeitos destes sujeitos velhos foram capazes de revelar que de fato o
poder estar em todos os lugares. Estes territorios de poder materializados através das
praticas politicas dos sujeitos deixam antever que essas praticas ndo traduzem uma
movimentacao politicamente ingénua e incompativel com as suas estratégias e atitudes

de promocdo de mudancas sociais.
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Apos ter dito isto, nos sentimos a vontade para dizer um ponto que nos permite
afirmar que ndo existe liberdade sem resisténcia, e que através das pegadas dos
transgressores de um passado recente encontram-se resiliéncias, possibilidades da
presentificagdo destes lugares diante dos novos acontecimentos. Sob os quais ficaram
evidentes suas travessias por entre manifestacoes de confrontos de poder entre as
autoridades e as ousadias e atrevimentos dos sujeitos reinventados.

Foi por isto que para nos neste estudo ancorado por vias de escolarizacao, o rigor
tedrico-metodoldgico da pesquisa ndo se constituiu em meras palavras, escrituracdes e
enunciagdes. Aos poucos nossas necessidades foram se constituindo também numa
tentativa intrometida de categorizacdo e conceitualizacdo que esta presente por todo o
corpo da pesquisa.

Os conceitos ou categorias analiticas acerca destes sujeitos se constituiram a partir
de suas historias de vida, de seus testemunhos corajosamente lancados, 0s quais
passaram a constituir em documentacdes pela via da diferenca. As passagens de tempo e
espacos nao tdo faceis por territérios ameacados ndo os fizeram vencidos em suas
irreveréncias. Mergulhar na profundidade desta tematica nos fez um ser movente para
seguirmos nesta expedicao.

Marcada pela discursividade que envolve as formas de padronizagéo
comportamental de uma época, assim como as sociabilidades reprimidas nestes espagos
escolares cujas novas convencdes e os padrdes formais foram impostos através das
culturas escolares ja secularizadas nestes ambientes. Porém, os sujeitos indignados
confrontam sem tréguas e rebatem as atitudes de intolerancia, pois sdo reveladores das
tramas do saber/poder hegemonizados através das praticas politicas e das perspectivas
presentes nestes tipos de modelos societarios.

No campo especifico das questdes escolares, residem praticas discursivas das
quais se cercam o curriculo entre outros eixos educacionais que se direcionam a
formag&o/escolarizacdo. Porém nem toda temética ddo sinais de transgressividade, o
campo da sexualidade e da selinidade na educacéo tem sido um deles.

O curriculo ainda nao nos parece contemplado em suas praticas pedagdgicas em
atender ou incorporar estas reflexdes sobre sexualidade e escolarizagédo de forma mais
incisiva, mais elaborada e planejada, apesar de grandes avancos nesta primeira década
do século XXI, por ter problematizado e dado énfase aos relevantes temas tais como:
raca, etnia, género, sexualidade, senescéncia, sujeitos, diferencas, identidades, entre

outros, como ja vinhamos anunciando ao longo deste texto, ainda assim nos parece
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“invisivel” um posicionamento, principalmente dos professores sobre como lidar com
esta situacdo no ambiente escolar, ja que para 0o pensamento pos-critico “o poder e o
curriculo estdo espalhados em toda rede social” (SILVA, 2010, p. 148).

Diriamos entdo que o campo do curriculo da formagdo de professores deve
tornar-se os explosivos foucaultianos e as suspeitas de nitzschianas tecer outros
atrevimentos com lastros voltados as aplicabilidades de outras teorias, experiéncias e
praticas discursivas aplicadas ao campo educacional, constituindo-se como invencéo e
producdes a partir de realidades sociais diversificadas, diferenciadas e constituidas pelos
sujeitos, excluidos socialmente, vistos como perversos e condenados socialmente.

Neste particular, algumas reflexfes curriculares se inseriram e se tornam tao
importantes para as ambicOes deste estudo, conforme nos faz refletir Silva (2010), ao
caracterizar 0s seguintes pontos de vista: a) Toda teoria estd sempre envolvida num
processo circular; b) Deve-se considerar o curriculo como uma questdo de poder; c)
Sempre em volta de um territério contestado ao desenvolverem descentramento na
forma de conceber 0 mundo, as relacdes sociais e, por que ndo dizer, o préprio curriculo
esta fora de padrdes de disciplinamento normativo com forte apelo para o diferente; d)
Neste sentido mesmo, a diferenca como categoria conceitual sob esta orientacdo tedrica
n&o pode ser vista fora dos processos linguisticos de significacdes.

Apos termos esclarecido e explicitado alguma defini¢do tedrico-metodologica
que foram mencionadas, ndo sem razdo, podemos dizer que o curriculo nesta
perspectiva pode por assim dizer, também constituir-se num campo de abordagens
conceituais com reais possibilidades de producdo de novos saberes, isto é, numa
tentativa concreta de teorizacdes sobre como vém sendo efetivamente praticadas estas
relacdes nos ambiente escolares.

Os aplicativos foucaultianos ndo se esgotam mesmo apds os diversos usos de
suas ferramentas analiticas. Novos dizeres podem significar do ponto de vista teérico-
metodoldgico o alargamento das assinaturas de Foucault sobre as responsabilidades de
outros, através de seus dispositivos conceituais elencados pelas varias propostas de teses
em determinadas época e lugares para analisar e explicar os fendmenos sociais com suas
vontades de verdades. Ainda assim, ndo se pode desconsiderar que a realidade social
inventada também sofre alteragcBes com os tempos.

Foucault certamente em momento algum ostentava a ideia dos apegos, das
vaidades ou preocupacdes em serem somente suas assinaturas. Por isto, se houver

passagens para choques entre pontos de vistas em nossa tese, isto ndo descredencia 0s
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pressupostos e fundamentos que balizam o pensamento foucaultiano neste estudo,
certamente também ndo sera de modo algum nossa preocupacao.

Logo, serd de bom alvitre considerar que o esgotamento de uns determinados
repertdrios tedricos e conceituais, seus possiveis desgastes entre o tempo de producao
em que foram inventados e os presentes momentos histéricos, ainda assim ndo perdera
sua total legitimidade e validade.

Se assim o fosse, os dilemas causados até hoje pelos dogmas, pelas ortodoxias
principalmente religiosas, morais, politicas e ideoldgicas, ndo se colocariam no
epicentro de grandes debates por fora de seus I6cus de origem.

Um exemplo classico estd na historia da sexualidade atravessada por diversos
saberes e épocas. Michel Foucault, em uma importante passagem da obra Histdria da
Sexualidade | — vontade de saber ao focar reflexdes sobre o dispositivo da sexualidade
(1988, p. 9-10), afirma que:

No inicio do século XVII ainda vigorava certa fraqueza. As préaticas
ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia e as
coisas, sem demasiado disfarces; tinha-se com ilicito uma tolerante
familiaridade. Eram frouxos os codigos da grosseria, da obscenidade,
da decéncia se comparado com o século XI\X. Gestos diretos,
discursos sem vergonha, transgress@es visiveis, anatomias mostradas e
facilmente misturadas, criangas astutas vagando, sem incémodo e nem
escandalo, entre os risos dos adultos: os corpos “pavoneavam”. [...] a
sexualidade é entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro
de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da funcdo de produzir. Em torno do sexo, se cala. O casal
legitimo e procriador dita a lei, impde-se como modelo, faz reinar a
norma, detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o
principio do segredo. No espago social, como no coracdo de cada
moradia, um Unico lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e
fecundo: o quarto dos pais [...].

Esta formulacdo de Foucault ainda ndo perdeu sua forca e vitalidade
epistemoldgicas por estar fora de seu lugar de origem. A rigor “ndo” geraram em nds
estranhamentos, excentricidades a crenga, a opcao preferencial que fizemos por seus
fundamentos tedricos, mesmo considerando o tempo, 0 espago e 0 momento em que
suas ideias foram produzidas, questionada e transformada no bojo da esfera do Estado.

Entendemos que serd de responsabilidades de seus seguidores e entusiastas o
papel de dar coloracdo e consisténcias para suas producdes de saberes, indo ao encontro

do que acreditam nas passagens de novos fundamentos para outros elementos
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investigativos. Portanto, para seguir por estes caminhos escolhidos ndo foi necessario
perder as empatias e sinergias construidas por ele.

A proposito, a validade de um “receituario tedrico” pode ter perdas, Sim com 0
tempo. No entanto, do lugar em que surge pode-se até admitir novas vontades de
producéo de saberes para serem assumidas como uma reinvencgéo e intervengfes acerca
do fendmeno proposto sem obstruir os caminhos de fidelizacdo, da superacdo ou
transvaloracdo diante dos autores que ancoram os estudos tedrica e metodologicamente.

Ao contrario, novos pressupostos podem significar novos caminhos de
significagdes e singularizagBes, novos entendimentos, reflexGes e analises a serem
reinventadas ou produzidas.

Se a ciéncia para uns constitui-se em dogmas, saberes fechados e absolutos, ndo
foi esta perspectiva que adotamos nesta producdo de novos saberes. Fazer a diferenca,
contribuindo efetivamente para o alargamento da producdo do conhecimento, dar
legitimidade para a importancia da pesquisa como campo investigativo, irradiando
novas descobertas, foram pontos de nossos interesses. Estamos convictos desta
perspectiva metodologica que escolhemos, por elas quisemos legitimar os legados
foucaultianos e de Nietzsche para encontrar “outros caminhos” de decifracdo que nédo

fossem o lugar do absoluto, do finito, da privacdo, da frieza e da insensibilidade.
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4 CURVAS E INCURSOES POR ENTRE VIAS, CONCEITOS E
SUBJETIVACOES

Aquele que pensa estou em poder da verdade,
quantas outras posses ndo deixa escapar para
conservar este sentimento! “Quantas coisas nao se
jogam por cima da borda para se manter “na
superficie” — isto é, por cima dos outros, daqueles
gue estdo privados da verdade!

(Nietzsche, 2008)

Antes de iniciar nossas reflexes acerca das categorias tedricas principais de
sustentacdo da tese, podemos afirmar, de bom alvitre, que elas estdo constituidas como
partes assumidas por nds as quais ancoram e compdem 0s caminhos e procedimentos
metodoldgicos que entendemos como importante segui-los para que atinjamos o0s
objetivos tragados.

Por isto, queremos deixar claro que este elenco de conceitos que também
compdem os aportes tedricos e metodoldgicos é reiteradamente parte de nossas decistes
gue marcaram nosso enfatico desejo de trazer, neste momento, tentativas de estudos
inovadores.

Comecando por inserir tais explicagdes das categorias conceituais na
textualidade que deram capilaridade as narrativas de professores/pesquisadores que
fazem parte de programas de Pos-Graduacdo em dominios de saberes das ditas ciéncias
humanas e sociais, filosofia e da educacdo, os quais tém produzido trabalhos
académicos frutos de larga experiéncia de pesquisa, de debates, palestras, entre outros
eventos e modalidades académicas.

Seus depoimentos e pontos de vista contribuiram para melhor localizar nossas
reflexdes analiticas tendo em vista, mais adiante, aprofundar nossas analises acerca dos
falares de nossos interlocutores diretos.

Sdo, portanto, falares de cinco professores pesquisadores que ha anos vém
atuando no tripé universitario. Todos eles vém trabalhando em suas pesquisas com
referéncias tedrico-metodoldgicas que transitam pelo campo de saberes das ditas
modernidades e Pds-modernidades e em especial trabalhando com autores do porte de
Karl Marx, Frederick Nietzsche, Michael Foucault, Giles Deleuze, entre outros.

O ponto em comum sob o qual metodologicamente aproximaram seus falares

coincidiu no fato de todos, neste momento, manifestarem preocupacdes acerca das
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tematicas envolventes da tese, isto €, a sexualidade e a envelhescéncia em passagem de
escolarizacao.

Importa ainda dizer que estes professores-pesquisadores cujos depoimentos
trouxemos, justificam-se por entendermos que os contetdos de suas explicitagdes foram
alcados através de suas largas experiéncias académicas, dai trazermos trechos sobre 0s
quais refletem, formulam, anunciam, denunciam, aprofundam, discordam e aproximam
suas analises dos pensamentos transgressivos atravessados pelas questbes conceituais
que envolvem: a sexualidade, a escolarizacdo e o envelhecimento nos respaldando para
outras formulagoes.

Esta tentativa de inovacdo metodoldgica ndo significa, em hipotese alguma,
querer estabelecer um jogo ou troca de verdades hierarquicamente verticalizadas dando-
se maiores credibilidades ao que disseram os professores-pesquisadores por serem quem
sdo e pelo status que ocupam em detrimento dos falares dos sujeitos homoafetivos
velhos (as). Esses atravessamentos que multiplicam falares abrem-nos para outras
perspectivas conceituais.

As evidéncias de suas falas neste texto, voltamos a dizer, quiseram evitar
qualquer saber cheio de si ou verdades incontestes. Trata-se apenas de evocar 0S
sentidos e significados de suas praticas discursivas como possibilidades de maturar
nossas reflexdes decifratdrias e nos ajudar a encontrar melhores definicdes das
categorias conceituais imensas em territorios contextualizados.

Inicialmente, torna-se indispensavel considerar o que pensam os professores
acerca de uma pesquisa deste porte que se propde a falar de sexualidade,
envelhecimento em vias de escolarizacdo, transversalizando outras tematicas
principalmente para o dominio de saber da educacdo e das humanidades. Do mesmo
modo, procurar saber como entendem estes assuntos e como se pdem a refletir sobre tais
categorias mesmo que, para eles, ndo tragam grandes novidades conceituais no campo
da pesquisa.

Neste sentido, a investigacdo consistiu em estabelecer metodologicamente uma
triangulacdo envolvendo; os falares dos professores-pesquisadores, as analises e as
movimentacdes dos interlocutores diretos antes mesmo de procedermos para as
interpretacfes acerca das problematizacGes e hipdteses anunciadas e assumidas pela
tese, as quais estdo apresentadas no ultimo capitulo no qual trazemos diretamente as

analises ancoradas no roteiro de entrevistas com eles realizadas.
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De modo preliminar e panoramico o professor de iniciais C. E (2014) faz a
abertura destas reflexdes tedricas e conceituais iniciando pelo tema da sexualidade, ao

nos esclarecer que:

O tema da sexualidade é um tema fundamental para a reflexdo e para
0 estudo dentro daquilo que podemos chamar grosso modo de ciéncia
da educacdo. Evidentemente que isso ndo é nenhuma novidade, eu
conheco excelente grupo de pesquisa na area da educagdo que tratam,
a proposito da questdo da sexualidade, da questdo do género que
foram extremamente importantes no Brasil, assim para lembrar apenas
um nome dentre os varios que talvez vocés conhe¢cam mais do que eu
que é o grupo de pesquisa que foi criado e fundado, dirigido enquanto
ela era professora que agora se aposentou, que é a professora Guacira
Louro da Universidade Federal do Rio Grande do Sul que tem uma
contribuicdo inestimavel em torno desta discussdo e deste debate.
Entdo eu penso que discutir o tema da sexualidade dentro de um
programa de P6s-Graduagdo em educacao ndo € s6 oportuno, ele néo é
s6 uma questdo da moda, pelo contréario, é uma questdo necessaria,
urgente e importante sobre esse debate e essa discussao.

A importéancia desta fala do professor pesquisador acima, fruto destas entrevistas
gentilmente concedidas, nos abriram reais possibilidades de efetivagdo para iniciarmos
esta triangulacdo. Dai considerarmos sua contribuicdo um dos pilares iniciais que
visamos dar consisténcias as analises no capitulo seguinte para abrir outros campos
interpretativos.

Compreendemos, portanto, que ao trazermos por decisdo metodoldgica 0s
falares destes cinco professores pesquisadores universitarios fruto de experiéncias,
vivéncia e militdncia na pesquisa, no ensino e na extensdo universitarias, neste
momento, fortaleceu nossas perspectivas de andlises decifratorias. E nos ajudaram a
melhor posicionar as categorias conceituais a partir do l6cus real da pesquisa, isto €, 0s
ambientes escolares.

Tais narrativas nos colocaram diante de outras perspectivas metodolégicas de
como podemos tratar as categorias conceituais em estudo deste porte. De outro modo,
pensamos que com esta iniciativa estivemos fazendo a abertura da porta de entrada de
nossos dialogos pertinentes para nos aproximar dos falares de nossos interlocutores
indiretos e diretos.

O vasto material coletado que reunimos com 0s depoimentos e narrativas destes
professores assim como 0s dos sujeitos homoafetivos velhos (as) a partir de suas
preocupacdes e perspectivas com e para o tempo de escolarizagdo, justificaram nosso

desejo de partilhar com o leitor nossas impressdes, isto é, de vontades verdades em
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oferecer estas contribuicdes para com aqueles que demonstrem interesse pela tematica
com bastante evidéncia na atualidade.

O que pretendemos do ponto de vista metodologico foi ousar e sem modismos
reafirmar esta triangulagdo com base nas diferentes leituras e releituras sobre estas
categorias conceituais visando qualificar e ampliar outras bases para as intimidades com
estas tematicas.

Por exemplo, quando o Professor C.E (2014) fala do tema da sexualidade, logo
acima, considerando de suma importancia estas reflexdes no campo da educacdo, esta
ampliando outros interesses e olhares que até entdo pareciam considerar insignificante
discuti-los por entre vias foucaultianas.

Por isto, a necessidade de tentar inovar, de sair da dorméncia e embriaguez
despertando outros interesses, rompendo com a ideia de que era lugar comum se ouvir
as verdades sobre homoafetividades em grupos seletos e, sobretudo daqueles que
parecem para muitos como cheios de si. Nossa intengdo foi ressignificar este sentido e
lugares de verdade, livrando-os de serem vistos como supostamente uma instancia, uma
entidade ou pedestal de verdades supremas e inquestionaveis.

Ao contrério, para nés, os professores que tivemos a oportunidade de entrevistar
colocaram-se como participes, interlocutores e parceiros por entre os falares de si
mesmos e de outros.

Nossa pretensdo foi estudar algumas vias de interdicdo de seus processos de
escolarizacdo, de envelhescéncia por entre experiéncias como docentes que transitam
cotidianamente por ambientes escolares.

Antever olhares frutos dessas vivéncias por entre espacos de escolarizacdo
possibilitou-nos melhores caminhos para se pensar acerca da vida afetiva e sexual dos
“sujeitos esquecidos” que estamos a estudar, tendo como parametro seus processos de
subjetivacOes vividos e contextualizados por diversas correlacbes de forgas, trocas e
poderes presentes e disseminados por todo o corpo social.

Foi, portanto, relevante termos nos posicionado e ampliando as entrevistas,
procuramos saber como 0s professores observam tais tramas, jogos, relacdes, trocas e
redes sociais de saber/poder; e, de igual modo, como observam os sujeitos homoafetivos
velhos (as), tendo como foco suas vidas e vivéncias escolares.

Reiterando este comego, consideramos de suma importancia a declaracdo da
experiente professora e coordenadora de um dos principais grupos de pesquisa nesta

area, 0 Grupo de Estudo de Educacdo e Relacdes de Género (GEERGE). A
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pesquisadora, Louro (2001, p. 30) que nos ensina sobre a questdo da sexualidade no

espaco escolar:

A escola €, sem davida, um dos espagos mais dificeis para que alguém
“assuma” sua condigdo de homossexual ou bissexual. Com a
suposicao de que s6 pode haver um tipo de desejo sexual e que esse
tipo — inato a todos — deve ter como alvo um individuo do sexo
oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente
nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa
ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com
a relacdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento e da
ignorancia.

Esta posicdo acima apontada por Louro (2001), também, foi reiterada varias
vezes no transcurso deste texto, com posicdo que nos traz reflexbes de que nos
ambientes escolares sdo flagrantes as praticas discursivas de professores que, de modo
descabido, demonstram suas aversdes e indiferencas para com estes sujeitos. Tornando-
se irritantes nas salas dos professores os comentarios homofobicos e de indiferenca sem
nenhum pudor de muitos destes profissionais da educacdo para com o0s alunos
homoafetivos.

Estes comentarios tornam a sala dos professores, muitas vezes, espaco agressivo
e brutal, e parece incorrigivel se comparado com as agressividades que também ocorrem
em salas de aulas, entre os alunos através das praticas criminosas de bullying
homofébico, tornando muito dificil, para eles, assumirem suas orientacdes
homoafetivas, o que dificulta sua permanéncia na escola devido &s atitudes de rejeicao,
xingamentos, abusos, humilhacéo e reprovacao pelas quais passam.

Estas muitas facetas das realidades escolares em especial as préaticas discursivas
daqueles que de algum modo protagonizam relacdes de saber/poder em seu interior,
sinalizam e denunciam as maneiras e normas de condutas preconceituosas e
discriminatorias por parte dos atores sociais nestes territérios de saber/poder. Entre eles
lamentavelmente os professores. O que vem a prova € que dentro das instituicOes
escolares, grande parte de gestores sdo omissos ou despreparados para tratar ou lidar
com a questéo das sexualidades ditas diferentes nestes espacos.

Fica, portanto para nds demonstrado os distanciamentos historicos, sobre o0s
acontecimentos que ja ha décadas vém demarcando posicionamentos contrarios as

praticas discursivas heterossexistas na sociedade.
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Foram tantas as interdi¢Oes sociais inventadas no calor das lutas e conquistas dos
movimentos de libertacdo, resisténcias e transgressividades que possibilitaram novos
estudos, articulagcbes, movimentacdes diferentes e intempestivas que provocaram
mudangas nos espacos publicos e privados institucionalizados, assim como houve varias
tentativas de reinvencdo, através de proposi¢des, protestos e dendncias por meio de
amplos debates e mobilizacbes que passaram a se constituir em marcagdes de espacos
de poder que aos poucos e continuamente vieram legitimar as reivindica¢es dos grupos
socioculturais e os de orientacdo homoafetivas como, por exemplo, o GLBT (Gay
Lésbica, Bissexuais, Transgéneros)

De igual modo, os movimentos geracionais e culturais voltados para a educacao
inclusiva. Por exemplo, neste depoimento abaixo, se fez mister situar o conceito de
sexualidade através de cenarios histéricos vividos e que geraram capilaridades por entre
décadas, espagos e tempos destas legitimas lutas de resisténcias. Neste sentido, o
Professor C. E. (2014) ressalta:

Claro que n6s podemos dizer que nas Ultimas décadas o tema da
sexualidade ganhou outra dimensdo. Durante muito tempo, digamos
assim durante propriamente uma das consequéncias do movimento de
maio de 1968, dos movimentos de liberacdo sexual ligados & contra
cultura e que chegaram ao Brasil juntamente com a abertura politica.
A grande questdo ligada a sexualidade era a questdo da identidade
sexual, era uma questdo de assumir a sua identidade sexual era uma
reivindicacdo pela possibilidade de vocé viver a sua escolha, a sua
opcdo 0 nome que vocé queria dar. E a0 mesmo tempo é claro
juntando com os movimentos de liberacdo uma abertura também cada
vez maior pelas relagfes no caso dos heterossexuais das relagdes
sexuais antes do casamento, da queda do famoso tabu da virgindade e
agora nas Ultimas décadas nos Gltimos anos nés estamos vivendo outra
faceta desta questdo que ndo € mais essa, mas agora nos estamos na
era do direito como se costuma chamar. Quer dizer, hoje em dia, as
reivindicacfes no campo da sexualidade sdo reivindicacbes no campo
do direito, sdo reivindicacGes pelo direito ao uso do proprio corpo pelo
direito a decisdo a respeito da maternidade ou ndo no caso do aborto,
pelo direito a unido civil ao famoso casamento entre pessoas do
mesmo sexo, de adocdo de criangas entre pessoas do mesmo sexo etc,
quer dizer, o panorama hoje é muito diferente, ja ndo ha mais aquelas
reivindicacOes iniciais, digamos assim, de certa liberdade. Mas nés
temos também uma enorme valorizacdo hoje de determinados temas
nas relacdes e em especial entre pessoas do mesmo sexo que antes ndo
era assim, temas muito importantes, a questdo da conjugabilidade das
regras da fidelidade, dados relacionamentos estaveis duraveis, entdo
nés estamos vivendo nesta época, evidentemente que tudo isto vai
chegar a escola [...].
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Por isto, é de se lamentar que docentes sejam simpatizantes e intermediarios
destas infelizes posicGes discriminatorias, quando na logica da judicializacdo o0s
movimentos homoafetivos tém evidenciado suas constantes lutas e manifestacdes de rua
para garantir direitos violados, avancando nas conquistas também na ordem juridica do
Estado democrético de direito.

No entanto, ndo vale aqui procurar higienizar os espacos societarios, entre eles
0s escolares, ja que neles coexistem as diferengas e os multiplos interesses de grupos,
classes, géneros, etnias raciais, entre varios segmentos sociais, que expressam formas
multiplas e também “legitimas” de disputas de poder e de demarcagdo de opiniGes.
Ainda assim somos diametralmente opositores destes tipos de praticas discursivas,
mesmo considerando seus posicionamentos equivocados e difusdo para expressar seu
preconceito, ndo podemos negar que estes professores podem através de coletivos ou
isoladamente se constituir em protagonistas nos espacos e ambientes escolares. Nao sem

razéo Louro (2013, p.103) afirma:

Professores e professoras — como qualquer outro grupo social forma e
sdo objetos de representagdes. Estamos aqui operando a partir de uma
perspectiva tedrica que entende a representacdo ndo como um reflexo
ou espelho da realidade, mas como sua constituidora.

Em concordancia com o dizer de Louro (2013), podemos afirmar que essas
representacfes sociais ndo sdo, contudo, meras descricbes que refletem as préaticas
destes sujeitos, elas séo, de fatos, circunscricdes que as constituem, que os produzem.
N&o se pode deixar de dizer que por enquanto os espacos de escolarizagdo tém sido
majoritariamente omissos e visivelmente homofdbicos sobre as questbes referente a
diversidade sexual e de género, o que facilita posicionamentos, ao nosso modo de ver,
equivocados.

N&o por acaso, os falares dos professores entrevistados corroboram e se
aproximam como veremos mais a frente, de modo invertido, das narrativas trazidas
pelos interlocutores diretos neste estudo. Os sujeitos homoafetivos velhos (as) quase
todos afirmaram que tiveram nos ambientes escolares, problemas vividos de
discriminacdes e preconceitos por mera ou evidente desconfianga sobre suas orientacdes
homoafetivas.

Deste ponto de vista, podemos dizer que estas situacdes também se reproduzem
na familia, no trabalho, nas instituicdes religiosas e escolares entre outras esferas da

vida social. SAo muito presentes nelas as marcas sociais de uma cultura heterossexistas e
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falso moralista que reproduzem normas, regras e valores através de praticas educativas
no minimo sob suspeita. Tais praticas sdo, no dizer de Louro (2001, p. 51), ancorando-
nos no pensamento de Foucault, dispositivos inventados pela sociedade disciplinar
tendo em vista aperfeicoar as formas modernas de regulacdo social através de uma
sociedade de vigilancia e controle. Dai em outro momento reflexivo presente em sua

obra: Género, Sexualidade e Educacdo, Louro (2013, p. 72) nos diz que:

A negacdo dos/as homossexualidades nos espacos legitimados da sala
da aula acaba por confind-los as “gozagdes” e aos “insultos” dos
recreios e dos jogos, fazendo com que, deste modo, jovens gays e
Iéshicas s6 possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou
ridiculos.

Em concordancia, mais uma vez com o dizer da autora citada, ndo podemos
negar que existem varios entraves que permeiam tais relacdes escolares indo dos mais
simples aos mais complexos motivos, como por exemplo, com raras exce¢do
dificuldades de aceitacdo que envolvem valores religiosos e moralistas sob 0s quais
incidem dispositivos de controle e disciplinamentos que s&o, por assim dizer, inscri¢coes
e nomeacOes trazidas desde a origem de sua formacgéo pela cultura normativa ainda
muito presente nos espacos institucionais, e muito pouco modificados se considerarmos
suas historias e tradi¢des ao longo de suas trajetdrias de vida escolar.

As esferas sociais da familia e da formacdo religiosa destes sujeitos
homoafetivos, seja no passado ou no presente, pesam muito em suas vidas contraditando
com suas orientacdes sexuais, levando-0s a passar por consequéncias desastrosas; entre
elas: a expulsdo de casa, permanecer no “armario”, ocultar suas orientagdes dentro de
casa, ser copiosamente levado ao psic6logo, ao médico e as confissdes presentes nos
espacos pastorais. Enfim, todos eles passaram por algum tipo de constrangimentos,
silenciamentos ou aconselhamentos sobre suas orientagdes afetivas e sexuais. Nao sem
razao, este tem sido historicamente o preco a pagar por constituirem-se naquilo que séo.

As lutas de resisténcia e valorizagédo de suas liberdades ao direito, ao afeto e ao
respeito as suas singularidades ficaram, todavia, em descompasso em muitos lugares,
com os direitos sociais conquistados em outros tempos, mesmo que muitos obstaculos,
desafios e situacOes institucionalmente ameacadas e negadas tenham sido superadas,
ainda hd no presente muitos confrontos, perspectivas e estratégias de conquistas do

direito ao afeto a se vencer.
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Nas dobras destes estudos, podemos dizer que muitos depoimentos e narrativas
se aproximam de nossas problematizacdes pensadas e que d&o vida aos conceitos chave
da tese. Portanto, sdo os de fora, de vidas paralelas, de histdrias de vidas infames que,
neste estudo em vias de escolariza¢do no espaco urbano da cidade de Belém, estiveram
em foco para que tentassemos responder as problematizacdes levantadas pela tese, entre
elas: Qual a orientacdo de ordem discursiva que deu sentido e significado aos tempos
vividos de escolarizacdo acerca dos sujeitos homoafetivos? Os espacos de escolarizagdo
apontaram tramas, jogos, trocas, relacdes de poder e estratégias de resisténcias e
transgressividades por entre as ordens discursivas disciplinadoras e as inventividades
criativas dos sujeitos homoafetivos marcadas por desejos e vontade de subjetivacdes de
Seus corpos?

Estes marcadores socioafetivos presentes questionadores destas relacdes de
poder que foram colocadas no cerne destas problematiza¢des sdo, em geral, reveladores
das antinomias que repercutem sobre a condi¢cdo humana dos sujeitos, sejam eles quais
forem, e em que perspectivas historicas estejam apontando ou sinalizando suas diversas
maneiras de empoderamento.

Apesar de todas essas situacdes apontadas até aqui de maneira panoramica sobre
a tematica da sexualidade, também do mesmo modo, apostamos no conjunto de
formulacdes que emergem por entre épocas em que as relacbes de poder nem sempre
foram amistosas entre 0s movimentos sociais e as representacbes do Estado.
Principalmente para subsidiar a producdo de politicas publicas voltadas para estes
segmentos sociais, ainda que sejam gradativas as conquistas, diante da acelerada
repercussao que a tematica vem despertando. Neste sentido o Professor R. G (2014) nos
chama a atencdo para que possamos melhor entender a relagdo entre o estado e os
movimentos sociais e como destas tramas de poder se constituem as correlacdes de
forcas visando a garantia ou ndo de politicas publicas para estes segmentos. Sobre estas

guestbes assim se expressa:

[...] por que politicas publicas? Eu penso que elas ndo séo dadivas do
Estado. Eu penso que a politica publica é construida a partir desse
tencionamento entre a sociedade e o Estado. Agora, se a sociedade
ndo esta organizada politicamente, dificilmente ela vai conseguir
promover este tencionamento com o Estado, que gere a formulacdo de
politicas publicas, entdo isso para mim é preocupante [...]. E quando
eu falo de politicas publicas eu estou falando de politicas de lazer,
politica de salde, politica de esporte, politicas culturais, mas eu quero
destacar uma que € a politica educacional.
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Os tensionamentos oriundos destas invengdes de poder que se capilarizam por
entre varias necessidades de materializacdo urgente e necessarias de politicas publicas
ndo sdo diferentes quando pensados sobre a ética da educacao-escolarizagdo. Os entre
muros escolares refletem na maioria das vezes essa auséncia, escassez ou abundéncia de
ressignificacdo e busca de novas escritas. Sdo lugares que se movem para reencontros
de produc6es de significados que reverberam a reproducdo de vidas nem sempre aceitas.
Apesar dos paradoxos, estes sujeitos inventados congestionam o0s espagos de difuséo de
opiniBes publicas e privadas por serem partes ativas que garantem polémicas em torno
da manutencéo do sistema e da sustentabilidade das redes de relagdes que envolvem as
diversas formas de poder e de politicas tracadas e nem sempre bem executadas.

Diante de tantas tramas de poder, pensamos que nossas tentativas de invencoes
metodoldgicas aqui apresentadas visaram trazer desde j4 os falares de nossos
interlocutores diretos e indiretos para identificar tracos que revelassem a reinvencéo de
suas vias de escolarizacdo, tendo em foco nossa problematizacdo de tese.
Compreendemos que foram vitais tais posicionamentos para esta materializagdo e
exercicios reflexivos onde estdo assentadas as categorias conceituais, as estratégias de
redefinicdo que foram dando contornos as assinaturas da tese, por entre saberes e
poderes, engendrados de suas concepgdes tedricas e metodoldgicas, ou mesmo meras
opinides.

Alargar nossos olhares para nossas decifragdes conceituais a partir de outras
experimentacdes vividas foi, sem sombra de duvida, o grande aprendizado para
buscarmos nossas proprias elaboracdes, definicbes e assinaturas, tornando-nos mais
maduros para viabilizarmos com autonomia e sem temor nossas reflexdes em direcéo a
sociedade, a academia e principalmente aos estudiosos e sujeitos da pesquisa. Com isto,
fomos alargando, criteriosamente e de maneira responsavel, as assinaturas que se
identificam com o modo de pensar de Foucault.

Dai ser de comum acordo com 0s posicionamentos de Vorraber (2005, p.125)

quando nos diz:
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Assumir uma posicao tedrica, explorando a0 maximo o pensamento de
alguns autores que passam a fazer parte de nés mesmos, relancarem a
heranca, e, de outro modo, como sugere Derrida, passar a orientar
nosso olhar (agora convertido) por esses outros lugares, sem, no
entanto, deixarmos de ser n6s mesmos, de falar dessa pessoa Unica
que aqui estd a pensar, sem deixar de estar atento ao nosso pais, ao
nosso lugar, ao nosso tempo, as agruras e beleza do espago e da hora
que habitamos — esse é 0 grande desafio, esse é o grande exercicio do
gue estou chamando aqui de conversdo do olhar na escrita académica,
como cuidada consigo, como escrita de si, como arte da existéncia.

Estes caminhos de experimentagdes conceituais foram ancorados por nosso
entendimento sobre a constituicdo da arqueologia do saber foucaultiana, segundo a qual
devem estas experimentacdes se fortalecer através das atencdes voltadas aos sentidos e
significados de uma proposta arqueoldgica: “[...] que ndo se destina a reduzir a
diversidade dos discursos nem a linearidade que deve totaliza-los, mas sim a repartir sua
diversidade em figuras diferentes. Voltamos a insistir: A comparacdo arqueoldgica nao
tem um efeito unificador, mas multiplicador” (FOUCAULT, 2013, p.195).

O conjunto das inovacbes metodoldgicas de Foucault o tornou um dos mais
respeitados pensadores de sua época. Suas pesquisas culminaram em grandes, densos,
consistentes e intempestivos relatdrios e arquivos que se constituiram naquilo que ele
definia como acontecimentos, em outras palavras: “a reconstitui¢do por tras dos fatos de
uma rede de discursos, de poderes, de estratégias e de praticas” (FOUCAULT, 2013).

Suas ousadias nos inspiraram sem grandes pretensfes para esta tentativa de
reinventar a forma de trabalhar as categorias conceituais nesta tese. Nao foi, portanto
esta nossa pretensdo, no entanto, pensamos que Se a0 menos nossos esfor¢os pudessem
contribuir efetivamente para outros olhares sobre a tematica em questdo ja seria de
nossa parte de grande valia poder confirmar nossos desejos e objetivos para com este
estudo.

Como por exemplo, o de compreender como se movimentam os cotidianos
escolares muitas vezes silenciados, apesar de repletos de multiplos acontecimentos que
apontam singularidades e subjetiva¢des que ndo sabemos ao certo aonde irdo chegar e
qual o tempo de parar. Nestes ambientes escolares também se fala de corpos e
sexualidades ainda como assunto tabu, ou pouco recomendados mesmo que para muitos
sejam novas frestas por onde a transgressividade se pbe, porque para muitos é
desnecessario vivencia-las e experimenta-las. Diante desta afirmacdo, Louro (2013, p.

84) sentencia:
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E importante notar, no entanto que, embora presente em todos os
dispositivos de escolarizacdo, a preocupacdo com a sexualidade
geralmente ndo é apresentada de forma aberta, indagados/as sobre essa
questdo, é possivel que dirigentes ou professores/as facam afirmagdes
do tipo; “em nossa escola ndés ndo precisamos nos preocupar com isso,

3

nés ndo temos nenhum problema nesta area”, ou, entdo, “nods
acreditamos que cabe a familia tratar desse assunto”. De algum modo,
parece que se deixar de tratar desses “problemas” a sexualidade ficara
fora da escola. E importante que reconhecamos que a escola néo
apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que
circulam na sociedade, mas que ela propria as produz.

Seguindo na linha de formulacdo de Louro (2000), traremos mais uma vez
Foucault (1926-1984) para entender que todo acontecimento consiste num discurso, ou
no despertar de uma ruptura necessariamente induzida pelo fato e pela incursdo das
singularidades histdricas inauditas que estao por tras das estratégias de poder.

Por isto, com ele aprendemos a importancia de revisitar os discursos procurando
analisar suas entrelinhas presentes em rede discursiva de subjetivacOes, através deste
exercicio, seremos capazes de dar novos significados e sentidos aqueles que ndo podem
simplesmente ser esquecidos por serem “estranhos” e excéntricos.

Neste sentido, buscar compreender a questdo conceitual da sexualidade e da
escolarizacdo dando sentido material para estes, nos fez perceber que nos ambientes
escolares 0s sujeitos se reinventam em varias e maltiplas direcdes, isto é, os conceitos
se movimentam e reinventam nos cotidianos escolares através de: atrevimentos,
inventividades, pluralidade de opini6es, mas também no convivio diario com as formas
de disciplinamento, vigilancia e controle, geradores de conflitos, paradoxos e
intersecdes.

Neste ponto pergunta-se: sera possivel despedagogizar as praticas curriculares e
as atividades escolares castradoras, disciplinadoras e modelizadoras dos corpos doceis e
inaugurar outros lugares de convivéncia escolar no minimo aceita? Sobre isto a

professora M.J. (2014) nos provoca e nos faz refletir ao dizer:

Infelizmente o campo da educacdo tem dificuldades em lidar com
discussdes que tratam do corpo. E para mim as questdes que tratam do
envelhecimento, do género, da sexualidade tém uma agdo profunda
sobre os corpos. E qualquer agdo que se volte para a agdo dos corpos
na educacgdo é muito mal vista, que a ideia sempre que se tem é que a
educacdo é sempre da mente, do espirito e ndo é uma pratica que atua
sobre os corpos. De um modo geral, esses temas ndo sdo considerados
temas centrais e importantes para ser conhecidos no campo da
educacdo. Sobretudo quando se tem um escolacentrismo. Qualquer
discussdo que ndo passe pela educacdo escolar é vista como uma
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tematica acessoria [...], a pergunta é sempre o que eles tém a ver com
a educacdo? Na verdade, as pessoas estdo querendo perguntar, 0 que
isto tem a ver com as escolas? [...] entdo reduzem a educagdo ao que
se passa na escola, esquecem que a escola é um lugar de sujeitos e
corpos viventes e 0 que acontece na vida destes sujeitos em suas
diferentes dimensdes é tdo importante quanto aquilo que acontece
numa pratica chamada de escolarizacdo. Ou melhor, isso tudo
atravessa uma préatica chamada de escolarizagdo. Entdo todo tema que
traz o corpo vivente, o corpo docente, o corpo educado o corpo
escolarizacdo é absolutamente importante. Quando a gente cruza
categorias como género, sexualidade ou envelhecimento, no meu
ponto de vista, na verdade, nos estamos trazendo as multiplicidades
desta discussao [...], € preciso entender que dentro destas categorias ou
desses grupos estd uma série de nuances entdo que elas mesmas
precisam ser problematizadas.

Portanto fica a licdo: problematizar por entre curvas sinuosas e caminhos
circulantes, envolvendo as instituicbes escolares, os territdrios de afetos, e préaticas
educativas como lugares de inquietagdes no campo da educacdo requer que situemos
tais categorias conceituais principais que elegemos para dar continuidade as analises
gue estivemos movimentando ao longo deste percurso.

A partir deste momento, s6 nos coube aprofundar detalhadamente os conceitos
chave que constituem o campo analitico deste estudo: sdo eles: a sexualidade, o
envelhecimento e a escolariza¢do. Os demais termos correlatos foram atravessados por
estas reflexdes e tiveram o propdsito de trazer clarezas sobre suas importancias nesta
construcao de significados e sentidos que orientam os dominios de saberes da educag&o.

Estes “passeios” panoramicos acerca das categorias conceituais escolhidas,
como por exemplo, a questdo da sexualidade, agregam em si, préaticas discursivas,
linguagem, estratégias sociais e politicas que permeiam a cultura sobre 0s corpos
mesmo considerando que as instituicdes escolares historicamente tenham sido arredias
ao tratar destas tematicas em seus ambientes de formacdo/escolarizagdo como ja
falamos inimeras vezes.

Por isto, a necessidade de aprofundamentos acerca destas categorias
aproximando-as das questBes voltadas para entender as praticas educativas, as teorias de
curriculos, modos avaliativos, estratégias de ensino, entre outras situa¢des envolventes
nas relacGes de poder da cultura e do curriculo que geram capilaridades e outras
maneiras de envolvimentos nos ambientes escolares sob as quais se constituem 0s
sujeitos na trama historica dos acontecimentos por eles vividos.

As influéncias sofridas por eles, os ordenamentos de controle e regulacdo que

visam a higienizacdo destes corpos pelas instituicdes sociais fazem destes, por entre
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tempo e lugares, sujeitos capazes apesar dos desafios de a qualquer momento terem
desejos de subjetivacdes, as vezes timidas, as vezes tardiamente ndo importa sendo seus
desejos de experimentar algo proprio de si e que em dado momento podem revelar suas
posicdes de inverter as relagdes de saber/poder que parecem eternamente pertencer ao
universo das instituicdes escolares.

Segundo Foucault apud Revel (2011, p. 147):

[...] a maneira como o sujeito realiza a experiéncia de si mesmo num
jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo, torna-se entdo o
centro das analises do fildsofo: se o sujeito se constitui, ndo é com
fundamentacdo numa identidade psicolégica, mas por meio de préaticas
que podem ser de poder ou de conhecimento, ou por meio de técnica
de si.

Apos ter deixado claro que para Foucault conceituar o sujeito significa realizar e
experimentar vivéncias de si mesmo para ampliar seus pontos de vista e perspectivas
como sujeitos. Quando nos propomos elucidar estas vias conceituais especificando o
sentido de cada uma das categorias, fazia parte de nossos desejos aproxima-las de forma
clara para o leitor com quem estdvamos em sintonia fina com os campos de saberes das
ciéncias humanas e sociais sintonizadas com a area da educacéo.

No entanto, ndo pretendemos negligenciar sobre a triangulagdo que envolve
nossa abordagem do comeco ao fim, pois que a sexualidade, a escolarizagdo e o
envelhecimento trazem como novidades o olhar que penetra entre tempos e épocas 0
concreto e o almejado voltado para a reinvencdo dos sujeitos entre memorias,
experimentacdes e perspectivas.

A categoria conceitual da escolarizagdo foi vista e trabalhada por n6s ndo como
sendo apenas uma formulacdo com sentido negativo sobre as instituicbes escolares ou
entdo por olhares polarizados ideologicamente, mas o nefasto papel ou funcédo social da
escola na formacdo de sujeitos como algo reprovavel ou desprovida de sentidos.

Né&o foi esta linha de orientacdo que seguimos embora ndo haja cegueira sobre
estes ensaios, como se as praticas escolares estivessem acontecendo de maneira
absurdamente (des) favoravel a todos. Nem € isto que queremos dizer sobre o que vem
ocorrendo em grande parte das teses académicas que tivemos a oportunidade de estudar
durante a concretizacao de nossa producdo do conhecimento.

Tentaremos apenas nos isentar desta indugdo investigativa tendenciosa por

entender que os ambientes escolares sdo espagos plurais e possiveis de multiplos
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olhares, regimes de verdades, jogos, relagOes e tramas de poderes diversificados e
inauditos.

Acreditamos que as categorias conceituais muitas vezes estao a revelia dos jogos
de interesses e podem ser instrumentalizadas néo por acaso, a partir das tendéncias e
bases epistemoldgicas que as envolvam.

Se for para demarcar nossos espacgos epistemoldgicos, entdo diremos que nossa
abordagem “passeou” com seus Sujeitos por uma perspectiva foucaultiana da historia.
Entdo ndo devemos, por excesso de precaucdo, omitir e perder de vista os sentidos e
significados sob os quais nos langamos para escavar atravessando vias de subjetivacdes
e singularidades presentes nos espacos escolares.

Estas categorias parecem ter encontrado novas ancoragens no pensamento de
Foucault nos levando para outras margens que ampliam o campo da diversidade ora em
relevo. Pensamos, que por elas, encontramos caminhos de subjetivacbes que
atravessaram questdes relacionadas como as intimidades, alteridades, os territorios de
afeto, a politica, o poder, a moral, a familia, a religido, as estratégias de desejo e as
formas de denudncias, resisténcias e possibilidades de reinvencdes além de outras
tematicas correlatas.

Ap0s situarmos 0s zigues-zagues destas passagens panoramicas sobre o foco
central de nossos estudos subsidiados e ancorados pelo perspectivismo de nossos
referenciais tedrico-metodoldgicos, resta-nos por fim dizer o que entendemos e como
localizamos estas categorias conceituais, nas consideracdes e nas ponderacdes até aqui

apresentadas.

4.1 Sexualidade

Iniciaremos esta incursdo sem linhas de fuga sobre a questdo da sexualidade,
situando-a engquanto categoria conceitual que ancora tais enunciados por entre praticas
discursivas, linguagens e estratégias sociais e politicas que permeiam a cultura sobre 0s
corpos, mesmo considerando que as instituicdes escolares historicamente tenham sido
arredias ao tratar destas teméticas em seus ambientes de formacéao/escolarizagéo.

Por isto, nos parece claro aqui entender a categoria da sexualidade e do sexo em
nossa perspectiva de estudos bem distante de qualquer tendéncia tedrico-metodoldgica
de concebé-la como de ordem essencialmente vinculada & natureza humana, como em

passado ndo tdo longinquo se tentou emplacar posicionamentos através de fortes
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vertentes tedricas do campo da biologia como sendo esta a Unica via de compreensdo
acerca do corpo, do sexo e das sexualidades.

Numa brilhante passagem de sua obra: O corpo educado; pedagogias da
sexualidade, Louro (2001, p, 11) nos parece por fim a quaisquer duvidas sobre estas

polémicas ao afirmar:

[...] podemos entender que a sexualidade envolve rituais, linguagens,
fantasias, representacdes, simbolos, convengbes. Processos
profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada ha de
exclusivamente “natural” nesse terreno, a comegar pela propria
compreensdo de corpo, ou mesmo de natureza. Através de processos
culturais, definimos o que é - ou ndo- natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as
tornamos histdricas. Os corpos ganham sentidos socialmente. A
inscricdo de género - feminino ou masculino- nos corpos € feita,
sempre, no contexto de uma determinada cultura, e, portanto, com as
marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade - das formas
de expressar 0s desejos e prazeres - também sdo sempre socialmente
estabelecidas e codificadas. As identidades de género e sexuais sao,
portanto, compostas e definidas por relagbes sociais, elas s&o
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade.

Neste sentido, alguns outros autores no passado também compartilhavam da
ideia de que a sexualidade se tornara o lugar da verdade do sujeito com suas fantasias,
criatividades e desejos de poder/prazer. Entre os brilhantes tedricos modernos (Pds),
com forte presenca e autoridade sobre o tema, encontra-se 0 pensador francés Michael
Foucault, reconhecido por suas pesquisas e posi¢cdes como aqui foi citado por Soares;
Mayer (2003, p. 144):

Foucault contestou a perspectiva da sexualidade como bioldgica e
intima do individuo, ao priorizar analises que buscaram explorar 0s
modos pelos quais os discursos e as instituicbes produziram
conhecimentos sobre nossa sexualidade desde os primeiros passos
genealdgicos da constituicdo historica.

O sexo ndo pode ser entendido somente como funcdo biologica determinista
sobre a qual se agregariam aspectos culturais e morais condicionadores das vontades
dos sujeitos sendo, portanto, necessaria a busca de vestigios impostos e inventados,
sobretudo, acerca da condi¢do humana.

A partir desta compreensdo conceitual foucaultiana, pode-se partir da ideia de

que entre sexo e sexualidade se possuem, constroem-se e constituem-se orientacdes
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diferentes de em si mesmos por entre um vasto regime circulante e disperso sobre as
subjetividades humanas.

N&o sem razdo, partimos efetivamente a assimilar que os fundamentos que
orientam a prética da sexualidade dos sujeitos se assentam na logica de que tais
conceitos sdo invengdes ndo necessariamente excludentes ancoradas em dispositivos de
vontade de saber/prazer. Porém, sdo desconhecidos os seus limites.

Foucault (1988, p. 171) de forma magistral a partir de suas escavagdes ter

esclarecido com tamanha lucidez que:

[...] o sexo se encontra na dependéncia histdrica da sexualidade. Nao
situar o sexo do lado do real e a sexualidade do lado das ideias
confusas e ilusdes; a sexualidade é uma figura histérica muito real, e
foi ela que suscitou como elemento especulativo necessario ao seu
funcionamento, a nocdo de sexo. Ndo acreditar que dizendo sim ao
sexo se estd dizendo sim ao poder; ao contrario, se estad seguindo a
linha do dispositivo da sexualidade. Se, por uma inversdo tatica dos
diversos mecanismos da sexualidade, quisermos opor 0s corpos, 0s
prazeres, 0s saberes, em sua multiplicidade e sua possibilidade de
resisténcia as captacGes do poder, serdo com relagdo a instancia do
sexo que devemos liberar-nos.

Agregando em si, multiplas nuances historicas e culturais que marcaram e
nomearam as mais diversas maneiras de sociabilidades humanas inventadas pelos
sujeitos, sobretudo e a partir de como subjetivam sobre seus corpos nos esclarecem
ainda mais sobre a perspectiva de Foucault. Em relagcdo a questdo da sexualidade, o

professor de iniciais P. E. (2014) nos diz:

A sexualidade em Foucault implica uma série de dimensdes. Nao é
apenas 0 sexo, ndo é. E a realizacdo de ns com 0 Nosso Proprio corpo
e com o outro. Implica uma série de dimensBes subjetivas. A
sexualidade, o uso dos prazeres para Foucault. No grego, implica a
dietética, o exercicio de exame de consciéncia sobre as reflexdes
pessoais sobre a nossa prdpria vida. Sobre 0 modo que se vive a cada
dia.

Seguindo em nossas reflexdes, retornamos de forma mais diretiva, a partir de
Foucault, o que estamos entendendo por sexo e sexualidade, ou melhor, o dispositivo da

sexualidade como assim pensava no campo de suas problematizacdes.
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Poeticamente pensamos que ele assim define, ancorando-se em Kate em The
Plumed Serpent™ (1988, p. 171) “tudo ¢ sexo. Como o sexo pode ser belo quando o
homem o mantém poderoso e sagrado e quando ele preenche o mundo. Ele é como o sol
gue vos inunda, que vos penetra com a sua luz”. Com isto o emitente pensador deixa-
nos claro, em que pese a nocdo de sexo atravessar 0s divas psiquiatricos e 0s
confessionarios nas cabeceiras da historia da sexualidade, que o sexo € bem mais
sedutor, erotico, pulsante e transbordante, capaz de nos levar por mundos desconhecidos
e transcendentes na busca de nés mesmos até o constituir-se, por entre indecifraveis
atrevimentos naquilo que se €, sem ousar dizer seu nome, seus codigos e senhas na
busca inquietante e intrusa de essencialmente aprender a dancar dando sentidos a vida
em plenitude como se esta fosse uma obra de arte.

Espera-se que estejamos sendo claro para o leitor, partindo nestas trilhas
reflexivas que surgiram destas experimentagdes conceituais sobre sexualidade e o sexo,
sendo compreendido, pois, que decifrar a fluidez dos desejos mais intimos presentes na
condicdo humana é algo extremamente complexo.

Porém foi nesta perspectiva que procuramos compreender as multipolaridades
que estdo situadas nos discursos sobre a sexualidade principalmente no contexto
escolar. Deste modo nossa mira analitica temporal e espacial se fundou numa
abordagem historica por considerar estas instituicdes escolares como ao longo de seus
tempos de existéncias terem sido “possuidoras de regimes de verdades” fortemente
ancorados no disciplinamento, no controle, nas normatividades e formas de regulacéo
sustentadas por valores morais e em grandes medidas religiosos.

Buscar uma compreensdo contraria a estas posi¢des nesse sentido a partir do
pensamento de Foucault requer ir ao encontro de sua arqueogenealogia, abordagens
estas que estdo presentes em suas obras: Histéria da Sexualidade, Vigiar e Punir: A
historia da violéncia nas prisdes e a Microfisica do Poder, onde nesta Ultima, as se¢des
IX referentes ao poder-corpo (1975), secdo XV — ndo ao sexo e Rei, e a secdo XVI —
sobre a historia da sexualidade pensamos que torna tdo cristalino seu posicionamento
acerca deste dispositivo.

Insistirmos em dizer que o repertorio tedrico-metodoldgico foucaultiano, em

grande parte, estd situado em questbes relacionadas: a sexualidade, a loucura, as

2 £ um romance de DH Lawrence, publicado pela primeira vez por Martin Secker em 1926. O titulo
original do trabalho um projeto inicial era "Quetzalcoatl”, uma referéncia ao culto da serpente emplumada
no México.


http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/D._H._Lawrence&usg=ALkJrhiMufkJr8VoEWcYXc8hh13HBozvyw
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Martin_Secker&usg=ALkJrhh5wO_Z_BnaUNVEd9cuHODKzd3VNw
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Quetzalcoatl&usg=ALkJrhjK3wsQOK91K3pFDKwDQa9OII9u7g
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anormalidades, ao poder, ao saber, a ordem discursiva, aos regimes de verdades, as
formas de vigilancias e constituicdo do sujeito entre outras tematicas correlatas.

Segundo Foucault, para alem de uma simples metafora, o corpo possui uma
representacdo simbolica nas relagdes de poder-saber-prazer e é sobre ele que se pode, de
acordo com o0s modelos societarios, produzir formas de tecnologias e
governamentalidades as quais geram as sujeicdes, as subjetivacOes, as intervencoes,
intersecdes e os interditos na esfera da vida politica.

A partir destes conceitos apreendidos, pode-se dizer que todo corpo individual
também € social, tem marcas de sua producdo e invencdo na esfera do poder e da
politica para proteger-se ou usar dispositivos que engendrem métodos de assepsia, €
exclusdo, higienizacdo diante dos que fogem as normalidades impostas, entre eles estdo:
os “degenerados”, “os bizarros” e “extravagantes” 0S quais produzem discursos por
entre tempos e lugares, passados e presentes que fogem ao contexto das
heteronormatividades.

Para Foucault, as instituicdes sociais a partir da ordem do discurso de suas
autoridades, através de tecnologias, produzem seus modelos e fortes marcas de
dominacgdo acerca da sexualidade dos sujeitos sendo estes normatizados por entretempos
e epocas historicos em que sistemas de controle e regulagbes passam a dominar as
formas de invenc@es sociais. Principalmente atraves dos dispositivos enunciativos que
sdo produzidos. Como por exemplo, no contexto, sobretudo, da racionalidade
instrumental presente nas sociedades aristocraticas e burguesas no mundo ocidental.

Na obra de Foucault intitulada Historia da sexualidade I: a vontade de saber
encontramos expressdes que sinalizam os sentidos e significados destas inveng0es, tais
COmoO: sexo — natureza, sexo — historia, sexo — significado, sexo — discurso, sexo — razéo
de tudo.

Neste ponto de vista poderiamos, em ancoras genealdgicas, dizer que
historicamente a questdo da sexualidade passou por varios dominios de saberes e graus
de sociabilidades em campos inventados por sujeicdes e subjetivacdes, sobretudo em
diversas tramas e caminhos arriscados de verdade.

Para um melhor entendimento sobre isto, Foucault constr6i o conceito de
veridiccdo, nos dando uma visdo mais ampla e profunda acerca das técnicas de verdade
que tém forte efeito de realidade por dentro dos diversos niveis de realidades sociais

produzidas.
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A veridiccdo, portanto para ele, seria compreender e focalizar como o diverso
tipo de sociedade faz funcionar seus regimes proprios de verdades através do uso de
técnicas e procedimentos discursivos em varias areas de dominio de saber/poder.

Como nos diz Foucault na obra Os anormais (2010, p.216):

A familia aristocrética e burguesa [...] até meados do século XVIII,
era afinal essencialmente uma espécie de conjunto relacional, feixe de
relacbes de ascendéncia, descendéncia, colateralidade, parentesco,
primogenitura, alianca, que correspondiam a esquema de transmisséo
de parentesco, de divisdo e reparticdes de bens e dos estatutos sociais.
Era essencialmente as relacbes que se referiam efetivamente os
interditos sexuais.

Romper as cadeias universalistas que materializam as formas de poder sobre o
desejo-prazer-saber tendo em vista desconstruir por meio de outros sentidos padrfes
normativos e modelizadores sobre os corpos, sem sombra de ddvidas, requer que
exercitemos outros olhares ao que Foucault denominou de microfisica, por entender que
por e sobre elas estdo marcadas as particularidades e singularidades dos individuos,
grupos, castas, que vis-a-vis podem ser também vistos com tracos reveladores de outras
formas manifestas de poder-saber-prazer, porém nem sempre visivelmente marcam a
personalidade e autenticidades dos sujeitos.

Na tentativa de nos aproximar desta perspectiva que pode vir ao encontro de
sentidos antropolégicos, para dizer que as producbGes do sujeito e suas relagdes
historicas sdo também culturais e autopoéticas. Os sujeitos ao reinventarem-se podem
ter assinaturas ndo necessariamente ideoldgicas, nos movimentos de controle,
dominadores e alienantes, como no dizer de Karl Marx (1818-1883), serdo marcas que 0
identificam ndo sendo suas e muito menos vistas com bons olhos.

O julgamento de cunho especialmente moral e religioso destes acontecimentos
pelas instituicdes da sociedade sobre o0s sujeitos em suas inovagdes quase sempre
produzem juizos de valor depreciativos e (in) compreensGes hierarquizadas e
etnocéntricas diante da possibilidade de capilaridade na representacdo e erotizacdo dos
corpos, principalmente dos sujeitos vistos como diferentes, especialmente quando as
formas de afetos se diversificam para além das ditas normalidades e padrdes impostos.

Como séo vistos, por exemplo, os corpos dos ditos loucos, das pessoas com
deficiéncias, dos dograditos, dos andarilhos, dos pervertidos, dos homossexuais, dos
obesos, dos velhos, dos meninos (as) de ruas, dos falantes, dos irreverentes, das

prostitutas, dos pretos, dos pobres, dos homens do campo, entre outros.
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Entretanto, tais juizos de valores e posicionamentos morais e religiosos que
obliteraram sentidos para aléem de quaisquer dispositivos midiaticos ou publicitarios,
seja através de indultos de governo, estado, ou mercado em suas ldgicas cambiantes,
sdo, sem sombra de duavida, manifestacbes de regras de poder maquiadoras e
manipuladoras sobre quaisquer possibilidades de acesso para as transgressdes e
anormalidades.

Portanto, isto nos vale para acrescentar que a questdo da sexualidade enquanto
categoria conceitual ndo pode, a partir de uma perspectiva foucaultiana, deixar-se
possuir somente por vontades e desejos que se moldam de fora para dentro dos estagios
de sociabilidades, esquadrinhando os sujeitos desejantes de quaisquer possibilidades de
encontro com outras fontes e tramas em que possam estar singularizados ou inventados
por suas vontades e momento de seducdo ou erotizagdo sobre as quais se preenche de
afetos em seus corpos.

Foi por isto a nosso ver que a visdo universalista sobre os corpos e 0s sentidos e
definicles, as vezes, equivocadas sobre corporeidades gera uma espécie de identidade
coletiva ante molecular, e at¢é mesmo uma invencdo meticulosa manifesta na forma de
poder produzindo efeitos, construindo, inventando outros sujeitos ancorados em
estratégias de poder dominantes que podemos notar através das culturas, das histérias da
sexualidade sobre os olhares das instituicdes sociais seculares como de fato ocorreu
principalmente no século XVIII e XIX. Entre elas chamamos a atencdo para: as formas
médicas, religiosas, militares, familiares, escolares, distribuidas pelo corpo social.

Ademais, Foucault (2010, p.225) faz referéncia, ressaltadas na obra Os anormais

ao nos dizer:

E essa sexualidade assim investida, assim constituida no interior da
familia, que os médicos — que desde fins do século XVIII ja tém
controle sobre ela - vdo retomar em meados do século XIX, para
constituir, com o instinto de que lhes falei nas sessdes precedentes, o
grande dominio das anomalias.

Fica-nos, portanto, a ideia de que a invencdo dos dispositivos e as estratégias
produzidas acerca da sexualidade, de fato, revelavam fartamente as relagdes de poder
exercidas pelas instituicbes para controlar, vigiar, punir, castrar, regular, censurar,
proibir os desejos dos individuos sobre seus proprios corpos, querendo imputar-lhes o

direito ao uso dos prazeres e o direito aos afetos.
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Vale, portanto, acrescentar que a concessdo e 0 acesso aos direitos sobre o sexo
e a sexualidade dos individuos ao longo do tempo-espaco, adquiriram novas estratégias
de producdo de tecnologias, tendo como exemplos, os contratos e as formas de
soberania disciplinar que passam a engendrar papéis sociais legitima e legalmente
reconhecidos pelas esferas de poder constituidas, somente se tiverem como vimos na
citacdo acima, o consentimento e os vistos das instituicdes de poder que controlam e
reinventam novas possibilidades de inclusdo e permissividades legais e os dominios
sobre os eventos sociais.

Os contratos de casamento, os contratos de direito a propriedade, os contratos e
de modo mais recente as conquistas de direitos homoafetivos como, por exemplo o
direito a adoc¢do, casamento civil, entre outros, como os direitos de vida e morte que
podem ser vistos como exemplos que nomeiam as novas diretrizes conjunturais € o
quadro de conquistas na atualidade.

Porém nem sempre 0S contratos sociais que se institucionalizam tiveram ao
longo da histéria de ser complacentes com as ousadas tentativas de legitimacdo diante
da possibilidade (na auséncia de outro termo) de se efetivar “contratos de natureza
animal” que, a nosso ver, estariam para além de qualquer normatividade sobre o direito
aos afetos e das tramas de género. Estes (des) caminhos, efetivos, ativos e afetivamente
sdo, todavia os “Gnicos” para tornar possivel a invencdo de afetos singulares,
vivenciados e experimentados somente pelos individuos que ousam atrevimentos, com
base em seu codigo de ética ou principio de permissividade, deixar que se concretizem
as “leis e éticas do desejo”.

Estas vias de sexualidade a se concretizar ndo encontram e nem tém
instrumentos ou dispositivos legais, nem lugares de registros definidos e muito menos
contratos de aliangas para sua amorosa erotizagdo se concretizar. Parece ousado dizer
isto, porém esta é a nossa aposta atrevida para romper os limitrofes conceituais acerca
da sexualidade.

As marcas tatuadas das reciprocas entregas dos corpos sdo aberturas poéticas e
sinérgicas, sdao sem muito formalismo para entrega sendo a vontade, ao desejo e a
cumplicidades, por isto, sdo circulares e sem formas definidas, sem ousar dizer seus
nomes, podendo acontecer em qualquer fase da vida, e atingir niveis de subjetivacdes
que transcendem as previsibilidades de nossa condigédo humana. De certo sdo atitudes de
afeto imprevisiveis que ousariamos chamar de uma entrega profundamente ecoldgica e

ontoldgica da natureza humana desconhecida e que esta para além das perspectivas
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freudianas sobre o conceito de libido como energia sexual presente nas excitagdes e nos
impulsos sexuais.

Tais afirmacdes ousadas nos deixam “tranquilo” quando acreditamos que a
natureza ecologicamente animal, na composi¢cdo anatdmica dos sentidos “insanos” dos
individuos, pode até, como estratégia de afeto, deixar escapar sua singularidade e se por
e opor a qualquer regramento social, podendo lapidar, inverter ou ressignificar ou
descontruir suas vontades de prazer, de poder e de saber.

Porém, vale dizer que as constituicdes de modelos societarios historicos
experimentados se constituem dos modos associativos inventados pelos individuos e
seus ciclos ininterruptos através dos quais intercedem por suas proprias vontades de
viver neste universo. O genial sociélogo em suas elabora¢Ges contrarias as ciéncias

modernas, com seu indolente cientificismo, j& nos alertava Elias (1994, p.16):

Ninguém duvida de que os individuos formam a sociedade ou de que
toda sociedade é uma sociedade de individuos [...] a juncdo de muitos
elementos individuais forma uma unidade cuja estrutura ndo pode ser
inferida de seus componentes isolados.

Pensamos que as contribuicBes pertinentes na obra do socidlogo alemédo Norbert
Elias (1897-1990): A Sociedade dos individuos (1939) nos ajuda a colocar com clareza
as enunciacdes de um de nossos problemas conceituais que trouxemos acima quando
partimos da questdo de que 0s sujeitos em seus atrevimentos e singularidades podem
modificar as estruturas e concepcdes das instituicbes com o passar do tempo. Neste
caso, 0s homossexuais ao se colocarem como sujeitos de direitos, inclusive aos afetos,
podem alterar os dispositivos institucionais através de enigmaticos campos de
subjetivacdo que sobre eles se poe.

Sob as ancoras de Norbert Elias (1994, p.25) poderiamos como ele sentenciar:

A relacdo entre os individuos e a sociedade é uma coisa singular. Ndo
encontra analogia em nenhuma outra esfera da existéncia. Apesar
disso, a experiéncia adquirida observando-se a relagéo entre as partes
e 0 todo em outras esferas pode, até certo ponto, ajudar-nos neste
aspecto.

Pretendemos deixar antever nossas expectativas, haja vista compreender que o
isolamento de tais questdes ndo pode em suas pretensdes analiticas discorrer

separadamente do contexto de producdo e invengdo em torno da questdo da sexualidade.
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A sexualidade como fenbmeno que estudamos tratou de possibilidade de
constituir uma ontologia do presente, como entende Foucault, s6 terd sentido se
partimos do seguinte problema chave: Se admitimos que 0 sexo e a sexualidade ao
serem inventados socialmente estdo associados as formas de transgressao e também de
controle e se atraves das relagcdes de poder e politicas, com fortes presencas de fatores
determinantes econdmicos, sociais e culturais, vdo se hegemonizando ndo sendo isto,
pensamos que os dispositivos da sexualidade so terdo forca se pensados a partir de
relagbes de poder agregando neles o valor de troca e uso como anteveem o0s
fundamentos e as perspectivas tedricas economicistas classicas, inclusive as que se
ancoram no pensamento marxiano.

Porém, se alcarmos nosso olhar a partir dos (des) centramentos do poder que
movem a politica, podemos antever que, em suas singularidades, os individuos no uso e
exercicio de sua tecnologia do eu, como prevé Foucault, podem muito bem estabelecer e
atravessar outras trilhas de exercicio de poder e de praticas politicas sobre as quais estdo
as formas inventadas ou sobre as quais se (re) inventam afetos ou sua forma de
indignacéo, transgressdo ou subjetividades que podem liberar seus instintos agressivos
por entre as bordas do poder que pune e vigia.

Portanto, qualquer tentativa de classificar e nomear a sexualidade pensamos que
esbarrard em problemas abertos, sem respostas, ou levianamente falsos, moralidades
com argumentos que forjam acontecimentos no minimo insanos e arbitrarios como
temos visto no Brasil acerca da cura gay, entre outras insanidades e estados de
deméncias na ordem dos discursos de pseudo-autoridades.

Na obra A ordem dos discursos, Foucault (2009, p. 40-41) na entdo passagem ja

chamava a atengéo para o0 seguinte elemento:

E certo que ndo mais existem tais “sociedades de discurso”, com esse
jogo ambiguo de segredo e de divulgacdo. Mas que ninguém se deixe
enganar; mesmo na ordem do discurso verdadeiro, mesmo na ordem
do discurso publicado e livre de qualquer ritual, se exercem ainda
formas de apropriagio de segredo e de ndo-permutabilidade. E bem
possivel que o ato de escrever tal como esta hoje institucionalizado no
livro, no sistema de edigdo e no personagem do escritor, tenha lugar
em uma ‘“sociedade do discurso” difusa, talvez, mas certamente
coercitiva.

Para Foucault, o que é essencial na constitui¢cdo dos corpos, da sexualidade e do

sexo, muitas vezes foi negado também nas intencionalidades do materialismo historico
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e dialético como fontes tedrico-metodoldgicas inspiradoras de grandes epistemologias
nas raias das ciéncias sociais e humanas e nas fontes principalmente da ciéncia politica
de cunho materialista com suas varias vertentes marxistas. Para ele, o elemento capital
diferenciador esta no fato de sua negacdo em que se contrapem aos ideologismos,
fundamentalismos e essencialissimos sobre o corpo, 0 sexo e a sexualidade como
elementos integrantes das praticas discursivas.

Considera que o importante é estudar os efeitos do poder sobre o corpo. E o seu
estado de imanéncia o foco da materialidade e das consciéncias, de modo que somente
por estes caminhos podemos buscar outros e novos sentidos acerca da complexidade
deste tema, sem tracados de polaridade como Unica alternativa para fins de analise.
Portanto, serd de bom tom afirmar que na perspectiva foucaultiana estes rearranjos
marcados por dualidades como linhas de fugas ndo existem.

Neste particular reconhecer a face positiva do poder para além de quaisquer
“ismos”, como fez Foucault (2012, p. 148- 149), nos possibilita ressignificar nossos

olhares para entender que:

[...] o poder produz novos saberes que ndo s&o somente os da censura,
da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, a maneira de um
grande superego, se apenas se exercesse de um modo negativo, ele
seria muito fragil [...] é por isso que a nocdo de repressdo, a qual
geralmente se reduzem 0s mecanismos do poder, me parece muito
insuficiente, e talvez até perigosa.

Vai ficando evidente que sexualidade, poder, loucura, anormalidade
historicamente fundamentam e alicercam 0s aspectos societarios em torno desta
questdo. N&o por acaso podemos dizer que a sexualidade e o poder ndo desaparecem de
quaisquer descobertas acerca das instauragtes dos eventos que fundam e fundem os
pilares destas constituicdes que sdo consideradas pelas tradicdes de culturas milenares.

Neste sentido, podemos falar de como muitos pensadores das mais valiosas
estirpes se pronunciaram e quantas constru¢cBes mitolégicas e artisticas também
sacralizaram ou profanaram sobre o tema da sexualidade e do poder.

O contraditério desta complexa rede de poderes que se irradia no corpo social é
que os poderosos, a depender do lugar e do interesse, inventam formas arbitrarias para
classificar os sujeitos tornando factivel a constituicdo de binbmios e pares de opostos

que se polarizem entre normais e anormais, disciplinados e indisciplinados, doceis e
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barbaros, santos e demdnios, céus e infernos, homos/heteros, sd/insanos como ao longo
do texto temos dito insistentemente e sem recuos.

Portanto, ha outros (des) caminhos indescritiveis, sem finitude ou nomeagdes em
rota de interdi¢Oes sobre a sexualidade e a vontade de poder. Estas se multiplicam e
reinventam-se, porém podem ser banalizadas através de grandes aparatos de
mobilizacdo e pecas publicitarias visando dar materialidade a erotizacdo e aos desejos
da carne, os quais foram segredados em grandes narrativas literarias e acontecimentos
pelos controladores das tecnologias de poder/saber no auge de seus eventos historicos.

Cabe, portanto, aos estudiosos destas dispares realidades construirem uma nova
base de conhecimentos sobre a importancia dos corpos, do sexo e da sexualidade, ndo
mais como conselheiros ou telespectadores das realidades assistidas. Torna-se
necessario encontrar estratégias, instrumentos e dispositivos de analise de tal realidade
para além das profundidades ja aceitas. Por isto, Foucault (2012, p.151) acredita que 0s
intelectuais, nesta batalha, tém papel importante para as ressignificacBes conceituais

com base em suas analises:

[...] para poder fazer e fornecer os instrumentos de andlise [...] trata-se,
com efeito, de hoje, ter do presente uma percepcdo densa, de longo
alcance, que permita localizar onde estdo os pontos frageis, onde estdo
0s pontos fortes, a que estdo ligados os poderes [...] Em outros termos,
fazer um sumario topografico e geoldgico da batalha [...] Eis ai o
papel do intelectual.

Dito isto, dai acreditarmos também que as instituicGes, principalmente as
escolares, podem assumir em quaisquer modelos societarios uma importancia para 0s
entendimentos e novos posicionamentos dificeis de serem realizados indo para além das
cargas ideoldgicas e doutrinarias.

A invencdo das escolas, em sintonia com a invengdo dos sujeitos pode dar
garantia de sustentabilidade de novos tipos de escolarizagdo em que O Sexo e a
sexualidade ndo sejam deturpados ou vistos moralmente como coisa suja anticépticas e
proibida, como desvios de personalidade e patologizacéo.

Estas questbes precisam ganhar ecos para que a sociedade/comunidade possa
refletir com seriedade no ambiente escolar, na familia, nos trabalhos e em todos os
espacos de sociabilidade. Do contrério, vai ficando evidente que a sociedade do
“futuro”, caso nao assuma outras posturas e atitudes, sera bem possivel que venha a se

“repetir” e, em impulsos tautologicos, venha a se necrofilar coletivamente ou se
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anacronizar individualmente, até ndo poder mais passar de suas idiossincrasias, ou de
niilismo negativista como estdo presentes no dizer de Nietzsche.

Aproximando Foucault de Nietzsche, diria que na busca de um eterno retorno de
si mesmos, os individuos nesta condi¢do viriam a ser ou o deus de si mesmos ou
neurotizar em torno de si a invencdo enviesada do homem morbido, castrado, sem
poténcia e nem forca para reinventar-se preferindo a inércia sobre seus dias sombrios.

Por isto, as instituicdes risivelmente podem ser uma das poucas opcles desta
nova busca que visa dar sentidos a existéncia humana na tentativa de laborar uma das
mais originais argilas que moldadas se podem soprar aos ouvidos (re) criando outras
obras humanas e assim (de) cantar o0 mito genealdgico da criacdo do sujeito humano
livre e criador de estacBes da vida como uma obra de arte, um gozo de liberdade e como
0 barro da invencéo de si mesmo.

Por fim, nesta tentativa de assentar as bases conceituais para fins de analise em
consonancia com 0s aportes tedrico-metodologicos foi que lancamos, a partir de
Foucault, o escopo sobre o qual exercitaremos nossas analises sobre a sexualidade
partindo da premissa de como se constituem o0s corpos sociais. E para isto, as
informagdes levantadas por Foucault sobre corpo/poder, corpo/universalismo,
corpo/controle evidenciam os rumos de suas profundas analises acerca da histéria da
sexualidade chegando a uma interdicdo que historicamente colocam a questdo sobre
frageis limites somente como sindnimo de reproducéo, gozo, prazer.

Indo para além dessa percepcéo, a sexualidade como possibilidade de verdade da
e na condi¢do humana traz novos rastros para além das ilusdes principalmente de cunho
religioso muito presentes no mundo medieval e moderno, em que a invengdo de
dispositivos de controle, de puni¢des e proibicdes, segregacOes se realizam. Os fetiches
e 0s mitos inventados em torno das sexualidades sdo também produzidos por
instituicdes militares, familiares, escolares e midiaticas que se transformam em préticas
discursivas constantemente nos espacos publico-privados.

No entanto, a finalidade aqui foi deixar claro como ocorria 0 gerenciamento das
proibicdes e o poder repressivo nas instituicdes escolares cujos vestigios evidentemente
de cunho moral e religioso, entre outros que ja mencionamos, estavam sendo
conduzidos por entre estratégias de fugas por dentro destas possiveis (re) invengdes
inseridas como regime de verdades nos ambientes escolares.

Porém torna-se evidente que, quando Foucault acentua as sinuosidades acerca

das verdades produzidas sobre o sexo e o dispositivo da sexualidade, foi também de
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deixar claro que as instituicbes ao terem aprisionado e silenciado a questdo da
sexualidade, por vias das ordens dos discursos especializados, isto ndo foi o suficiente
para revelar as reais necessidades de aprofundamento desta tematica no mundo
ocidental, antes que se produzisse, portanto, a miséria discursiva acerca da sexualidade.

Pensamos que foi relevante apostar em outros pontos de vista em lugares
diferentes e com outros olhares para além das normatividades nesta busca de
decifragdes conceituais sobre a sexualidade. Foucault, ao problematizar acerca das
verdades cientificas da era moderna, estava, todavia questionando as formas de
exercicio do poder do estado, atraves das agdes e medidas tomadas na época atraves dos
sistemas de judicializacdo, de medicalizacdo e pedagogizacao.

Pensamos que este estudo aponta passagens e pegadas de nossas
experimentagOes que ficardo por entre caminhos em busca de outras producdes de
saberes. Esta foi a motivagdo mais profunda nesta busca por entre escritas solitarias e
responsabilidade de seguir por entre escrituras foucaultianas.

Do ponto de vista conceitual, pareceu-nos necessario fazer estas pontes com a
questdo das homoafetividades, como sendo esta uma variante da questdo da
sexualidade. Aproveitamos aqui para fazer um pequeno didlogo com Foucault em sua
obra: “A ordem do discurso (1971)” ao antever que as regides da sexualidade e da
politica sdo as mais ténues e complexas, porém mais propensas ao uso frequente a

exclusdes e interdicdes. Assim, afirma Foucault (2007, p. 09-10):

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos
de exclusdo. O mais evidente, o mais familiar também, é a interdigéo
[...] temos o jogo de trés tipos de interdigdes (interdigdo, separagéo,
rejeicdo) que se cruzam, se reforgam ou se compensam, formando
uma grade complexa que ndo cessa de se modificar. Notaria apenas
que, em nossos dias, as regibes onde a grade é mais cerrada, 0s
buracos negros se multiplicam séo as regides da sexualidade e as da
politica: como se o discurso, longe de ser esse elemento transparente
ou neutro no qual a sexualidade se desarma e a politica se pacifica,
fosse um dos lugares onde elas exercem, de modo privilegiado, alguns
de seus mais temiveis poderes.

No cotidiano escolar sdo constantes as ameagas impostas por preconceitos,
condutas intolerantes e homofobicas sofridas pelos individuos que inventam seus modos
de vida sob a égide do governo de si mesmo, estas ameacas parece ja terem fugido do
controle do espago escolar. As redes sociais entre varios mecanismos de comunicagéo e

difuséo social rompem tais fronteiras do silenciamento daquilo que ocorre dentro e por
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fora da escola e apontam outras direcdes criativas para falar também de
homoafetividade ou sexualidade.

Nosso entrevistado, o professor C.E. (2014), sobre isto, nos diz:

A escola ndo tem muito preparo para enfrentar essas questdes. A
escola do jeito que é organizada vive em permanente conflito entre
aquilo que acontece fora dela e a velocidade com que o mundo
imprime o mundo da escola. O tempo da escola esta sempre atras. O
tempo da midia, da informacdo, da globalizacdo facilita esta
aceleracdo do tempo que acaba competindo com o tempo da escola
gue é necessariamente mais lento. Quer dizer, o tempo da
aprendizagem, o tempo da discussao, o tempo do debate é mais lento
que o tempo do mundo. [...] neste sentido, o tempo da sexualidade
explode dentro da escola, passa a ser um tema fundamental dentro da
escola. Vocé tem dentro da escola a exacerbacdo da questdo da
sexualidade. Por “isto’, 0 tema da sexualidade é fundamental para a
reflexdo no campo da ciéncia da educagio”. O grande problema é que
na minha geracdo havia uma clara divisdo entre aquilo que estava
dentro e aquilo que esta fora da escola [...] hoje com os meios
tecnoldgicos essa divisdo ndo existe mais.

Infelizmente, mesmo com todas as tentativas de transversalidade existentes
dentro das préticas curriculares ou praticas educativas ocorridas por dentro ou fora do
espaco escolar, ou dos equipamentos sociais e de comunica¢Ges como as redes sociais,
ainda se percebem as visiveis marcas da (in) tolerancia, na convivéncia com os ditos
diferentes, mesmo que nos parecam mais toleradas, na atualidade, se comparadas com
um recente passado.

Ndo se pode negar que as praticas homofdbicas tém resquicios historicos
centrados numa cultura sexista, heteronormativa, e numa pedagogia da sexualidade
conservadora e moralmente decadente que trespassam por varios dominios de saberes.

As relacgdes de jogos, trocas e tramas de poder presentes nas institui¢cdes sociais
apesar de reinventadas ao longo dos anos, parecem produzir escassas atitudes e modos
de vida que demonstrem interesses claros de efetivar praticas curriculares numa cultura
de respeito as diferencas e a formulacbes de perspectivas tedricas e politicas de
resisténcia que legitimem os direitos negados dos homens de vida infames, entre eles, 0s
velhos (as) homoafetivos.

Os homossexuais (masculinos e femininos), como interlocutores diretos desta
pesquisa, sd0 homossexuais em passagem de tempo para o envelhecimento que nos

fazem pensar e querer escavar os caminhos de nossa abordagem sobre os ambientes
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escolares através de suas narrativas sobre o que viveram dentro e fora destes
estabelecimentos.

Portanto, ao mencionar 0os homossexuais, partimos do entendimento conceitual
de que este tema, independente de género, das cargas de preconceitos, das
homoafetividades assumidas nos provoca a indagar sobre suas relagdes com o mundo
heterossexista, por serem estes também lugares de sociabilidades de sujeitos que, no uso
dos direitos aos seus prazeres e afetos, demarcam atraves de suas assumidas orientacdes
sexuais.

As redes sociais e as industrias de cultura de massas através principalmente das
programacdes televisivas, na atualidade, “ndo tém poupado esforgos para incluir” em
suas pautas as tematicas referentes as sexualidades. Neste sentido, o professor C.E.

(2014) em seu feliz comentario acentua:

[...] vocé tem hoje dentro da escola, por conseguinte, uma exacerbacao
das questbes da sexualidade, por exemplo, durante a época junina, as
reivindicagbes para que se organizem as quadrilhas gays, para que
haja a miss caipira gay etc. evidentemente que tudo isso esta num
contexto onde, por exemplo, a midia esta presente no contexto onde
nosso produto mais bem acabado da inddstria cultural que a novela da
televisdo explode de personagens homossexuais masculinos e
femininos, explode de questBes relativas a sexualidade entre
adolescentes etc., por exemplo, se vocé acompanhar, a grade da rede
globo desde Malhacdo até a minissérie ou as novelas que passam as 11
horas da noite, vocé vai ver que em todas elas tem uma forte presenca
da tematica sexual. Desde uma abordagem que esta mais ligada aos
adolescentes, por exemplo, na Malhacdo até cenas erdticas muito
fortes nas minisséries ou nas novelas que acontecem as 11 horas da
noite.

Entdo por que ndo perguntar? N&o seria arbitraria qualquer tentativa inventada
ou disfargada de querer qualificar ou hierarquizar lugares de afetos, como por exemplo,
0s espagos midiaticos, as redes sociais ou até mesmo 0s espacos escolares?

Portanto, nosso intuito neste campo de pesquisa quis mover-se dentro e fora do
meio académico, com o intuito de tentar envolver educacdo, curriculo, historia e
epistemologia, eixos principais de nossa area de pesquisa no programa de POs-
Graduacdo em Educacdo com os quais estivemos dialogando e levantando reflexdes
acerca dos sentimentos, sentidos, significados, estilos de vida, costumes, habitos e
atitudes na maioria das vezes repelidos, proibidos, censurados e controlados a respeito

dos sujeitos homoafetivos nos contextos escolares.
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E no campo prético e conceitual das homoafetividades e de género, as préaticas
habituais da indiferenca direcionadas aqueles que sdo e foram no passado considerado
extravagante, desviantes, pervertidos, repugnantes assim como rotulados e
estigmatizados, por gestos e atitudes de igual modo depreciativo. A impresséo que
temos é de que os varios lugares e ambientes sociais ainda no presente, assim como
foram no passado, mesmo tendo incorporado outras tecnologias e estratégias, continuam
nos parecendo como sendo algo sendo aceito pelo menos mais tolerado, embora muito
pouco ressignificados e inventados.

Portanto, deve ficar claro, através de nossas proposi¢oes neste estudo, como este
reacende polémicas acerca da patologizacdo, das desagradaveis investidas falso
moralizantes que se assentam diante das diversas praticas de afeto e orientacOes
homossexuais.

Nessas buscas analiticas conceituais ndo ha ddvidas de que seguimos
cuidadosamente formulando proposicdes que perpassaram pela ideia central de que toda
sexualidade é uma construgdo histérica. E importante reconhecer, legitimar e legislar
sobre iguais ou diferentes por entre vias das homossexualidades evitando seguir
critérios arbitrarios e hierarquizados de aferimento sobre estes sujeitos como sendo:
normais e anormais, pervertidos e ndo pervertidos, anjos e demonios. Este conjunto de
polaridades existentes sobre as quais assenta “a propria natureza humana e sexual” que,
em sintese, esta a falar do corpo ndo nos pareceu algo simples e facil nem no campo
tedrico conceitual, assim como no terreno das préaticas discursivas, por outros vieses que
se inscrevem além das polaridades ja conhecidas.

A professora de iniciais M.J. (2014) sobre isto foi contundente ao nos trazer

reflexdes a partir de dois grandes tedricos das diferencas, quando afirmou:

Foucault e Deleuze sdo autores pra quem o poder se exerce sobre 0s
corpos onde nds aprendemos com 0s corpos onde nos vivemos no
mundo com 0S COrpos e com um corpo que nao € necessariamente um
corpo bioldgico. Deleuze fala de corpos sem 0Orgdos sem corpos
viajantes, digamos sdo corpos que transcendem a ideia de uma matéria
fisica, mas se metamorfoseiam, entdo acho que ha autores que nos
permitem pensar nos corpos para além dessa dualidade corpo e mentes
ou para além de dualidades, mas que preferem pregar determinados
conceitos determinadas formacdes subjetivas pelo meio pelo que estar
sendo ndo por um estado mas pelo que esta sendo pelo que estd em
movimento. Considerando as diferentes formas que estes corpos vao
poder viver a sua sexualidade no mundo. Acho que isso obviamente
vai atingir todos os grupos e todos aqueles que decidem inclusive
viver sozinhos, decidem viver com os iguais, decidem viver com 0s
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diferentes com 0s mais jovens com 0S mMenos jovens, eu imagino que
nés vamos conseguir talvez olhar com menor estranhamento isso.
Talvez seja mais possivel que a gente possa ver 0s corpos idosos como
corpos eréticos ainda, pelo menos é isso que eu desejo.

Apesar de todas estas nuances apresentadas acima sobre os amplos debates e
estudos acerca do género e da sexualidade, visando & desmitificacdo simbolica e
conceitual sobre essas atitudes discriminatdrias sobre estes sujeitos, acreditamos que
significativas mudancas, ainda que “lentas”, estejam ocorrendo no interior das
instituicdes sociais, principalmente as religiosas ou confessionais, as militares e as
educacionais e varios lugares do mundo mesmo apontando sinais de avangos e
retrocessos sobre o tema.

O fenbmeno da homonormatividade como imposicdo na sociedade e com grande
poder de influéncia e capilaridade para o interior das instituicdes sociais, cultural e
historicamente, reproduzem através de praticas discursivas, sem sombra de davidas,
atitudes heterossexistas que visam, inconsequentemente, excluir e higienizar dos
ambientes escolares 0s sujeitos que ndo estejam esquadrinhados, inventados e aceitos
por critérios e padrdes de normatividade.

As narrativas e enunciacfes dos velhos (as) homoafetivos sobre seus tempos
vividos se constituiram nesta pesquisa como fonte geradora de parametros para que
possamos estabelecer quais as estratégias de resisténcias e com que sentido de liberdade
foi possivel em tempos diferentes quebrar ou fazer rachadura, a marteladas sobre os
ambientes escolares.

Suas iniciativas de enfrentamentos, de resisténcias, de habilidades tém marcas
historicas que convergem para este irradiar que foi proliferando dispositivos de
legitimidade e legalizacdo de conquistas homoafetivas, forcando a ressignificacdo das
praticas e formacdes curriculares assim como 0s que atuam nestes ambientes escolares a
se reinventarem também.

Em que pese neste momento historico ainda considerarmos que os curriculos
oficiais ndo tém apresentado significativas mudangas de atitudes, a menos que tenham
sido experiéncias inovadoras e isoladas frentes aos processos de homonormatividades.

Ressaltamos que o conjunto destas reflexdes analiticas conceituais sobre as quais
estamos trazendo as categorias que sustentam a tese por entrelinhas a partir das
formulagdes, que se ancoram nas ideias de curriculo e préticas curriculares presentes

nas formulacBGes, se ndo podemos nomea-los todos como curriculistas, que o0s
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entendamos como estudiosos no campo da educagdo, entre eles destacamos: Anténio
Flavio Moreira, Tomaz Tadeu da Silva, Sandra Corazza, Marisa Vorraber Costa,
Guacira Lopes Louro etc.

Ressaltamos que estudos sobre o corpo, corporeidade, sexualidades, géneros,
identidades, diferenca, entre outros temas correlatos, tém sido muito frequentes nas
Gltimas publicacdes destes autores citados, entre outros, que ha anos vém dedicando-se
a pesquisa e producdo de saberes que atravessam as polémicas no campo da
heteronormatividade e da homoafetividade no espaco escolar em épocas e tempos
diferentes.

Apesar dos muitos esforcos voltados para sensibilizar, movimentar, articular e
mobilizar a sociedade e as instituicGes escolares é muito penoso ter que afirmar que
ambas ainda ndo estdo preparadas para estabelecer outras maneiras e atitudes de
compreender e se relacionar com as multiplas orientagdes homoafetivas. Os ambientes
extraescolares continuam a invadir estes espagos com suas ambiguidades sobre os
sujeitos homoafetivos. Continuam com seus estigmas, estereotipos e juizos de valores
depreciativos sobre estes sujeitos desejantes. A variedade de recursos técnicos e
midiaticos aferem, reinventam e projetam tipos afetivos que podem ser ora risiveis, ora
interessantes, porém muito questionaveis. Neste sentido, o professor de iniciais C.E.
(2014) declara:

E eu quando penso nestas questfes da sexualidade no Brasil, quando
penso que a televisdo, que a indastria cultural tem sempre um papel
ambiguo, mas assim acho que acontece dentro do tradicionalismo,
dentro de nossa hipocrisia é que a televisdo acaba trazendo a tona
questdes que nos conhecemos, nds sabemos mas que nds acabamos
ndo conversando e ndo discutindo. Quer dizer, agora na novela do
Aguinaldo Silva, na novela Império, nés temos duas ou trés versdes da
homossexualidade masculina, do modo de viver a homossexualidade
masculina, do modo como se relaciona com 0s outros personagens,
todo mundo reclama que o personagem do Paulo Betti estd sendo feito
de uma forma muito caricata. Bom, eu que frequento o universo gay,
conheco bichas caricatas e eu sempre digo que sempre uma bicha
caricata ¢ um “pdo com ovo” E claro que vocé pode dizer que a
interpretacdo pode esta forcando a barra, mas eu digo que eu prefiro
um tipo mais caricato a uma idealizada que ndo pode existir, por
exemplo, nas nossas formas de normalizacdo. Como por exemplo, 0s
gays das novelas do Gilberto Braga que sdo muito idealizados néo
fazem frescura, sdo todos da classe média arrumadinhos etc. Acho
assim que é muito interessante que a gente tem que ver os dois pontos
da indastria cultural, que a inddstria cultural ndo apenas reitera
estere6tipos ndo apenas reitera um determinado tipo de
comportamento, mas no minimo ela provoca uma discussdo, ela
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provoca um mal estar das pessoas que estdo na sala assistindo a
novela. O caso do personagem do José Mayer que eu acho assim
também todos nds conhecemos assim alguém com aquele perfil se
todos n6s conhecemos aquele perfil que todo mundo sabe que tem um
amante gay um namorado gay, que também é gay, mas que é casado e
que tem filho, isso € uma experiéncia geracional também. E que criou
bem os seus filhos etc. e no caso tem um filho homofdbico que é para
dar uma “apimentadazinha” na trama é mais um recurso digamos
assim, dramatico, ndo que isso ndo possa acontecer na vida. Entdo a
gente tem que encarar, por exemplo, a televisdo o cinema as midias
eletronicas desses dois pontos de vista elas podem ser muito ruim, mas
elas poder ser muito interessantes dependendo do modo de como elas
sdo abordadas.

Infelizmente, as instituicdes escolares, em geral, produzem um efeito moral que
negativiza os sujeitos em suas orientacOes, desfigurando os caminhos de mudangas
significativos ja conquistados e outros que estdo em processos de implementacéo, esta é
sem sombra de dividas, uma das preocupacBes que incorporamos nesta tese. Deste
ponto de vista, as relacdes ou jogos de poder, no interior dos espagos escolares,
apresentam-se cheias de dobras, rachaduras que ndo seguem uma Unica direcdo na
producdo de verdades e saberes, para assegurar dispositivos legais que possam vir
judicializar tais perspectivas de incluséo e garantia de direitos conquistados.

Caberia indagar mais uma vez, se os individuos homoafetivos, ao fazerem uso
de estratégias de conquista de afetos, de valorizacdo de uma estetizacdo de si mesmos,
de protagonismo de sua condicdo de cidaddo, teriam ou ndo ainda que compreendam o
carter historico das producdes de verdades sobre sua condigdo afetiva, teriam ou nédo
real possibilidades historicas de producdo de verdades que viessem de fato alterar os
regimes de verdades impostos secularmente nos ambientes escolares?

Nosso ponto de partida conceitual quis diante das formas histéricas e culturais
situar estas reais possibilidades de ressignificacdo dos espacos escolares para o convivio
com as relacbes diferentes para ao menos acreditar ser possivel estabelecer novos
habitos, modos de convivéncias, capazes de gerar outras maneiras de sociabilidades
entre os “diferentes” e os “iguais”.

Ndo ha necessidade de se inventar outro lugar para as praticas da
homoafetividades, pois o lugar social dos diferentes é qualquer lugar de interacdo, seja
ele pablico ou privado. Portanto, para se constituir as homossexualidades, ndo convém
espacos de isolamento e higienizacao.

Com este esforco de triangulacdo que fizemos acerca desta categoria da

sexualidade e mais a frente das outras como envelhecimento e escolarizagdo por entre
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praticas, experiéncias e opinides analiticas pensamos estar trazendo pelo menos a
vontade de ser algo novo, embora isto ndo signifique nosso engajamento como uma
tentativa de advogar lugares especificos, espacgos lineares, olhares uniformes sobre a
condigéo desses sujeitos.

Estes encontros de narrativas e geragdes que se constituiram por orientacdes
sexuais homoafetivas dos sujeitos em tempos e espacos escolares diferentes acabam por
produzir uma compreensdo sobre como usar de estratégias e como construir
experiéncias de convivéncia nestes ambientes (in) tranquilos, onde sdo frequentes as
praticas criminosas inclusive do bullying.

Se estas experimentacdes vividas por homossexuais sdo capazes de produzir ndo
somente objetividades negativas, como, ao contrario, também fabricam subjetividades e
singularidades nem sempre reveladas ou ditas. Estas sdo reveladoras de novos jogos de
verdade, de poder e, a0 mesmo tempo, de aprendizagem que as praticas curriculares no
interior das escolas ainda estéo distantes.

Ha outro conteddo simbdlico voltado para a reinvencdo das préaticas e formacao
curriculares com preocupacdes da questdo da afetividade, da sexualidade e do corpo sob
as quais também vdo se produzindo e estabelecendo significativas bases
epistemoldgicas, filoldgicas e semanticas sobre como diferenciam, em suas abordagens
genealdgicas, saberes sobre: sexo, sexualidade e homossexualidade. Ainda que tais
classificacOes sejam arbitrarias, € através delas que tivemos encontros nesses caminhos
analiticos e conceituais.

Muitas vezes o foco académico desfoca a realidade vivida por tais sujeitos. A
academia com seus infinitos saberes sistematizados, as vezes, se equivocam e se
excedem em seus modelos logicos e explicativos. No contexto das empirias vividas,
reinventar e recriar outros caminhos e possibilidades tem sido a chave para outras
conceituacdes e avangos de perspectivas teoricas.

Vale aqui neste final reiterar que o pensamento de Michel Foucault nos serviu de
ancora para nossas andlises conceituais, assim como o conjunto de seu referencial
metodoldgico e analitico sobre as multiplas sexualidades presentes em nossa cultura.

Neste sentido, a sexualidade assim como as homossexualidades so se constitui a
partir de territérios de afeto, de intimidades ou sentimentos demarcados por preferéncias
erdticas por pessoas do mesmo sexo bioldgico, independentemente da faixa etaria, ou de
outras variaveis como classes sociais, padrGes étnicos raciais, status sociais, entre

outros.
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Portanto, ao nos referirmos aos homossexuais, ndo nos interessa classificar suas
formas e praticas de afeto, sejam elas passivas ou ativas. Interessa-nos saber que se
colocam em qualquer espaco e tempo de graus de sociabilidade, constituindo-se em
sujeitos transgressores das zonas de afetos heterossexuais e heteronormativas presentes
hegemonicamente na sociedade.

Se novos ou velhos, se extravagantes ou seletivos, ndo importa, o foco sao estas
ditas “anormalidades” transgressoras sob as quais se quer desmistificar, ressignificar e
reinventar 0s espacgos escolares e 0s preconceitos no contexto destas experimentagcoes

sociais, sexuais e afetivas vividas por estes sujeitos em sociedades (in) diferentes a eles.

4.2 Envelhecimento

Chegamos a mais uma categoria conceitual de sustentacdo da tese sob a qual
continuaremos com a triangulacdo iniciada anteriormente. Desta vez, trata-se da
categoria envelhecimento ou de modo mais definido por alguns autores como a fase da
envelhescéncia ou da senilidade, situando-a por entre contextos histéricos culturais e
relacdes de poder. As localiza¢des das falas dos interlocutores que aqui trazemos estao
entrecruzadas por nossas intervengdes analiticas, fortemente influenciadas através dos
referenciais foucualtianos para ganhar visibilidade e outros sentidos neste momento do
estudo.

Assim sendo, a categoria do envelhecimento, ou se quisermos chamar da
envelhescéncia e senilidade ganha destaque, também, por nos permitir apresentar nossa
aposta numa perspectiva de reinvencdo do envelhecimento que, no minimo, possa
ressignificar olhares e perspectivas teoricas para nos, “definidoras” acerca das
condi¢des de velhos, inclusive sobre os seus direitos a vontade de saber, ao uso dos
prazeres e ao cuidado de si, além de outras situacfes materiais referentes a vida, aos
vestigios presentes nos problemas relacionados e entrelacados por suas condigdes
historicas.

Nesta tentativa de contextualizacdo, sinalizando para o viés conceitual, podemos
ja dizer que a imposicdo pelas instituicbes sociais de padrbes hegemonicos de
normatizacdo e disciplinamentos visa ordenar a reproducgéo de sentidos e significados
através de valores culturais diante das realidades sociais e politicas, porém estas ndo tém

sido contundentes e incisivas acerca da questdo do envelhecimento.
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Situamos estas reflexdes por dentro da perspectiva tedrica da
educacdo/escolarizacdo que emergem deste territorio de disputas por entre tramas e
jogos de poder/saber/prazer. Neste sentido, podemos dizer que as formulacbes de
Foucault mais uma vez nos serviram de base e ferramentas para nossas incursoes neste
estudo.

Identificados os sujeitos desta pesquisa como sendo os velhos (as) homoafetivos
através de suas narrativas sobre vivéncias transgressivas e de resisténcias em ambientes
escolares trazidas por este estudo, podemos dizer, por exemplo, que os sujeitos velhos
sdo considerados somente aqueles que estivessem na faixa etaria acima dos 60 anos de
idade, conforme prescrevem varios dispositivos de defesa e garantia dos idosos pelo
Estado brasileiro. Entre eles a Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, denominada
estatuto dos idosos.

Chamamos especial atencédo para:

Art. 1°: O idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizos da protecdo integral de que trata esta
lei, assegurando-se lhe, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades para preservacdo de sua saude fisica e
mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual, social, em
condicOes de liberdade e dignidade. Protegdo integra.

Art. 2°: E obrigagdo da familia, da comunidade, da sociedade e do
poder pulblico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a
efetivacdo do direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, a
cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a
dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria.

A Constituigdo Federal denominada Cidada, de 1988, também prevé no Art. 230
sobre as seguintes formulacdes: “A familia, a sociedade e o Estado tém o dever de
amparar as pessoas idosas, assegurando sua participacdo na comunidade, defendendo
sua dignidade e bem-estar e garantindo-lhes o direito a vida”.

No que se refere & LDB 9.394/96, esta anuncia no Art. 37 § 1° “Os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos ¢ exames”.

E a Organizagdo Mundial de Satde (OMS) apresenta as seguintes classificacoes
definidoras das fases relacionadas a velhice: meia idade dos 45 a 59 anos; idosos, 60 a

74 anos; 0 ancido, de 75 a 90 anos; e a fase da velhice extrema de 90 anos em diante.
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Entre tantas formulacGes conceituais e classificatorias acerca do envelhecimento
que tomamos conhecimento durante nossas leituras sobre o tema, duas nos parecem
fundamentais e estimulantes para a imersdo destas reflexdes que vao criticamente ao
encontro dos dispositivos legais acima citados embora os reconhegamos.

Entre elas, destaque para: como forca motriz a classica obra da escritora, filosofa
e feminista Simone de Beauvoir (1908-1986), no livro “A Velhice” (1970), ao escrever
que “o envelhecimento e a velhice aparecem com maior clareza aos olhos dos outros do
que aos olhos de nés mesmos”, dai ter denunciado o péssimo tratamento que era dado
aos ancidos na Europa e, particularmente na Franca. Também através dos estudos de

Rago; Veiga Neto apud Swain (2008, p. 261) que nos brindam ao dizer:

A velhice afinal é um estado pelo qual todas/os n6s passaremos, a
menos que a morte antes nos ceife. Vida e morte colidem no estado da
velhice, mas em algum momento é a morte que triunfa. A velhice é a
marca da morte em nossos corpos e peles, em nossos olhos, em nosso
olhar, mas também o é a doenca, 0 medo, o ddio, o poder que dissolve
as entranhas, ao decretar na norma, o direito a vida. A velhice se
debate assim, entre Chronos e Tanatos, mais um objeto da biopolitica
de hierarquizacdo social, que instala 0 paradoxo da exaltagdo da vida
face a violéncia da morte que habita nossos corpos e nos circunda.

Diante destes pontos de vista, podemos dizer que a categoria conceitual
envelhecimento ou velhice ganha destaque, também, ao nos permitir apresentar nossa
aposta numa perspectiva de reinvencdo do envelhecimento que no minimo, possam
ressignificar olhares e perspectivas teoricas “definidoras” acerca das condi¢cdes de
velhos, inclusive sobre os seus direitos a vontade de saber, ao uso dos prazeres e ao
cuidado de si.

Neste sentido, neste esforco de triangulagdo conceitual, trazendo falares de
interlocutores, mais uma vez nos apoiamos em nosso entrevistado de iniciais C.E.

(2014) ao tecer o seguinte comentario:

Acho que nés precisamos, do ponto de vista dos processos de
subjetivacdes, aceitar que s6 podemos mudar nossa maneira de ver a
velhice se n6s nos imaginarmos na nossa prépria velhice. Primeiro do
meu ponto de vista, precisamos aceitar a passagem do tempo [...]. Esse
mito da eterna juventude atrapalha bastante, porque vocé acaba ndo
vivendo tdo bem quanto poderia viver dentro das limitacGes que a sua
idade lhe dai. Eu acho que a gente tem que aceitar a passagem do
tempo aceitar que ndo é mais crianga, aceitar que nao é mais jovem,
aceitar que ndo tem mais o vigor sexual de antes que no caso dos
homens, é super complicado. Isso eu acho que é uma coisa muito
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importante. Eu penso todos os dias, penso que daqui a trés anos eu
vou fazer 60 anos que eu vou entrar nas filas das pessoas de 60 anos,
entdo tem as suas vantagens. A gente precisa aceitar a passagem do
tempo eu acho que na medida em que a gente aceita a passagem do
tempo fica menos angustiante a convivéncia com as pessoas idosas,
com as pessoas mais velhas que sdo mais lentas, enfim. Que por

consequéncia tém todas as suas dificuldades.
Foi através destes pontos de vista que fomos ampliando o repertorio de sentidos
e significados para apresentar reflexdes e concepgdes que foram nos situando
conceitualmente e nos remetendo a formar nossas compreensdes sobre a vida na
velhice, sobretudo para a aquisicdo de um entendimento ontoldgico sobre os direitos
inalienaveis aos afetos no contexto sobre 0s quais também se constituem e inventam os
velhos e, em especial, os ditos diferentes, mesmo que muitos ndo queiram admitir “a
incomoda” situagdo de terem que aceitar que estdo envelhecendo. Mascaro (2004), no

livro “o que ¢ velhice?” destaca que:

Torna-se dificil perceber de repente o préprio envelhecimento, tomar
conhecimento de que o tempo também urdiu e teceu suas tramas em
nosso corpo [...] a distancia que existe entre o olhar do ser incidindo
sobre a velhice de “outro” ser. Melhor dizendo: a diferenca de si
mesmo existente entre “ser” idoso e “sentir-se” idoso ¢ as dificuldades
de se determinar qual a idade da velhice.

Foi preciso estar sobre sinal de alerta para compreendermos que a educacao e/ou
escolarizacdo no Brasil, mesmo nos parecendo ainda distantes destas tematicas e com
todos estes imbroglios presentes no cotidiano escolar, vem sinalizando timidamente em
direcdo a estes segmentos, pois ja em algumas décadas verificamos conquistas e marcas
claras destes significativos avangos atraves da educagdo de jovens e adultos, da
educacdo a distancia, do surgimento das universidades abertas da terceira idade, entre
outras modalidades que vém sendo realizadas através de varias formas de manifestacdo
e iniciativas de diversos segmentos da sociedade.

Em que pese reconhecermos que antes destes dispositivos legais surgirem, os
sujeitos em sua passagem para o envelhecer foram inseridos no contexto da producéo
do envelhecimento como sinénimo de adultos. O que significava dizer, que ndo eram
feitas distin¢des especificas sobre a producdo destes corpos, trata-los como sendo iguais
escamoteava as diferentes formas politicas, religiosas e os valores centrando por
costumes ancestrais. Foi a bem pouco tempo que a invisibilidade deu lugar ao

reconhecimento legal e legitimamente dos velhos como sendo sujeitos de direitos.
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No entanto, é fato que o Brasil, principalmente através das organizacdes
competentes dos estados que atuam de modo isolados ou intersetorializados para
implementar e consolidar direitos assumidos através dos Orgdo nacionais ou de
interesses bilaterais como a OMS, os féruns mundiais em defesa dos direitos humanos,
ainda assim, na préatica estd distante e com acdes inversamente (des) proporcionais, se
trabalhando os “ranqueamentos” entre os paises ou os continentes sobre as politicas de
carater publico e privado voltadas para estes segmentos. Decrepitude, senilidade,
abandono, doencas senis, isolamento, maus tratos compde o quadro de situacdes que
envolvem os sujeitos velhos (as).

Isto, de certo modo, denuncia 0 quanto ainda estamos despreparados para
enfrentar a realidade dos envelhescentes, principalmente dos homossexuais, haja vista
que a real taxa de crescimento do envelhecimento populacional acerca destes segmentos
exige para o encontro de sua qualidade de vida um sistema eficiente e eficaz na area da
salde, da previdéncia social, da moradia, de transporte, cultura e, principalmente, da
educacdo, pois esta exige mudancas atitudinais e de posturas para que se possa entender
o fendmeno da velhice. No entanto, nos serve de alerta o que nos diz Debert (2012,
p.15):

No Brasil, proliferam, na Gltima década, os programas voltados para
os idosos, como as “escolas abertas”, “a universidade para a terceira
idade” e os “grupos de convivéncia de idosos”. Estes programas
encorajam a busca de autoexpressdo e a exploracdo de identidades
através de imagens que era exclusivos da juventude, abrem espacos
para que uma experiéncia inovadora possa ser vivida coletivamente e
indicam que a sociedade brasileira é hoje mais sensivel aos problemas
do envelhecimento. Contudo, o0 sucesso surpreendente dessas
iniciativas € proporcional a precariedade dos mecanismos de que
dispomos para lidar com a velhice avangada. A nova imagem do idoso
ndo oferece instrumentos capazes de enfrentar a decadéncia de
habilidades cognitivas e controles fisicos e emocionais que sao
fundamentais na nossa sociedade, para que um individuo seja
reconhecido como um ser autbnomo, capaz de um exercicio pleno dos
direitos de cidadania.

Construir préaticas sociais e escolares nas representacdes de poder/saber/desejo
no interior dos espacos de atuacdo dos idosos, em seu “habitat social”, urge como
necessidade a inversdo de caminhos que desnaturalizem préaticas e atitudes que nao
reconhecam as singularidades destes sujeitos em grandes partes perdidas pelas
modelizagGes escolares impostas, de modo que aos velhos parecem restar apenas

retratos e imagens de velhos ancorados nas paredes da casa, nos livros didaticos e
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paradidaticos cujas representacfes veiculadas sobre a velhice nos parecam (in)
conscientemente desrespeitosas, ingénuas, romanticas e conservadoras sobre o direito
de ser e estar velho.

Em alguns casos j& vemos quadro social tragado por marcac@es e significados
conceituais que tentam ressignificar compreensdes sobre os direitos dos idosos como
prevé seu estatuto que contempla a todos que tenham atingido a faixa etaria da velhice
inclusive aos homoafetivos, isto revela vontades de verdades que por vezes ficam
aparentemente ocultas e refratarias daqueles que ignoram conquistas de direitos
prescritas que substanciam direitos os quais ndo podem esta referenciados por
perspectivas de morte.

Diante destas formulacdes a professora de iniciais M. J. (2014) foi bastante

enfética ao afirmar:

Eu imagino que isso é algo bastante enraizado em todos 0s campos e
viver o envelhecimento no interior de determinadas diferengas é muito
mais forte. Eu imagino o que é viver a homossexualidade estando
imerso em viver o envelhecimento sendo homossexual numa
sociedade que atravessada por texto que associa a companhia do
envelhecimento a uma coisa terna, a muito mais uma coisa fraterna,
uma coisa amena e ndo mais como uma coisa pujante como uma coisa
possivel de erotismo. Entdo, é muito dificil transitar neste campo de
diferenca. Entdo, eu acho que, do ponto de vista tedrico, a grande
guestdo que o estudo coloca no caso quando transita por
homossexualidade e envelhecimento é dizer, do meu ponto de vista ao
tratarmos de homossexualidade que ainda ndo chegamos a tudo, é
preciso verificar as diferengas dentro da diferenca, e acho que a
geracional etaria ou o envelhecimento é um desses nds e que requer
bastante atencdo no tempo desses que associam sempre 0O
envelhecimento a fim de linha.

Foi talvez por isto que o professor de iniciais C.E. (2014) para fugir aos estigmas
e concepcdes tradicionais que enlagcam envelhecimento e sexualidade, nos mostrou que,
apesar das formas silenciadas e ocultas sobre os idosos, estes a partir de seus desejos,
singularidades e vontades de subjetivacdes podem uns dos outros se diferenciar na
conducdo de seus processos de envelhecimento, sobre os quais as instituicbes sociais,
em particular as escolares, tém poucas experiéncias e dominios de saberes acumulados
nestes campos de reflexdes tedricos, conceituais e vivenciais. Por isto, C.E (2014) foi

enfatico ao afirmar que:
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Quando vocé associa entdo os processos de envelhecimento com a
sexualidade, as coisas vao ficando mais complexas. Embora muito
mais do que a gente pensa, principalmente nas relacdes entre homens
e mulheres, nos temos assim muitos, digamos assim senhores com
mais de 60 e 70 anos que estdo casados pela segunda, terceira vez com
mulheres muito mais jovens, ou entdo ndo necessariamente casados
mais se relacionando porque a gente sabe que é casado mais tem umas
amantes como se fala, muito mais jovem. Entdo, como no Brasil €
essa cultura, quem tem essa cultura da virilidade da masculinidade
tem uma preocupagdo muito forte com a questdo entre os homens com
a sexualidade.

Outro ponto interessante e acolhedor de nossas incursdes esta na forma poética e
encantadora do tedlogo, psicanalista, escritor, filosofo e poeta Rubem Alves (1933-
2014) na obra As cores do crepusculo: a estética do envelhecer, posto que nesta nos
apresenta uma situacdo magnifica acerca do reconhecimento de sua velhice ao nos

narrar um episodio vivido dentro de um metro:

Era uma tarde. Tomei 0 metrd. Estava lotado. N&o havia lugares.
Segurei-me num balaldstre. Eu tinha planejado ler durante a [...].
Guardei meu livro e me entreguei a outro tipo de leitura: a leitura dos
rostos [...]. Mas de repente minha leitura foi interrompida. Ao passar
de um rosto para outro, meus olhos se encontraram com olhos que
faziam comigo o que eu estava fazendo com os outros: eles me liam.
Era uma jovem. Nossos olhos se encontraram e seu olhar ndo se
desviou. O que € raro [...]. Mas os olhos dela ndo tiveram medo. E
chegaram mesmo a sorrir discretamente [...]. Aquele sorriso era a
garantia de que ela via beleza em mim [...]. Pois, felicidade é isto:
quando lemos, no olhar do outro, a suprema declaracdo de amor que
se pode fazer — “Ver o seu rosto me faz feliz [...]”. Foi entdo que ela
falou. N&o disse coisa alguma. Fez um gesto que dispensava palavras.
Simplesmente levantou-se e me ofereceu o seu lugar [...] E a bolha
maégica da felicidade em gue eu me encontrava estourou, pelo toque de
um gesto de gentileza [...]. Miseravel gentileza! Eu teria preferido uma
grosseria![...] seu gesto era uma declaracdo de amor, quase um abrago.
Mas a beleza que ela vira ndo era a beleza que eu desejava. Seu gesto
gentil destruiu a bela cena que minha fantasia pintara para colocar no
seu lugar outra, também bela, mas de uma beleza diferente: uma
jovem e um velho, manhda e creplsculo, primavera e outono.
(ALVES, 2004, p. 18-19)

Neste sentido, o ponto de encontro das reflexdes conceituais e analiticas que
introduzimos nesta triangulacdo a cerca do envelhecimento partiu da ideia, sobretudo
das diferencas sobre o ato de envelhecer, levando-nos a pensar a diferenca por si e nas
relacdes dos préprios ditos diferentes. Foram estas possibilidades que nos aproximaram
também de autores incendiarios, como o filésofo Francés Gilles Deleuze (1925-1995),

por acreditar que (2009, p.16):



182

Nossa vida moderna é tal que, quando nos encontramos diante das
repeticdes mais mecanicas, mais estereotipadas, fora de nos e em nos,
ndo cessamos de extrair delas pequenas diferencas, variantes e
modificacOes. Inversamente, repeticdes secretas, disfargadas e ocultas,
animadas pelo deslocamento perpétuo de uma diferenga, restituem em
nés e fora de nos repetigdes nuas, mecanicas e estereotipadas. No
simulacro, a repeti¢do ja incide sobre repeticdes e a diferenca ja incide
sobre diferencas. S&o repeti¢ces que se repetem e € o diferenciador
que se diferencia.

Ancorado por esta maneira deleuziana de compreender a diferenca, nos vimos
ainda mais comprometidos neste estudo com a ideia de singularidades e alteridade que
trouxemos nas ancoras teorico-conceituais de Foucault, que também nos fez acreditar
em escritos multiplos, diferentes e heterogéneas praticas discursivas, construidas e
inventados em tempo e lugares ou definigdes conceituais em que tudo parece ja
predeterminado. O que significa dizer de outro modo que ndo nos limitamos em anélises
fechadas.

Este sentido conceitual de diferencas que aqui trouxemos quis romper neste
estudo como as frequentes abordagens pautadas pelas ideias biologicas tradicionalistas
ou ainda pelo cartesianismo determinista que influenciaram grande parte das
formulacbes deste fenbmeno e de outros presentes nos imaginarios da sociedade
moderna ocidental construida pelas instituicbes em que, neste caso, 0S sujeitos que
envelhecem passam a se constituir sem possibilidades de reinvengdes de si mesmos.

Neste sentido e a bem da verdade, ndo podemos nos excluir de qualquer
possibilidade de experimentagdes vividas por pessoas idosas sem antes considerar a
leitura de mundo e de escrita que sirvam de partilha e comunhdo de aprendizagens
produzidas através de seu tempo-espaco e lugares vivenciados, no caso de nosso estudo,
principalmente nos espacos escolares, ndo é cabivel reconhecer as contribui¢fes de
acOes somente por meio de suas experiéncias, mas pela memdria e pelas contribuicdes
dos velhos como forma de assegurar direitos.

Nossa compreensdao foi a de que mesmo existindo uma infinidade de
compreensbes e tipologias construidas e inventadas sobre o fendmeno do
envelhecimento do ser humano, fomos nos aproximando daqueles que nos ajudassem a
transpor ao leitor maiores clarezas acerca destes diferenciados conceitos, como nos
explicou a Psicéloga e Gerontologa Elvira Abreu e Mello Vagner: ao nos dizer que, em
caso de uma necessaria classificacdo conceitual de maneira razoavel, pode-se dizer que

ha a idade cronologica, a bioldgica, a social e a psicologica.
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Ainda assim, consideramos que existe, principalmente nas sociedades modernas,
um conjunto de referencial tedrico-metodologico que cerca o tema sobre novas
roupagens conceituais que vao se capilarizando ao longo do tempo, na biologia, nas
ciéncias humanas e sociais, na gerontologia, na geriatria e em outros caminhos e
dominios de producdo de saberes.

As reflexdes sobre a questao da qualidade de vida, da longevidade, da senilidade
da indigéncia da decrepitude, das patologias do envelhecimento, da sexualidade e da
violéncia do descaso, desrespeito e de reinvencdo da velhice e outros termos correlatos
como temas geracionais acerca dos sujeitos, sobretudo acima da faixa etaria dos 60 anos
de idade, tém, apesar dos paradoxos estabelecidos e despertados, interesses de
investigacao e intervencdes em segmentos da sociedade.

Ancorados na autora citada acima, trouxemos, apesar de ndo pactuarmos com as
formas de hierarquizagdes, por concebé-las como arbitrérias, de maneira providencial, a
classificacdo conceitual para este estudo, no qual ela faz uma localizacéo esclarecedora
sobre as fases do envelhecimento ao estabelecer a seguinte definicdo: a idade
cronologica € marcada pela data de nascimento da pessoa e nem sempre ela caminha
junto com a idade bioldgica.

Na compreensdo biologica, a velhice é determinada pela heranca genética e pelo
ambiente e diz respeito as mudancas fisioldgicas, anatdmicas, hormonais e bioquimicas
do organismo. A idade social relaciona-se as normas, crencas, estereétipos e eventos
sociais que sao controlados, através do critério de idade e através do desempenho dos
idosos. A idade psicologica envolve as mudancas de comportamento decorrentes das
transformacGes biologicas do envelhecimento e é influenciada pelas normas e
expectativas sociais e por comportamentos de personalidade, sendo, portanto, algo
extremamente individual.

Em que pesem na ordem discursiva as institui¢des sociais também estabelecerem
marcos cronoldgicos para distinguir as faixas etarias e sua periodizagdo, 0 mais
importante foi perceber que estas podem ser relativizadas quando se pretende constituir
a singularidade de cada um.

Em se tratando da idade na velhice, constatamos que ao relativizarmos
chegamos a ideia de que ela ndo tem 0 mesmo sentido e 0 mesmo significado para todas
as pessoas e sociedades quando compreendidas principalmente no dominio de saberes

socio- antropoldgicos, a partir de suas marcas historicas e culturais.
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Ha& modelos societarios que valorizam a experiéncia, a sabedoria, 0S
conhecimentos e as préaticas discursivas ancoradas nas virtuosidades “suprema” dos
velhos, enquanto outras sociedades acreditam que a idade na velhice seja algo
execravel, detestavel, entre outros adjetivos profundamente depreciativos, despreziveis,
improdutiveis e condenados a morte nas suas condicbes humanas em fase do
envelhecimento.

Neste sentido, partimos de dois depoimentos que revelam paradoxos no
tratamento dado aos idosos para mostrarmos as discrepancias em como os diversos
poderes e modelos societarios apresentam-se diante dos sujeitos envelhescentes:

No primeiro depoimento, o professor de iniciais P.E (2014) ressalta:

Ha paises em que qualquer pessoa, mesmo que ndo esteja no seguro
salde, seria atendida imediatamente pelo Estado. Os remédios séo
coparticipados pelo Estado. Eu sinto e suspeito que no norte, nordeste
do Brasil parece faltar tudo. Isto € um grande buraco negro. O
problema de ser idoso ndo € a idade é a desprotecdo com que algumas
pessoas podem confrontar- se [...]. Ser pobre e ser velho sdo a pior
coisa do mundo, porque uma invalidez é dificil de aceitar. Sinto que
estas condicGes ndo estdo ou estdo muito longe. Sinto que ndo ha
tantas preocupacdes no Brasil. Tem um monte de lei para idosos mas
faltam vagas nas universidades, filas especiais estas coisas nao
existem de todo o Brasil. Mas é minima essa coisa no Brasil, que se
tenha necessaria seguranca para as coisas basicas em um pais enorme.
E agora as pessoas devem aproveitar [...] fico preocupado se continuar
assim. Como encontrar um lugar mais facil para ser velho? Por
exemplo, Belém ndo tem acesso, as calgadas ndo tém acessibilidade, é
uma coisa tdo simples. As pessoas tropegam varias vezes.

No segundo depoimento, o professor P. E. (2014) nos fala da experiéncia vivida
em outro pais como Portugal em que aponta outras situacdes bem favoraveis a condi¢ado

dos idosos naquele pais. Deste modo, P.E. (2014) nos faz a seguinte revelacao:

Por exemplo, lembrei-me de uma experiéncia interessante. Em
Portugal ha servigos que pegam os idosos com uma Kombi e levam a
todos o0s lugares que necessitam para fazer. Vai ao supermercado, ao
médico, a livraria se querem pegar um livro. O servico de
acompanhamentos pelo estado tem jovens estagiarios de organismo do
estado que ficam 2 ou 3 vezes na semana a conversar com 0s idosos.
Tudo isto implica investimento muito grande. Deveriamos comegar a
fazer, por que ndo? Se o Brasil vai ter uma grande populacdo de
idosos. Acho isto ainda bastante obscuro [...]. Em Portugal onde tive a
oportunidade de viver durante trés anos, ha uma série de espacos e
lugares de encontros e atividades e propostas que estdo muito
préximas das pessoas em cada bairro, em cada cidade, sobretudo de
pessoas idosas, que oferecem possibilidades de desenvolverem uma
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vida rica apesar da idade, de terem deixado a vida ativa, de terem
deixado o trabalho, isto é uma coisa rica. E eu vejo que isto estd muito
longe das politicas publicas, pelo menos aqui no norte e nordeste [...].
Em Lisboa, o idoso pode passar o seu dia em centros, bibliotecas
publicas, pode assistir a concertos gréatis praticamente todos os dias da
semana. H4 um monte de servicos publicos, tem pequenas bibliotecas,
e equipamentos para fazer exercicios [...].

Como vimos, a partir destas narrativas, de fato, o envelhecimento e as maneiras
como as sociedades, através de suas culturas tradi¢des, arranjos e prerrogativas morais
de suas compreens@es politicas e costumes ancestrais estabelecem realmente formas
diferentes de valorizar e negativizar e de conceber a fases do envelhecimento. Em
muitos lugares, contrariam, inclusive, os dispositivos ou instrumentos legais que regem
a vida dos sujeitos e as declaracfes universais de combate as violacdes centradas nos
direitos humanos.

Isto pode ser constatado, como por exemplo, na sociedade atual brasileira, em
relacdo aos direitos e deveres dos cidaddos. A Constituicdo Brasileira, de 1988, e o
Estatuto do Idoso apontam e estipulam o marco da idade no envelhecimento, porém
numa visdo mais universalista acerca dos direitos humanos, o foco que seria de grande
importancia era comparar a qualidade de vida, o sentido de seguridade social, de
assisténcia médica, a longevidade, entre paises desenvolvidos, emergentes e
subdesenvolvidos e em se tratando do Brasil, poder comparar as discrepancias inter-
regionais e a constatacdo de assimetria na implementacédo da politica para idosos entre
estados e municipios. Para dar consisténcia ao que estamos a dizer, resolvemos
acrescentar esta informagdo sobre as tendéncias do envelhecimento populacional no

Brasil seguido de recorte para a Regido Norte, como nos mostram os dados a seguir:

A representatividade dos grupos etarios no total da populacdo em
2010 é menor que a observada em 2000 para todas as faixas com
idade até 25 anos, ao passo que 0s demais grupos etarios aumentaram
suas participacbes na ultima década. O grupo de criancas de zero a
quatro anos do sexo masculino, por exemplo, representava 5,7% da
populacdo total em 1991, enquanto o feminino representava 5,5%. Em
2000, estes percentuais cairam para 4,9% e 4,7%, chegando a 3,7% e
3,6% em 2010. Simultaneamente, o alargamento do topo da pirdmide
etaria pode ser observado pelo crescimento da participacao relativa da
populacdo com 65 anos ou mais, que era de 4,8% em 1991, passando a
5,9% em 2000 e chegando a 7,4% em 2010. Os grupos etarios de
menores de 20 anos j& apresentam uma diminuicdo absoluta no seu
contingente. O crescimento absoluto da populacdo do Brasil nestes
altimos dez anos se deu principalmente em funcéo do crescimento da
populacdo adulta, com destaque também para o aumento da
participacdo da populacdo idosa. A regido Norte, apesar do continuo



186

envelhecimento observado nas duas Ultimas décadas, ainda apresenta
uma estrutura bastante jovem, devido aos altos niveis de fecundidade
no passado. Nessa regido, a populacdo de crian¢as menores de 5 anos,
que era de 14,3% em 1991, caiu para 12,7% em 2000, chegando a
9,8% em 2010. Ja a proporcao de idosos de 65 anos ou mais passou de
3,0% em 1991 e 3,6% em 2000 para 4,6% em 2010 (IBGE, 2010).
Estes niveis de contrastes trazidos pelas estatisticas oficiais e que de modo
concreto nos falam de realidades vividas por sujeitos velhos sdo claros flagrantes de
uma cultura depreciativa da velhice, constatarmos situacdes de descaso, desumanas e
desiguais marcadas por incompreensdes que certamente comprometem suas condicdes
de vida e morte.
O professor de iniciais P.C. (2014), ao nos falar sobre as condi¢cfes desiguais e

desumanas no envelhecimento, foi enfatico em afirmar:

Lamentavelmente, o beneficio social para idosos (velhice) se torna
uma excecdo devido a dificuldade que se tem para conseguir o
beneficio. Mas a dor ¢é geral para todos, 0 6nus é para todos. Agora o
bonus depende as vezes do velho ter alguns recursos para pagar um
agente, um corretor para cuidar de sua vida e fazer valer seus direitos.
Hoje se pode entrar na internet pegar uma senha eletrdnica e ser
atendido para fins de aposentadoria, mas ndo é tdo simples, para boa
parte. Estamos falando de velhice de quem tem formacéo e de quem
ndo tem formac&o, dessa populagdo que se esta falando de velhos e do
envelhecimento. Nessa estatistica em boa parte estdo o0s
semianalfabetos e os analfabetos. Entdo, imagina um velho em nossa
sociedade analfabeto e ou semianalfabeto.

A partir desta perspectiva e mesmo reconhecendo que existe um leque de
variados conceitos de envelhecimentos que transitam e atravessam varias areas e
saberes, analisamos o que Rua Fontaine (2000, p.14), em Psicologia do envelhecimento,
na ampliagdo de sua defini¢do conceitual, nos diz: “o envelhecimento € o conjunto de
processos [...] que o organismo sofre apds a sua fase de desenvolvimento™.

O que nos fez entender que o envelhecimento ndo é sinbnimo de velhice, mas
uma etapa da vida, pois ninguém chega na condicao de sujeito senil do mesmo modo. A
partir deste posicionamento podemos entender a velhice como o estado que caracteriza
um grupo de determinada idade, o das pessoas com mais de sessenta anos; vistos pela
sociedade de entdo, como no dizer de Freud; Estranhos familiares. Ja “[...] o
envelhecimento é um processo de degradacdo progressiva e diferencial que afeta todos

0s seres vivos € 0 seu termo natural ¢ a morte do organismo” (Idem).
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No entanto, partimos do entendimento de que as perspectivas para 0
envelhecimento trazem em suas nuances questdes relacionadas aos direitos e deveres
dos cidadéos, sobre os afetos e, certamente, aos usos dos prazeres e os direitos sobre a
morte e a vida que sdo inerentes a condicdo humana. Embora sejamos favoraveis as
concepgdes tedricas conceituais que venham contradizer as perspectivas fechadas sobre
0s sujeitos envelhescente como improdutivos e despossuidos de vontade e desejos,
entendemos que, neste esfor¢o de deixar claro nosso posicionamento conceitual, nos
aproximamos de diversas e felizes compreensdes presentes nos depoimentos dos
professores interlocutores da pesquisa, as quais sdo significativas para a demarcacgéo
tedrico conceitual que vimos apostando neste intersticio. Por exemplo, ao chamarmos a
atencdo do leitor para novos sentidos e significados da reinvencdo da velhice presentes

nas narrativas da professora M. J. (2014) quando assim se expressa:

A pior imagem para mim é essa do velho como um corpo terno um
corpo doce, um corpo cuja imagem é sempre de um casal de maos
dadas olhando para o infinito. Obviamente que ja ha imagens outras,
mas hunca a imagem de um corpo que pulsa e que tem diferente forma
de viver o desejo, o erotismo etc. Nao sei mais [...] acredito que ha um
conjunto de praticas discursivas envolvidas nisso, seja da midia seja.
Acho que ha uma determinada visdo do corpo. De um corpo que tem
que ser perene, mas tem que ser perene na juventude, ele ndo tem que
ser perene no envelhecimento. H4 um movimento muito grande pela
juventude do pensamento, pela juventude do corpo, juventude do
vestir, juventude da pele, ou seja, e ai envelhecer significa sempre um
processo de decadéncia ou um processo no qual vocé precisa abdicar
de determinadas préaticas corporais que, necessariamente, nao se
alteram, s6 se modificam.

Compartilhando desta mesma compreensdo acerca dos sujeitos envelhescentes
apontada pela professora M.J. (2014), o professor C.E (2014) reitera:

[...] nds vemos que cada vez mais aquele modelo da avé que fica em
casa cuidando dos netos € um modelo também que esta cada vez mais
em questdo. Claro que no caso do Brasil tudo isso é atravessado pela
questdo das classes. Certamente esse modelo em que a avd fica
cuidando dos netos da tia solteira cuja vida é cuidar dos sobrinhos é
um modelo que existe e persiste provavelmente muito nas
comunidades rurais no interior. Vocé vé aqui em Belém muitas
senhoras sozinhas no shopping, no cinema. Entdo, quer dizer também
é a nossa relacdo com ideia de velhice, deixando de associar a velhice
com o fim da vida, mas a velhice como mais uma etapa da vida,
provavelmente a Gltima etapa da vida, mais a énfase é uma etapa da
vida e ndo mais como pura e simplesmente o fim da vida. Vocé vé que
na classe média se organizam passeios, se organizam viagens, VOCé as
vezes encontra em determinados lugares turismo religiosos eu sei por
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que pessoas da minha familia fazem isso, vdo de Onibus para
Aparecida, mas na volta param no Rio de Janeiro, para compras,
passeio em Copacabana é um pouco de praias, quer dizer, senhoras de
60 anos de 70 anos. E muito engragado como esse movimento é muito
maior de mulheres, muito mais do que de homens. E muito engracado
com as mulheres fazem esses movimentos de transgressdo. Talvez as
mulheres tenham uma necessidade muito maior de recuperar o tempo
perdido, mas isso € uma coisa muito interessante que acontece no
mundo de hoje.

Portanto, nossa abordagem teorico-conceitual esteve centrada nas ciéncias
humanas e sociais, na ciéncia da educacdo, em dialogos pertinentes com outras areas
afins, retratando, sobretudo, as ligadas aos direitos de afetos e as condi¢cbes humanas
gue trouxemos O que Nnos parece estreitar nossa posicdo sobre o envelhecimento. As
questbes de cunho social, muitas vezes limitadas, sdo de grandes magnitudes para aferir
nossa compreensao sobre este fendmeno em foco. E se constituem em marcadores para
procurarmos perceber as contradi¢cdes de ordem econémica e politica que interferem de
modo explicito ou ndo na sociedade, intervindo também na questdo geracional e
intrageracional com suas particularidades.

Por isto, passamos a entender que o estagio de sociabilidades que envolvem o
conjunto da populacdo como cidadaos de direitos evoca corresponsabilidade do Estado,
do mercado, da familia e de todas as institui¢cBes sociais que, de forma alguma, devem
desconsiderar os elementos sob 0s quais os individuos se constituem, mesmo sabendo
que ha singularidades. Afinal, como ja dissemos ninguém envelhece da mesma maneira
em nenhum lugar de experiéncias e de sociabilidades, por isto € que insistimos em dizer
que a velhice tem suas proprias singularidades. Como afirma o professor C.E. (2014) ao

nos dizer:

E nesse sentido, acho que nos precisamos, eu ndo digo s6 do ponto de
vista institucional, do ponto de vista politico, do ponto de vista da
salde, do ponto de vista das instituicdes cuidadoras dos idosos, mas
eu estou dizendo do ponto de vista dos processos de subjetivacao.
Quer dizer, nos sé podemos mudar a velhice se n6s nos mudarmos.

Portanto, tornam-se inconcebiveis as analises que abdicam de buscar uma
compreensdo para este fendbmeno distanciado das questdes de ordem politica,
econdmica, cultural e nas Orbitas das ditas subjetividades humanas. Entendida esta

Gltima na perspectiva foucualtiana.
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Por isto, consideramos de grande importancia os aportes tedrico-metodolédgicos
alcados no pensamento foucaultiano para esta empreitada de definir o marco tedrico
conceitual da pesquisa. Ter feito estas incursdes foi importante para que nossa analise
sobre o0 envelhecimento tivesse encontrado outros ecos para se pensar a ética e estética
da existéncia estas travessias. Que por exemplo, encadeiam o sentido mais frequente de
soliddo, medo e morte, que geram para eles e para sociedade reflexdes também sobre o
abandono, descaso e maus tratos inseridos na logica do poder/saber.

As préticas discursivas presentes na ordem dos discursos das autoridades
parecem adquirir com o0 tempo, em muitos casos, as marcas da intolerancia,
insensibilidade e desumanizacdo para com os diferentes.

Por isto, ndo ha davidas, nossas apostas do ponto de vista tedrico-metodologico
e conceitual terem convergido para o campo do pés-estruturalismo por entender que por
este prisma poderiamos compreender a realidade socioeducacional dos sujeitos da
pesquisa e sua intersecdo com as realidades educacionais sobre as quais viveram. Nao
quisemos mais, sem demeérito, seguir caminhos analiticos que nos apontassem destino
histérico apenas através das contradi¢fes objetivas que derivam das lutas de classes.
Isso nos faz querer buscar respostas aos dilemas levantados também em outras Orbitas
que reconhecessem processos de significados, sentido e subjetivaces.

Estes momentos foram de suma importancia para anunciarmos e situarmos
nossas categorias conceituais chave, entre elas a questdo do envelhecimento nesta
triangulacdo, chamando a atencdo de outras necessidades que se apresentam nas escritas
e escrituras que compdem o repertorio deste fenébmeno.

Por exemplo, até mesmo nos aproximar de uma linguagem cinematogréafica que
nos possibilitasse entender, através da arte, como tudo isto ocorre e como os velhos se
constituem deixando suas marcas e tracos, quando assinam suas escrituras de vida, seus
sentidos e significados de existéncia, e sobre suas maneiras de ser e estar no mundo,
constituindo-se, portanto, como sujeitos.

Parece-nos relevante neste momento citar algumas producgdes cinematogréaficas,
como por exemplo: A Danca da vida (Juan Zapata), Baildo (Marcelo Caetano), Elsa e
Fred um amor de Paixdo (Marcos Carnevale), Desde que Otar partiu (Julie Bertucelli),
Ensina- e a viver (Colin Higgins), Amor, dirigido por Michael Haneke, entre outros, que
nos ajudaram a nos posicionarmos do ponto de vista tedrico-conceitual.

Se nossa abordagem de fato tem ancoras nos aspectos tedrico-metodoldgicos

presentes nos pensamentos foucaultianos, apontar outras ferramentas para a enunciagao
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de outras escritas se tornou imprescindivel. Dai compreender que a linguagem filmica a
qual Foucault, Deleuze, entre outros, tiveram zelo e apreciacédo, certamente nos abriram
espacos para olhar e ler tantas imagens quebradas.

Uma vez que Foucault ao tratar e inventar um vasto repertorio de categorias
como poder, sujeitos, homens infames; Deleuze com as categorias de diferenca;
Nietzsche com o0s conceitos de suspeitas, entre outros, certamente ndo trataram
especificamente do envelhecimento, porém de modo algum, esta temaética escapa a
qualquer tentativa de analisa-la a luz de seus pensamentos acerca do que lhe reserva ser
e estar constituido no campo da diferenga. Como sentenciam Rago e Neto apud Swain
(2008, p.262):

Se Foucault aponta para uma nova sensibilidade em relacéo a velhice,
uma nova categorizacdo inclusive, seu lugar de fala é a Franca, onde
os idosos sdo um grupo consumidor, fazem parte do mercado
capitalista. Entre nos, esta nova sensibilidade apenas encobre o
desprezo, que aparece em certa condescendéncia social em relacdo a
velhice, criando-lhes um ndo lugar. Seus relacionamentos vistos como

G

“Travessuras”, “tdo bonitinhos”, “a melhor idade”, a “terceira idade”
que comega cada vez mais cedo. Atengdo aos mais de 40! E a quarta
idade.

4.3 Escolarizagao

Nesta triangulacdo que fecha nossa tentativa de inovacdo teérico-metodoldgica
para definir e posicionar nossas categorias conceituais assumidas por esta pesquisa,
reiteramos que essas categorias estdo envolvidas com escritas transgressivas. Neste
sentido e desta vez, sera o conceito de escolarizacdo que sera atravessado por reflexdes
contextualizadas pelos interlocutores professores pesquisadores nesta triangulacao.

Assim sendo, iniciamos dizendo que nédo serd visto tdo somente por perspectivas
de negacédo das instituices escolares ou entdo por olhares polarizados ideologicamente
sobre o papel e a funcdo da escola na formacdo de sujeitos vista somente como uma
instituicdo reprodutora e somatizadora dos interesses dominantes na sociedade.

Fato este que nos parece vir ocorrendo em grande parte das analises decifratérias
de teses académicas ancoradas em bases epistemoldgicas no campo do marxismo e das
teorias criticas em educacdo que tivemos a oportunidade de estuda-las.

Nossa perspectiva tedrico-metodoldgica para dentro e fora do universo escolar
quis imergir das multiplicidades de relagdes escolares nos livrando do estigma das

polaridades e binarismos que vém, sem demérito predominando nas abordagens
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daqueles que acreditam nestes caminhos de verdades sobre percursos de educagéo
escolarizada.

Foi ndo sem razdo que optamos pelos perspectivismos foucualtianos para nos
arredar destas maneiras de abordagens sobre as tramas, 0s jogos, as trocas e as relagdes
de saber/poder presentes nestes ambientes escolares. Portanto os discursos e préaticas
discursivas presentes em determinados momentos da atuacdo desses sujeitos que
protagonizam nos ambientes escolares nos provocaram a pensar ousadamente tentando
avancar reflexdes em outros caminhos abertos de sentidos e significados.

Tentamos nos isentar desta inducgéo investigativa por entender que 0s ambientes
escolares sdo espacos possiveis de multiplos olhares, regimes de verdades e jogos e
relacdes e tramas de poderes diversificados. Embora venham predominando ha décadas
posicionamentos criticos, sobretudo, que revelam insatisfacdo, inconformismos e
desconfiangas acerca de suas crises e dos problemas conjunturais e estruturais
histdricos. Esses ambientes trazem fortes questionamentos sobre qual tem sido a funcéo
social da educacdo escolarizada (principalmente puablica) diante de processos de
transformacdo social, por exemplo, que envolve os velhos (as) enquanto categoria
social.

A auséncia de reflexdes no meio escolar e principalmente nas atuais interdi¢des
curriculares e praticas discursivas pedagdgicas sobre os ritos de passagens para outras
tematicas, entre elas; o fendmeno da velhice e da sexualidade ainda tem sido um tabu,
ou ato de dispersamento devido a varios atenuantes®.

Diante destas questdes levantadas que estdo inseridas no contexto educacional,
ainda assim podemos perguntar: Como manter vivas as utopias dos sujeitos de direitos
nos ambientes escolares através de dispositivos socioeducacionais mediadores de
praticas e formacdes discursivas como possibilidades de reinvencdo de novas
ferramentas e dispositivos que assegurem as conquistas das organizagfes da sociedade
diante do Estado e das l6gicas cambiantes impostas pelo mercado educacional?

Apesar de nosso foco principal ser a educacdo-escolarizacdo, torna-se necessario

indagar sobre as politicas publicas em varias areas e ndo somente na area da educacao.

3 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem-se como um dos poucos dispositivos que apresenta
estas tematicas como tema transversal com destaque para a Pluralidade Cultural e da Orientacdo Sexual,
porém pouco efetivada no contexto escolar.
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N&o por acaso o professor O. G (2014) apresentar a seguinte fala sobre as

questdes voltadas para as politicas publicas e a Educacdo, ao chamar a aten¢do para a

seguinte preocupacéo:

No Brasil, a maior, parte das pessoas analfabetas é a populacdo de
idosos, e ai nos temos um problema sério, nés vamos ter uma
populacdo idosa com baixa escolarizacdo ou sem escolarizacdo, isso
se constitui num problema. Eu penso que isso € um problema, pois, eu
ndo posso, pensar no que diz respeito apenas em politicas
educacionais sem politicas que busca combater essa auséncia de
escolarizacdo dessas pessoas idosas, mas outra coisa que me chama
atencdo € assim nos temos politicas educacionais que pensam na
formacdo continuada desses idosos. Por exemplo, nos anos oitenta
mais nos anos oitenta e noventa, a medida que foram surgindo os
primeiros grupos de idosos, a medida que foram surgindo as primeiras
associacOes de idosos, essas associacbes comecaram a demandar
politicas educacionais, é nesse contexto dos anos 80, 90 que surgiram
as universidades da terceira idade porque ela surgem para atender
essas reivindicacbes de pessoas que envelheceram e que tinham
desejos de continuar estudando. Fazer cursos livres, fazer formacédo
continuada etc. de l4 para ca, além da universidade da terceira idade,
que outras acBes foram pensadas a partir desta logica de uma politica
educacional voltada para a terceira idade? O que nés temos de fato de
forma consistente eu ndo vejo, pode ser desinformagdo minha.

As fortes preocupacOes e questionamentos feitos acima que cercam as

fragilidades das politicas publicas em varios setores, inclusive na educacdo de jovens e

adultos, onde através deles estdo inseridos sujeitos de direitos que atingiram a fase da

senilidade e que passam a rigor a serem levadas em consideracdo suas lutas para se

viver com qualidade de vida nesta faixa etaria, mesmo tendo ainda tendo que passar por

muitos desafios. Como nos diz Debert (2012, p.32):

[...] A gerontologia tende, cada vez mais, a abarcar o problema do
envelhecimento populacional que se transforma em problema
nacional. J& ndo se trata apenas de melhorar as condi¢des de vida dos
velhos pobres ou de propor formas de bem-estar que deveriam
acompanhar o avango das idades ou, ainda, de empreender célculos de
contribuicbes adequadas as despesas com aposentadoria; trata-se,
agora, de apontar os problemas que o crescimento da populacio idosa
traz para a perpetuacdo da vida social, contrapondo-o0 a diminuicao
das taxas de natalidade.

Diante desta realidade concreta, por onde se pode recomecar a potencializar os

ambientes escolares para as reinvencOes sociais diante das varias ameacas que

assombram estes territérios, como nosso estudo se pautou por narrativas de velhos sobre

suas vivéncias nos espacos escolares, questionar os entraves acerca da velhice tornou-se
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de suma importancia principalmente quando partes significativas de professores
comecam a ser aproximar de suas aposentadorias significando perda de status,
autoridade, poder, reconhecimentos, principalmente aos economicamente pobres.

Mesmo assim talvez tenha sido importantes ndo termos nos fechado em
perspectivas conceituais de autoafirmacdo dos velhos simplesmente para justificar os
nossos interlocutores como narradores destas vivéncias de escolarizacdo apelativas para
justificar nossas preocupagdes com realidades sociais em curso sobre a velhice.

Preferimos nos aproximar de outras perspectivas conceituais que nos parecessem
mais completas sobre escolarizagdo e que nos possibilitassem compreender as dobras
destas relacGes de poder/saber que circulam por ambientes escolares e que sdo bem mais
frequentes na cotidianidade urbana com seus constantes flagrantes, principalmente ao
falarmos de praticas de ensino, de Projetos Politicos Pedagdgicos e gestdo escolar que
muitas vezes, sdo deformadores destes espacos de ensino-aprendizagem, principalmente
guanto aos saberes direcionados para a questdo dos corpos e das sexualidades e de
temas correlatos que sdao marcados pela diferenca.

Nossa aproximacao conceitual com estas perspectivas genealogicas nao foi para
adotar consideracdes fixas, estaveis como se fossem garantias de verdades absolutas, ao
contrério, apenas para entendermos como se movimentam e no passado como
funcionavam na materialidade do ambiente escolar cercado por objetividades, mas
também por subjetividades como nos fez compreender Foucault.

A partir desta compreenséo de como entendemos as questdes de carater tedrico,
vendo 0s espacos de educacdo escolarizada como também de transformacbes e
mudangas sociais, coube-nos aproximarmos conceitualmente da ideia de Heterotopias,

sobre a qual Foucault no video: Foucault por ele mesmo: assim nos explica:

S8o espacos absolutamente outros. Esses lugares seriam reservados
aos sujeitos cujo comportamento é desviante em relagcdo a média ou a
norma exigida [...] dai as casas de repouso, as clinicas psiquiatricas, as
prisdes, precisamente acrescentar os asilos, o 6cio como desvio
bioldgico ao estar ligado a velhice.

Essas variagOes entre utopias imaginativas e heterotopias a serem materializadas
nos espacos escolares se constituiram em importante dispositivo de reflexdo no qual
estivemos empenhados em querer desvendar. Portanto, nestes “circulos e redes” de
contradicOes e limitacdes socioeducacionais direcionados para o curriculo, para a

formagdo de professores, estes nos serviram de dispositivos de andlise frente as
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correlagOes de forgas envolventes das condigGes dos sujeitos, seja de forma legal e/ou
legitimas do passado presentes nos espacos escolares, principalmente quando se trata de
temaéticas conceituais-transversais.

Nossa intencéo, portanto, foi procurar consolidar os pilares tedricos conceituais
para mais a frente analisar as narrativas dos homossexuais que ja atingiram a fase da
senescéncia e que no passado também vivenciaram os espacos de escolarizacdo e como
criaram arranjos interpretativos sobre os sujeitos que estiveram presentes nas redes e
bordas das culturas escolares dominantes, mas influentes na modelizag&o do corpus em
seu tempo e vida escolar agora narrados por eles.

No Brasil sdo recentes os dispositivos legais nos espacos escolares para garantia
de direitos sejam eles, direitos étnico raciais conforme a Lei 10.639/2003 que “torna-se
obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira” ou direitos de orientacdo
sexual e afetiva, que garantisse e assegurasse 0s direitos sociais dos sujeitos
homoafetivos conquistados através da recente Resolucdo de n° 12 de janeiro de 2015 em

que:

Estabelece pardmetros para a garantia das condi¢des de acesso e
permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e todas aquelas que
tenham sua identidade de género ndo reconhecida em diferentes
espagos sociais - nos sistemas e instituicdes de ensino, formulando
orientacBes quanto ao reconhecimento institucional da identidade de
género e sua operacionalizacdo.

Sem essas conquistas tornava-se impossivel apresentar qualquer dendncia
acerca de bullying homofobico, violagdo de direitos como o racismo, desrespeitos com
0s sujeitos ditos estranhos nos ambientes escolares, das instituicbes publicas ou
privadas. Porém, em consulta ao Relatorio da Secretaria Nacional de Direitos Humanos
apresenta informacdes sobre violéncia homofébica no Brasil com énfase para as
unidades da federacéo no qual destacamos a situacdo do Para™.

Apesar de todos estes avangos, ainda ndo séo tao claras as conquistas e bandeiras
de lutas destes segmentos para o conjunto da sociedade. Por isto, o0 espaco escolar ser
importante para suscitar estas reflexdes em seus dominios de escolarizacdo, e as

narrativas destes (as) velhos (as) homoafetivos importantissimas diante de um cenario

4 Em 2012, no Paré, foram registradas 101 dentncias sobre 186 violacdes relacionadas & populag&o
LGBT pelo poder publico, sendo que em agosto houve o maior registro de 12 denlncias. Houve um
aumento de 180% em relagdo a 2011, quando foram notificadas 36 dendncias.
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que ja comegou a se desenhar sobre o envelhecimento no Brasil. Sobre esta questao, o

professor de iniciais O.G (2014) aponta:

Entdo, eu penso, assim, nds precisamos nos preocupar com a
formulagéo de politicas educacionais voltadas para a terceira idade. E
de forma no sentido de nos antecipar. E outro problema da sociedade
brasileira, geralmente a gente espera acontecer para depois resolver o
problema. Entdo, a gente sabe que as projecoes sdo daqui a vinte anos.
Se nos sabemos que vamos ter esse boom de envelhecimento daqui a
20, 30 anos por que n6s ndo comegamos de forma antecipada a pensar
uma politica para essa populagdo? Eu penso que a universidade
enguanto centro de producdo de conhecimento é omissa em relacdo a
iss0. Eu penso que, por exemplo, nés ndo temos um curso aqui que
discuta andragogia, esse é um tema que ndo se faz presente, por
exemplo, no Instituto de Ciéncia Educacdo como este aqui. E se eu
pegar as faculdades de educacéo que existem nos campi da UFPA, nas
outras universidades publicas estaduais, federais, nas universidades
privadas que sdo muitas e eu particularmente desconheco alguém que
esteja discutindo andragogia. Entdo nés vamos esperar o problema
acontecer para alguém se dedicar a estudar a andragogia e educacédo da
pessoa idosa? Eu penso que nao.

E preciso compreendermos que a educacio e/ou escolarizagio, no Brasil, voltada
para estes segmentos se materializa através da educacdo de jovens e adultos, da
educacdo a distancia, das Universidades abertas da terceira idade, entre outras
modalidades que sdo realizadas através de varias formas de manifestacdo. Nosso intuito
nesta abordagem histdrico conceitual, voltamos a dizer, ndo se restringiu aos espacos de
formacgéo escolar e sim nas narrativas destes sujeitos velhos (as) homoafetivos que
vivenciaram espagos escolares.

Por entender as politicas publicas educacionais no Brasil voltadas para este
segmento como um direito, identificamos que as referidas politicas sdo quase
inexistentes, o que deixam muito a desejar. Foi por isto que o professor de iniciais P.C.

(2014) ndo economizou palavras para dizer:

Olha! Eu vou partir de um documento oficial. Os PCNs da escola
basica até o nivel superior, a situacdo ndo é tdo diferente. Vocé tem
nesses niveis, vocé tem |4 nos temas transversais a sexualidade. Tema
transversal é um tema que entra em todas as disciplinas, como um
tema que gera reflexdes, que gera uma analise critica daquela situacéo
a respeito daquela tematica, um aprofundamento que oxigena as
disciplinas do curriculo a essa temética. A educacdo sexual. No caso
da sexualidade (educacdo sexual), isto ficou tdo secundarizado na
escola que foi diluido, se desmanchou no ar, apesar de esta expresso
nos documentos legais. Na universidade apesar de ser um espaco onde
a ideia mais aprofundada cientificamente, culturalmente do ponto de
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vista politico, ocorre com maior frequéncia. Ela ocorre tanto por conta
da formacdo de professores e por ser um espago de formagdo
profissional e também de formacdo de nivel de exceléncia para a
composicdo de diversos campos da sociedade.

No entanto, é fato que o Brasil ainda ndo esta preparado para enfrentar a
realidade da envelhescéncia, principalmente dos homossexuais, haja vista que a real
taxa de crescimento do envelhecimento populacional exige-nos ir ao encontro de
respostas sobre a qualidade de vida, a construgéo de um sistema eficiente e eficaz na
area da saude, da previdéncia social, da moradia, e principalmente da educacgdo, pois
esta exige mudancas atitudinais e de posturas que ressignifiquem a compreensdo da
populacédo sobre o fendmeno do envelhecimento.

No entanto, o que nos diz Debert (2012, p.15) nos serve de alerta para entender
que:

No Brasil, proliferam, na Gltima década, os programas voltados para
os idosos, como as “escolas abertas”, “a universidade para a terceira
idade” e os “grupos de convivéncia de idosos”. Estes programas,
encorajando a busca de autoexpressdo e a exploracdo de identidades
de um modo que era exclusivo da juventude, abrem espacos para que
uma experiéncia inovadora possa ser vivida coletivamente e indicam
que a sociedade brasileira é hoje mais sensivel aos problemas do
envelhecimento. Contudo, 0 sucesso surpreendente dessas iniciativas é
proporcional a precariedade dos mecanismos de que dispomos para
lidar com a velhice avancada. A nova imagem do idoso ndo oferece
instrumentos capazes de enfrentar a decadéncia de habilidades
cognitivas e controles fisicos e emocionais que sdo fundamentais na
nossa sociedade para que um individuo seja reconhecido como um ser
autdbnomo, capaz de um exercicio pleno dos direitos de cidadania.

Uma nova perspectiva nos desloca para assimilar uma des-razdo de
multiplicidades de ideias, desejos e verdades de poder para o qual nossos saberes,
principalmente através dos dispositivos curriculares, culturalmente ndo nos educaram
lamentavelmente para um entendimento direcionado a nossa condi¢do de vida para o
envelhecimento.

Este despreparo encontra razGes argumentativas no fato de que somos
majoritariamente movidos pelo mito da eterna juventude e por uma escolarizagdo e uma
corporeidade que desconsideram e negam esta singularidade dos sujeitos sejam eles
novos, ou seja, na faixa etaria da velhice e, por isto, dificultam a compreenséo de outras
praticas discursivas que venham dar visibilidade as politicas de atendimento aos idosos
e, como parte e extensdo de poder, acaba-se por negar sua condicdo de sujeito e cidadéo
de direitos. Por isto, muitas vezes o poder ou forca do curriculo parece-nos deslocado,
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deixando escapar importantes reflexdes sobre esses sujeitos. Neste aspecto, Queiroz
(1999, p.17) argumenta:

Na andlise Foucaultiana do poder, podemos perceber a nogdo de
“poder” fora de sua concepgao cléssica, fora do espago restrito da
instituicdo, sem estar necessariamente situado em certo lugar, e apenas
nele, e dai ser praticado por alguns poucos que assegurassem sua
posse. Sem submeter-se as analises de super e infraestruturas. Sem se
inscrever no seio dos aparelhos de estado, sejam estes repressivos ou
ideoldgicos [...] poder ndo é um atributo de classe. Mas algo que se
exerce, gque se investe, que se efetua. Podemos, todavia, procurar
inverter as questdes e pensar que se o poder é algo que ndo esta
localizado em algum lugar e excluido de outro, ou melhor, se ndo
podemos pensar o poder em termos de exclusdo é, sem duvida, pelo
fato dele ser continuo, ininterrupto, adaptado e individualizado e desta
forma estar, em todos os lugares.

Sobre esta mesma base discursiva, Louro (2010, p.42) sentencia:

Novas identidades culturais obrigam a reconhecer que a cultura, longe
de ser homogénea e monolitica, €, de fato, complexa, multipla,
desarmoniosa, descontinuada. Muitos afirmam, com evidente
desconforto, que essas novas identidades “excéntricas” passaram nao
sO a ganhar importancia nestes tempos p6s-modernos, como, mais do
que isso, passaram a se constituir no novo centro das atencgoes. [...] é
preciso, no entanto, evitar o reducionismo teodrico e politico que
apenas transforma as margens em um novo centro. O movimento nao
pode se limitar a inverter as posicGes, mas, em vez disso, supde
aproveitar o deslocamento para demonstrar o carater construido do
centro — e também das margens.

Por isto, nosso proposito neste momento de reflexdo e conceitualizacdo
contextualizada foi, sem duvidas, intenso ao falarmos de sujeitos histéricos vistos como
diferentes e por muito tempo silenciados nos espagos escolares.

Por este prisma, partimos da ideia de que para entendermos um projeto politico-
pedagdgico, a organizacdo da educacdo escolarizada, as praticas discursivas e 0S
dispositivos de mediagdes voltadas para a formacdo dos sujeitos a partir de tematicas
conceituais também diferenciadas em seu interior, como por exemplo, o envelhecimento
e a sexualidade serd preciso que os professores possam sair das castragdes, dos
confinamentos intelectuais, das centralizacdes polarizadas pelas tradicdes, e, por
estarem assim nomeados, esquecem-se de ressignificar suas praticas discursivas, agindo

do mesmo modo como foram formados € com o0s “mesmoS” mecanismoS atuam
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promovendo a formacédo de outros, com isto esquecem ou ainda ndo sabem que o poder,
como antevé Foucault é circulante e descentrado.

Os corpos doceis podem ser manipulados e hierarquizados no espago escolar
quando se recusam a interagir com o novo. Neste caso, 0s estudos voltados para os
idosos, sdo muitas vezes negligenciados e preteridos por parte dos professores, que
pouca ou nenhuma intimidade tem para trabalhar em sala de aula com o universo da
velhice, principalmente de sujeitos homoafetivos muitas vezes, isto ocorre pelo fato de
ndo entenderem que a condicdo de velhos ndo esta sé para o outro, constitui, sim, uma
passagem de tempo que alguns irdo passar, resguardadas as diferencas e singularidades
dos sujeitos com os encontros e desencontros inusitados na partilha da vida.

Sobre isto a professora de iniciais M. J. (2014) afirma:

A gente estd chegando ainda a um lugar que valoriza, por exemplo, o
corpo jovem, entdo dentro da discussdo da diferenca do ponto de vista
da sexualidade ou da homossexualidade ter um corpo idosos e
problematico porque h& também norma ou homonorma dentro desse
campo que valoriza muito mais o corpo jovem e gue associa sempre 0
corpo envelhecendo a uma decadéncia e a uma perda do erotismo uma
perda do interesse ou do desejo. Entdo, imagina o que vive um corpo
que é homossexual, um corpo que assume uma determinada forma de
viver, esse corpo no mundo como ele vive, isso quando do
envelhecimento agrega uma série de nuances a discussdo da
homossexualidade ou do homoerotismo como se queira dizer que ao
se chegar a discussao da diferenga, do ponto de vista da sexualidade,
ndo se chega a um lugar tranquilo ou ndo se chega a um lugar
necessariamente revolucionario ai também as normas, ai também ha
enquadramentos, inclusive aqueles geracionais [...].

A formacdo dos cidaddos de direito dos profissionais da Educacdo e os demais
agentes da politica de atendimento e protecdo dos idosos sabem que, no exercicio de
suas profissdes como (re) inventores de simbolos, sentidos, imagens e significados, é
necessario compreender que se trata de um segmento social que precisa ser tratado com
respeito e dignidade. E muito mais, fundamentar sobre seus direitos legais e legitimos
nas esferas da vida publica e privada.

Entendemos que mesmo com todas as contradicdes detectaveis no ambiente
escolar este ainda é e serd por muito tempo uma fonte inesgotavel a reinvencdo das
ideias, de h&bitos e costumes que mexem com coragdes e mentes dos sujeitos, mas
também como lugares de fortes crencgas e ritos de passagens onde se possa imprimir
liquidas significacGes e reinvencdes desde que tenhamos sensibilidade para o poder da

escuta. Torna-se necessario fazermos com que o espacgo escolar seja muito mais que um
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ambiente determinante de um estilo de raciocinio que sistematiza e sintetiza processos,
formacéo e praticas discursivas.
Nesta direcdo, o professor de iniciais P.E. (2014) nos brinda com esta oportuna

reflexdo:

As escolas sdo instituicdes apesar de que passam a ter limitagdes e de
ter efeitos de sujeicdo que implicam hierarquia. As escolas também
sdo lugares de encontros, é um espaco uma forma protegida de l6gicas
mais selvagens. E um espaco pulblico mais horizontal onde
eventualmente encontramos pessoas, onde nunca encontrariamos,
onde sdo possiveis didlogos que ndo se encontram em espagos fora da
escola ou da Universidade. E muito mais importante que isto, € o lugar
no espago contemporaneo onde ainda é possivel dar a cara e ndo ser
castigado por isto. Na Universidade, n6s podemos entrar em projetos e
fracassar diuturnamente e tentar de novo, e fracassar de novo, e tentar
de novo [...] fora deste espago h& outros espagos, mas sdao muito
poucos. Fora deste espaco qualquer fracasso nos deixa praticamente
fora de qualquer lugar no mundo ativo [...] somos infelizes no
trabalho. O mundo ndo permite errar. Apesar de todos os problemas, a
escola € um lugar onde podemos errar. Eventualmente isto explica
que, quando chegam a escola, certas pessoas devido a luta, se atrevem
a explorar sua afetividade, sua sexualidade. Atrevem-se a pensar em
certas coisas que ndo chegavam a pensar. A escola é um espago
completamente diferente. Para nés que tinhamos a escola quando
criangas como um lugar de brincadeira, entdo essa ambiguidade por
ndo querer ir a escola, aquela chatice, careta. Mas por outro lado, era o
melhor lugar para esta, porque tinha os momentos de troca, de
brincadeiras, um lugar onde tinha centos de criancas, nédo era lugar de
ficar sozinho em casa. Entdo eu imagino uma pessoa que trabalhou
toda a sua vida em trabalhos que ndo tinham processos de
subjetivacdes [...] entrar na escola aos 60 anos pode ser o lugar da
infancia recuperada.

Apesar de este olhar otimista acima citado sobre as instituicdes escolares,
podemos dizer que ainda tem sido muito dificil combater as ondas de preconceitos,
discriminacdes e praticas criminosas dirigidas aos sujeitos diferentes, intrusos,
excéntricos. Por isto, o territorio escolar precisa ser reinventado, tornando-se espagos
coletivos de circulagdo de individuos visando ao ordenamento de discursos e praticas
diferenciadas.

Este quadro social tracado por marcacdes que tentam negar tais direitos revelam
vontades de verdades aparentemente ocultas. Neste caso, fica claro que, através da
producdo e fabricacdo de curriculos oficiais que ignorem estes segmentos da sociedade,
certamente arrefecerdo as praticas educativas dos sujeitos da educacdo em seu ambiente

de convivio e sociabilidade.
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Como desterritorializar estes espacos de escolarizagdo amorfos as vezes
diacronicos e destituidos de utopias sugerindo outras modalidades de curriculo?

Como superar estes espagos de (des) educacdo/escolarizacéo ja positivados nos
desenhos curriculares ausentes de reflexdes diferenciadas? E como acreditar que, em
meio a tantos desafios, ainda seja possivel as construcGes de novas significacdes,
sentidos e verbalizacbes nos espacos escolares, capazes de reinventar o papel ou funcédo
da escola ancorada em novas relagdes de poder-saber, em uma nova ética social pautada
em crengas € em esperangas como estratégias de sobrevivéncia e de invengdo de
singularidades e subjetivacGes entendidas nas relagdes, jogos e tramas de poder/saber
que produzem efeitos sobre os préprios sujeitos tornando-os aquilo que sdo como
pensava Foucault.

Podemos acreditar que, por caminhos de utopias possiveis, ou melhor, de
heterotopias, 0s espagos escolarizados possam se constituir também em lugares de
praticas discursivas, criativas e autbnomas e escrituras transgressivas sobre novos
olhares, e novas linguagens curriculares capazes, possiveis e necessarias, de
intensamente provocar 0s ambientes escolares.

Nossas buscas de referéncias tedrico-conceituais sobre escolarizacdo estiveram
alcadas pelo pensamento Foucautiano procurando extrair ensinamentos que fecundem e
aprofundem nosso olhar para os estabelecimentos escolares e que de fato nos levem por
caminhos em busca do cuidado de si, tendo como referéncia uma educacdo no pleno
desejo da vontade de um saber ndo mediatizado por praticas excludentes, ausentes e
silenciadas diante de perspectivas diferenciadas.

Ao dizer isto, recorremos mais uma vez a Silva (1998, p.314-316) por ser

enfatica em afirmar:

O que as escolas, os curriculos silenciam entra também como que
legitimando a presenca da auséncia, seu poder produtivo [...] O
silenciamento — a auséncia de fala — aparece como uma espécie de
garantia de norma. A ignorancia (chamada por alguns de inocéncia) é
vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos “bons”
e confiaveis.

Por isto, torna-se necessario nao distanciarmos tanto as questdes sociais e
econdmicas das perspectivas socioculturais quando relacionadas as diferencas muitas
vezes ndo aceitas pelo conjunto dos sujeitos que habitam cotidianamente os contextos

escolares.
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Neste sentido, o curriculo enquanto linguagem constitui-se em um dispositivo
fundamental para a compreensdo, reflexdes e mobilidades sociais possibilitando
revigorar ou ressignificar os maultiplos argumentos e conceitos sobre escolarizagéo.
Ainda que nos fique uma inquietacdo que pretendemos dissecar: Como enfrenta-los sem
linhas de fugas a reflexdo e as claras intervengdes sobre como foi constituido e hoje
guem € o sujeito da educacdo que nos interessa evocar em processo de escolarizagdo?

Entendemos que sdo visiveis as demonstracdes de fragilidades e despreparos de
grande parte dos educadores para lidar a luz de suas expertises com realidades outras
marcadas por via da coercédo, controle e preconceitos daquilo que lhes parece estranho,
excéntrico, ou fora da normalidade nas escolas como, por exemplo, 0s sujeitos
homoafetivos.

Mesmo sabendo, como nos diz Corazza (2001, p.127): que: “para o professor, a
escola [...] € o lugar de possibilidades de construces de relagbes de autonomia, de
criacdo e recriacdo de seu préprio trabalho, de reconhecimento de si, que possibilita
redefinir sua relacdo com a instituicdo, com o Estado, com os alunos, suas familias e
comunidades”.

Nosso esfor¢co neste momento de buscar uma conceituacdo teorica sobre
escolarizacdo, ainda que ndo fixa, como vimos fazendo desde o comego deste
intersticio, teve como propdsito nos auxiliar a desconstruir o imagético social que, como
sabemos, nomeia e representa realidades social em curso, impondo ao conjunto da
sociedade praticas discursivas que culturalmente naturalizam formas de violéncias de
todos os tipos, inclusive no interior das instituices escolares, sobre os sujeitos vistos
como diferentes ou alienigenas do mal, entre eles 0os homossexuais, através de gestos e
atitudes preconceituosas e agressivas que também partem dos educadores no exercicio
de sua profissdo, por isto, sobre eles, também estdo nossas suspeitas de bullying
homofabicos.

O bullying, no interior das instituicbes de formacdo de valores, como 0s
estabelecimentos de ensino e os lares, sejam no centro ou nas periferias das cidades,
vem ocorrendo desenfreadamente. Até mesmo nas redes sociais véo ficando evidentes
praticas virtuais, o assim chamado cyberbullying. Entdo, diante das constatacdes deste
fato, partindo da ideia de que as discriminagfes dos sujeitos de direitos inclusive aos
afetos, tém marcas histdricas principalmente por parte daqueles que tém dificuldades de

admitir que ser diferente também é ser normal.
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Assim sendo, o que podem ou devem fazer os educadores para desnaturalizar
estes crimes hediondos que violam os direitos dos sujeitos diferentes que se mobilizam
e transitam nos ambientes escolares?

Por isto, nestas areas de saberes como, por exemplo, o da ciéncia da educacdo,
tornam-se necessarios as investigacdes de fendmenos socioeducacionais tendo em vista
atingir resultados que possam ressignificar tais realidades sociais produzidas e
inventadas neste espaco de educacdo escolarizadas. E que podem ser transformadas e
singularizadas por seus exercicios de seu saber/poder.

Porém, nem sempre a vontade de saber torna-se de fato inquietante ou uma
ameaca as formas de poder que ja institucionalizaram praticas de controle e
confinamentos através de normativas disciplinares e praticas discursivas conforme seus
interesses de saber/poder.

Precisamos reconhecer que a institucionalizacdo dos espacos de formacdo estd
em todos os lugares onde os pais, os formadores de opinido e as referéncias de
educacdo, a partir de seus posicionamentos e interferéncias em territério de disputas,
passam a viabilizar ou inviabilizar praticas codificadas de subjetivacbes que nao
parecem tdo visiveis para muitos, embora agindo sob “silenciamentos”, impondo formas
de castracOes e de enquadramentos nem sempre hegemonicos em seu I6cus de atuagéo.

As criativas formas de resisténcias por parte principalmente dos discentes, no
ambiente escolar, também produzem estratégias de fugas que contrariam a normalidade
imposta, inclusive as vezes “estranhamente” por comandos e escamoteamentos
advindos dos proprios professores e/ou dirigentes das instituicoes escolares. O que nos
faz pensar que também nos espagos escolares existam as multiplicidades de sujeitos se
movimentando, sejam eles: professores, gestores, técnicos, alunos por diferentes
caminhos movidos por relages, trocas, jogos, e tramas de saber/poder.

Dito isto, torna-se importante neste momento de intensa reflexdo, nos
aproximarmos de uma tentativa de conceituacdo e definicdo tedrica muito interessante

que nos faz Silva apud Simon Rogerl (1995, p.67) ao nos dizer:

A escolarizacdo e 0 ensino podem ser considerados como “politicos”
de diversas formas. Em primeiro lugar, e talvez de forma mais
comum, estd o reconhecimento de que as politicas de curriculo, as
condicGes de ensino e as praticas pedagdgicas sdo orientadas pela
“politica” convencional dos governos estaduais e administracoes
locais. Em segundo lugar, estd o reconhecimento de que a
escolarizacdo estd implicada na distribuicdo diferencial de
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conhecimento e recompensas simbolicamente diferentes dos grupos de
pessoas, de forma tal que padrdes de desigualdade social sdo mantidos
através da participacdo (ou da falta de participacdo) dos membros
desses diferentes grupos [...] mas existe ainda uma terceira forma de
compreender as praticas de escolarizacdo como fundamentalmente
politicas: através do reconhecimento de que as escolas (e as formas
particulares de pedagogia que elas contém), como locais de producdo
semiotica, estdo inevitavelmente presas nas relagdes inseparaveis entre
cultura e poder.

Como podemos notar, nas instituicGes escolares, ndo existem sujeitos Unicos,
com Unica visdo de mundo e com um modelo padrdo de conceitos tedricos para explicar
e definir escolarizacdo e muito menos iguais. O sentido de heterogeneidade que nele
habita nos exercita para o olhar das diferencas e demais maneiras de subjetividades.

Nestes aspectos, ao focarmos a educacdo nesta perspectiva critica acima tracada,
Silva (1998, p.316) argumenta:

Assim a participagdo das escolas na producédo de subjetividades estéa se
dando tanto quanto reproduz modelos que ndo permitem criar saidas
para 0s processos de singularizacdo nem que, de algum modo, trabalha
para que esses processos funcionem, através da invencdo de modos
diferenciados de referéncias, de modo de praxis.

Por isto, € bom considerar que a elevacdo da cidadania ativa, os direitos aos
afetos, o respeito as diferencas, como conquistas dos sujeitos da educacéo, sdo raridades
que temos que provocar, tornar possivel a todo o momento, visando provocar “choques”
de realidades e impactos no cotidiano social e escolar.

As posturas, posicionamentos e atitudes marcadas por autonomias,
autenticidade, resisténcias, excentricidades, isto €, “anormalidades” produzem uma nova
estética da existéncia, provocam e produzem, ao mesmo tempo, indignacao,
deslizamentos e recalque daqueles que sdo intolerantes, preconceituosos e homofébicos.
Por isto, as constantes tensdes no interior das instituicdes de ensino e da sociedade,
principalmente quando marcadas por historias de vida diferentes das normatividades
que se hegemonizam no interior das escolas.

No entanto, a impunidade e o dispersamento consciente de autoridades geram
lastro de inversdo de valores. Diz-se que no inicio deste século tem-se levado a cabo, a
naturalizacdo de praticas repressivas com as ditas minorias que sdo maiorias, sim, no
Brasil, quando o fendmeno analisado trata das condi¢bes sociais e do rastreamento

punitivo sob as condutas daqueles que sdo vistos com indiferenca na sociedade.
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Foucault (2011, p. 9-10) j& chamava atencdo através de seus estudos para este tipo de

transbordamento que ocorria na Europa no século XVII:

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava certa fraqueza. As
praticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem
reticéncia excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se
com o ilicito uma tolerante familiaridade. Eram frouxos os codigos da
grosseria, da obscenidade, da decéncia, se comparado com 0s do
século [...]. O que ndo € regulado para a geracdo ou por ela
transfigurado ndo possui eira nem beira, nem lei [...] a repressédo
funciona, de certo, como condenacdo ao desaparecimento, mas
também como injuncdo ao silencio [...].

Neste mesmo sentido, segue nos explicado ainda Foucault (2011, p.11):

Que, se a repressdo foi, desde a época classica, 0 modo fundamental
de ligacdo entre poder, saber e sexualidade sO se pode liberar a um
preco considerdvel: seria necessario nada menos que uma transgressao
das leis, uma suspensdo das interdi¢des, uma irrupcdo das palavras,
uma restituicdo do prazer real, e toda uma nova economia do
mecanismo do poder; pois a menor eclosdo de verdade é condicionada
politicamente.

Se estas atitudes estdo em desencontro e desacordo com as ditas normalidades
prescritivas presentes nas praticas educativas e impulsionadas por suas matrizes
curriculares, estamos entéo tratando, neste caso, das barreiras, das discriminacdes e dos
preconceitos com poucas possibilidades de saida a menos que as “imprevisibilidades
das curvas” nos tragam gratas surpresas diante destes paradoxos.

Para Foucault, a producdo de um novo tipo de sujeito imaginativo sobre outros
regimes de verdade ou vontades de verdades e de outros sentidos ndo pode estar
esquadrinhada por prescrigdes para sociabilidades aceitas mesmo, que as marcas e
possibilidade do devir se consolidem pelas vias da transgressividade.

Negar ou ignorar a importancia de se ter dispositivos conceituais claros e bem
definidos em sintonia com o lugar de onde se fala para provocar reflexes no interior
das redes escolares cujas realidades educacionais tém muito mais fortalecido estado de
inseguranca e fortalecimento da barbarie social, como temos presenciado diante de
tantos fatos de agressividades.

Estes acontecimentos contextualizados para definir a categoria conceitual de
escolarizacdo nesta triangulagdo nos deparamos com estatisticas comprometedoras

sobre os riscos constantes e ameacga de vidas que sofrem os sujeitos diferentes, em
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particular os homossexuais. Dados como estes revelam que a realidade de fora, que
pulsa, ndo foi tdo diferente das narrativas de velhos interlocutores principais da pesquisa
como veremos daqui para frente na ultima secdo desta investigacdo em que estamos

trazendo os falares destes sujeitos.
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5 NARRATIVAS, OLHARES TRACADOS EM SENTIDOS DE SI MESMOS

Chegamos ao momento crucial de nossa pesquisa, tdo importante quanto as
outras secdes, porém com um diferencial, aqui trouxemos nossas analises sobre as
narrativas de nossos interlocutores diretos, isto €, os sujeitos homoafetivos velhos (as)
ao falarem de suas vivéncias de educacao escolarizada, na cidade de Belém.

Nosso intuito aqui visou trazer sentidos e significados outros para as relagdes,
jogos e tramas vividos por eles nestes espacos de saber-poder os quais foram marcados
por estratégias de resisténcias, por denuncias de praticas discursivas discriminatorias e
preconceituosas, todavia por maneiras criativas de se reinventarem através de suas
relacbes com praticas, estratégias e tecnologias utilizadas por estas instituicbes
escolares, disciplinadoras e de sequestro como no dizer de Foucault.

Deste encontro gratificante com estas experimentacdes e seus narradores,
tivemos a oportunidade de escutar histérias de vida escolar que atravessaram por
linguagens, sentimentos, dendncias, anincios, indignacdes, revelaces surpreendentes,
risos, ironias, inacabamento, visées de mundo, irritabilidades, irreveréncias, inteligentes
e gostosas de ser ouvidas.

Porém, antes de chegarmos até elas, achamos de bom alvitre apresentar os
passos que demos por caminhos abertos nem sempre tdo tranquilos, muito pelo
contrério, as vezes surpreendentes, tensos e imprevisiveis, nos dando a sensacdo de

estarmos indo a devida direcdo, por curvas incbmodas e bordas incertas.

5.1 A insercdo no campo da pesquisa: sentidos e significados revelados na fala dos
sujeitos

Nesta secdo apresentaremos dois aspectos fundamentais que consideramos neste
estudo: em primeiro plano, oferecer ao leitor os passos que demos para sedimentar as
vias que transitamos para nos aproximarmos de nossos interlocutores e com eles
aprender a olhar as nuances que cercam o campo de suas experimentagdes vivenciadas;
e em um segundo plano, apresentar as analises como resultantes do que foi possivel
decifrar das entrevistas com os interlocutores diretos da pesquisa e de té-las como algo
pronto e acabado.

Com esta decisdo tomada, pensamos ousadamente que estamos fechando
metodologicamente esta tentativa de triangulacdo, ao considerar na secdo anterior as

falas dos professores/pesquisadores em campo de contextualizagdo tedrico-conceitual, e
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neste momento, trazendo as falas dos interlocutores principais da pesquisa, isto é, 0s
sujeitos homoafetivos em sintonia com os falares frutos de nossas experiéncias e
ancorados teoricamente pelas ideias e pensamentos de Nietzsche e Foucault e demais
autores deste campo de reflexdes que atravessaram trilhas curiosas desde a modernidade
até a pés-modernidade.

Esta triangulacdo; professores/pesquisadores, sujeitos homoafetivos velhos (as) e
nossa condicao de pesquisador, neste momento, exigiu-nos ser 0 mais auténtico possivel
para fazer, esse transbordamento e escavagfes consentidas que desde o inicio destes
estudos vimos sinalizando.

Sobre o primeiro aspecto, a partir destas passagens, apresentaremos suspeitas
acerca do fendmeno estudado, tendo por base o conteddo presente em seus
depoimentos. Portanto, nossa incumbéncia foi analisar os ditos e ndo ditos a partir
destas escutas das falas e das entrelinhas presentes nos discursos dos informantes da
pesquisa, sobretudo visando andarilhar, sem muitos rodeios para ndo cair em excessivos
sombreamentos de suas percepc¢des sobre as questdes da escolarizacdo e da sexualidade,
eixos conceituais norteadores desta pesquisa.

A pluralidade destas narrativas nos serviu de elemento para nossas anélises,
tendo em vista, transforma-las em veiculo de comunicagdo e dialogos pertinentes,
misturando-as por entre a linguagem, as palavras, os discursos, 0s gestos e emocdes
considerando, inclusive, os momentos em que as pausas que foram feitas naqueles
contextos do lugar das entrevistas soaram em nds como ecos necessarios para entender
seus falares, tdo importantes por serem frutos de suas experiéncias de vida subjetivadas
que atravessaram 0s espacos escolares.

As exigéncias e rigores do saber académico montados em paradigmas
metodoldgicos de pesquisas predominantemente fechadas pareciam querer nos
intimidar, porém quando decidimos pela genealogia de Foucault, nossa inventividade
aflorou em nos o desejo de escavagdo por outros caminhos mais criativos, sem grandes
barreiras entre saberes, priorizando curvas de imprevisibilidades nos permitindo ousar
tentativas de reinvencdo metodologica e uma maneira atrevida de analises decifratorias.

Escavamos aquilo que consideramos como pontos vitais e envolventes, porém
dispersos e misturados de impressdes assinadas pelos sujeitos nesta pesquisa inserida no
contexto da Pos-Graduacdo, no campo das ciéncias educacionais, fortes capilaridades

para 0s saberes imersos nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais.
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As ideias e experiéncias de vida escolares destes interlocutores sdo singulares e
multiplas, produzidas em contexto, espacos e tempos diferentes por sujeitos também
diferentes, os quais vivenciaram 0s jogos, as trocas e tramas do poder, as relacdes
especificas e universais sobre as quais estavam envolvidos. No entanto, um pouco de
tudo foi acontecendo; olhares polarizados por perspectivas as vezes fechadas, narrativas
atravessadas por acontecimentos normalmente impensados, nitidos vestigios das
influéncias sofridas pelas culturas cientificas da modernidade e da ciéncia politica
através de formulagfes hegemonizadas por confrontos e enfrentamentos, enredados em
uma visdo panoramica de lados, isto é, dual e maniqueista.

Foram-nos visiveis os indultos maniqueistas presentes nas lutas “do bem contra
o mal”, os maquiavelismos da razdo politica, fria, calculista e, as vezes, sectaria, 0
pragmatismo mundano em que os meios justificam-se pelos fins, a decrépita ideia fria e
calculista entre o ser politico que deve ser amado ou odiado. Também nos pareceram
bastante interessantes as narrativas desconstituidas de formas, de regras e valores falsos
moralistas, as histdrias reveladoras de contetdos niilistas, atravessados pelo caos da
angustia, da decepcdo, da soliddo, da partilha, assim como as estratégias e fugas
conscientes ou ndo para fazer valer o desejo, a erotizacdo de seus corpos. Estes cenarios
misturados nas narrativas dos sujeitos, sem sombra de davida, para nds, demarcaram
concretamente as influéncias de duas visdes de mundo que vém ja ha algum tempo (de)
formando, (des) ordenando, (des) definindo as maneiras como 0s sujeitos sao ou podem
ser na passagem do mundo dito moderno para o pds-moderno.

Porém, nosso olhar por orientar-se, sobretudo, para o que Foucault insistia em
dizer, com propriedade, da necessidade de se pensar uma ontologia do presente para a
constitui¢do dos sujeitos no cuidado de si, no aperfeicoamento de seus modos de vida e
na ardua tarefa de construir possibilidades de uma criativa estética da existéncia, nos fez
refletir que as instituicdes sociais e, particularmente as escolares, assim como 0s
individuos em estado de isolamento, de negacédo e busca de afirmacdo e invencao de si
podem querer avancar ou retroagir por caminhos (in) certos em seus desejos de serem o
que pretendem ser através e, sobretudo evocados por possibilidades de formacao e
praticas discursivas.

As realidades foram produzidas e inventadas socialmente, a se considerar o
tempo/espaco destes acontecimentos. Através dos falares de nossos interlocutores,
notamos que suas marcas reflexivas ainda estdo hegemonicamente territorializadas por

entre tramas e relagdes sociais centradas na tomada de poder estatal e pelas imposicoes
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das institui¢cbes publicas e privadas como se fossem elas as Unicas vias de acesso a
implementacdo de outros desejos de subjetivacdo individuais ou coletivos. Nestas
reflexdes, desde ja, estamos chamando a atencdo do leitor para reiterar que, segundo
Foucault, o poder é circulante e descentrado como ja foi dito em outros momentos deste
texto.

Ao dizer isto, visamos antecipar que o campo demarcatorio da sexualidade e do
envelhecimento por vias de educacdo escolarizada o qual recortamos nesta pesquisa,
soma-se ao nosso do ponto de vista tedrico-metodoldgico, ao campo da empiria que
envolve e tece tais redes de relagdes complexas a serem analisados.

Partimos da ideia inseparavel destes dois campos anunciados acima, porque
acreditamos na orientacao que incide em multiplicidades de experiéncias, compreensdes
tedrico-conceituais abertas e norteadoras das curvas que sombreiam as interdi¢des, as
recusas, as afinidades e os nds gordios presentes nestes acontecimentos por eles
anunciados.

Deste modo, queremos dizer que, neste estudo, recusamos simpatias por
tendéncias tedricas e praticas politicas segregacionistas, ideoldgicas ou
dicotomizadoras, que fragmentem de modo t&o febril recortes sociais e humanos para
fins de analise da pesquisa, como se houvesse regras rigidas, verdades teoricas e
metodoldgicas no campo da objetividade da ciéncia acerca dos limites que evocam
teoria versus pratica, prazer versus fazer, saber versus poder, dominador versus
dominado, velhos versus novos, homem versus mulher, homossexualidade versus
heterossexualidade, docente versus discente, pesquisador versus pesquisados.

Pensamos que, no exercicio das praticas discursivas, nas elaboragdes, nas
percepcdes que irradiam ideias em movimento que se interpenetram, se confundem, se
arriscam, agucam possibilidades de inventividade nas diversas redes de poder presentes
na micro e macro fisica do poder-saber, ja anunciadas por Foucault, ndo cabem tantos
ordenamentos, caminhos de retiddo, subserviéncias metodoldgicas. E a transgresséo, a
desordem, a (in) coeréncia, a intromissdo, a anarquia, a anti-higienizacdo, o olhar
avesso, atravessado, invertido que nos interessa.

Afinal ndo ha poder paralelo, o que existe de fato sdo multiplos e descentrados
poderes neste campo complexo de fluxos variados de argumentos e experiéncias de
sujeitos intrusos, excéntricos, estranhos e fecundos, movidos por falas, olhares, gestos e

sentimentos que confessamos foi dificil decifrar.
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Dito isto, antes da analise, coube-nos ainda deixar claro o segundo aspecto
fundamental, informar ao leitor como foram dados os passos sob 0s quais conduzimos
0s procedimentos, por entre caminhos e as técnicas da pesquisa que as elegemos para
chegarmos as nossas (in) conclusdes. Vale ressaltar que estamos considerando duas
fases importantes sobre os quais foram realizadas as experimentacOes significativas
destas escavacdes que nos oportunizaram e possibilitaram finalmente chegar até aqui.

Estas fases sdo inseparaveis, interconectadas, porém autbnomas em seus
direcionamentos, conforme detalharemos abaixo. Mesmo que estejamos apresentando-
as em momentos distintos para a constituicdo deste processo de experimentagoes,
voltamos a dizer que eles sdo (in) completos, pois ndo se trata de uma proposta

metodoldgica absoluta e fechada.

5.2 Os procedimentos metodologicos: detalhando as fases

Na primeira fase ja citada, apesar de nos movimentarmos no campo das
pesquisas Pds, em que ndo ha& espacos para praticas ortodoxas de busca de saberes
necessariamente através da pesquisa de campo cujos passos das escavacOes estejam
sequenciados metodologicamente, ainda assim, pensamos que 0s procedimentos
tomados seguem graus de conexao e, sob tais sentidos, estdo nomeados neste estudo.

Por isto, neste momento, foram estes 0s nossos objetivos:

a) Conversar com pessoas que ndo tinham nenhuma restricdo em assumirem suas
orientagdes sexuais;

b) Levantar informagfes mais precisas sobre 0s acontecimentos vividos por eles, que
nos subsidiassem construir definicdes conceituais sobre a sexualidade, as vias de
educacéo escolarizadas e o envelhecimento como pontos chave para se compreender as
relacbes ocorridas nas instituicdes escolares e como 0s demais sujeitos presentes em
suas épocas nestes ambientes, se posicionavam apostando na viabilidade de uma
sociedade que respeitasse as diversidades e tivesse preocupacdes eéticas acerca da
qualidade de vida, do respeito e do cuidado de si; com as pessoas em qualquer nivel de
sociabilidade;

c¢) Abrir caminhos diferentes de dialogos pertinentes com 0s possiveis sujeitos, tendo
em vista outras aproximacdes com o contexto social no qual se insere nossa

problematica;
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d) Buscar maior familiaridade no campo da empiria com as questfes de interesses da
pesquisa, além de conhecer o universo das homossexualidades e do envelhecimento de
maneira descentrada; por estratégias de poder-saber-prazer que fugissem aos padrdes
normativos abrindo-nos para o exercicio de outros olhares;

e) Ancorar as categorias principais da tese de modos consistentes nos possibilitando
interpretacdes e outros sentidos e significados considerando, é claro, as subjetividades
como elemento chave, sob as quais nos apoiamos para trabalhar.

Nossa opg¢do pela coleta de informac6es através da técnica de entrevistas deu-se
pela necessidade de perceber, conhecer e acompanhar melhor a realidade social e suas
vivéncias de toda ordem sobre as quais 0s sujeitos se deslocam e se colocam em
movimentos para também negar, se contradizer, gesticular, se autoafirmar, revelando
suas vontades de verdades a partir das experiéncias de vidas, de todos e de cada um.

Informamos que, dos dados coletadas, resolvemos somente destacar nestes
momentos as respostas que estivessem estrategicamente articuladas com o problema e a
hipdtese, evitando divagacGes nas interpretacBes e analises. Trouxemos para nossa
pesquisa uma sabia licdo da experiente professora Branddo (2010, p. 75) que assim nos
ensina sobre os cuidados que devemos ter ao trabalhar os dados em pesquisa de Pds-

Graduacao:

[...] Nédo tenho duavida de que temos caminhado no sentido de conferir
rigor e consisténcia, cada vez maiores, a nossa producdo. No entanto,
a expansdo acelerada da P6s-Graduacdo em educacao expde-nos risco
do fascinio pelas novidades académicas; e entre elas estdo
seguramente as novas roupagens, 0S nOvos objetos e as novas
abordagens, que circulam nos ambitos disciplinares e conquistam mais
facilmente aqueles menos preparados para os transitos disciplinares,
que estdo nas fronteiras das praticas interdisciplinares que tanto
atraem o campo da educacéo.

Esta citacdo nos coloca diante de um cuidadoso ensinamento, fruto de anos de
pesquisas que nos serviram de alerta para entender, mesmo que esteja havendo
experiéncias interessantes no campo da pesquisa em educacdo, ainda assim, nao
podemos ficar tateando por muito tempo em (in) definicdes no campo tedrico-conceitual
e metodoldgico.

Foi com esta contribuicdo que resolvemos nesta fase, abragar um conjunto de

oito entrevistas que envolvessem sujeitos homoafetivos com o perfil que estdvamos
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buscando. A este momento e pelos procedimentos e formas como conduzimos 0s
trabalhos chamamos de pesquisa exploratoria.

Metodologicamente, o que pretendemos foi, sobretudo, estabelecer os pontos
marcantes que enunciaram: os desejos de subjetivacdo, de liberdade, de contradanca
com os valores impostos e punitivos, com a desconstrucdo daquilo que foi dado como
verdade principalmente no ambiente escolar, na familia, por diversas instituicGes da
sociedade moderna. Portanto, interditar, subjetivar, contraditar, (in) definir, (re)
inventar, (des) construir sdo, sem sombra de davida, expressdes, linguagem, discursos,
verbalizagdes que tomamos ou fomos percebendo nas maneiras de eles problematizarem
por entre ditos e ndo ditos em seus falares sobre questdes que cercam as sexualidades e
a escolarizacdo narradas por velhos (as) marcados pelo debate da diferenca, que
consideramos pertinente seguir escavando ainda nesta fase preliminar de
experimentagao.

Dai justificar também que nesta ocasido nossa decisdo foi de seguir travessias
indo além das disciplinaridades de saberes. Ao contrario, nesta fase de definicdes fomo-
nos aproximando de caminhos interdisciplinares, multidisciplinares que nos
possibilitaram trazer outras linguagens e bases epistemoldgicas com assinaturas proprias
e dominios de saberes. Nesta busca para uma arqueologia das emogdes desses sabios
sujeitos, as falas, os gestos, as ironias, o0 riso, a alegria, 0os sentimentos, os desejos e
tramas ndo mais segredados, as saliéncias, as diversas expressdes produzidas por seus
corpos que nos ensinaram 0 que se pode dizer por singularidades, desfocamentos,
atrevimentos e vontades de verdade.

Ao amadurecermos para estas questdes acima levantadas, seguimos levando em
consideracao outros quesitos relevantes e definidores neste estudo.

Diante do fato de estarmos nos familiarizando com eles e com as abordagens
foucaultianas em vérios de seus escritos e, para este momento, com a Arqueologia do
Saber, em que nos pareceram bastante explicitas seus interesses de escavagao optamos
pela inversdo de procedimentos metodoldgicos para operar nas diferencas, inclusive
através de falares por dentro de outros falares como podemos notar.

Ou seja, ao invés do exagero, de supervalorizacdo das tendéncias teoricas, dos
debates meramente conceituais foi nossa pretensdo, sem hierarquizar ou classificar
nada, nos aproximar do campo da empiria (experimentacdes) para escavar melhor a
realidade pulsante e vivida pelos sujeitos que nos ajudariam a definir nossas

problematizacGes pensadas.
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O que nos interessou foi verificar quais seriam suas reagdes, como apontariam
suas percepcdes a partir de sua experiéncia de vida sobre a questdo da escolarizacao, da
sexualidade e do envelhecimento.

Nossa ousadia de invencdo metodoldgica nos apontou um caminho préprio e
heterodoxo, aberto, dialégico e sem prescri¢cdes. Bem diferente de como de praxe se faz
em processos de analise na maioria das pesquisas de campo ortodoxas, nas quais se
privilegia a inducdo de variaveis, a escolha da base tedrico-metodoldgica impregnados
de sentidos ideoldgicos ou humanistas, e de delimitac6es formais sobre o fenémeno da

investigacdo como sendo estes processos historicos movidos por antagonismo.

5.2.1- A primeira etapa de nossa pesquisa

Neste primeiro momento realizamos uma roda de conversa por constituir-se
como parte das dobras da pesquisa em seu campo experimental, as quais foram nos
mobilizando para o exercicio de outras praticas e técnicas de escavagdes que
consideramos importante operacionaliza-las.

A roda de conversa consiste em uma técnica de pesquisa que visa, sobretudo,
reunir sujeitos que estejam criteriosamente integrados, dentro do perfil apontado pela
defini¢dao clara e objetiva da pesquisa, sobre isso Gatti (2012, p.7) destaca que “os
participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal modo que
sua participagdo possa trazer elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas”.

Apos esta definicdo, procuramos reunir uma sessdo de pertinentes didlogos,
reflexdes e comentarios interativos nos quais 0s sujeitos trocam ideias, abrem caminhos,
multiplos de reflexdes, muitas vezes dissonantes, em outros convergentes, tendo o livre
falar como algo diferenciador nesta dinamica, ainda que esta esteja sendo subsidiada por
um roteiro de questdes de interesse frontal da tematica em estudo.

A tarefa do pesquisador nestes encontros deve ser de agir como um mediador
por entre falares dos interlocutores sem interromper de maneira desnecessaria, tecer
comentérios conclusivos, ou fazer insistentes interrogatérios com cortes abruptos as
declaragcGes ou depoimentos dos depoentes mesmo quando haja interdigdes ou tensdes
declaradas por suas falas que se cruzam em determinados momentos da conversa.

A roda de conversa € uma reunido coletiva, um evento ou acontecimento social
com o proposito de trazer por meio da dialogizacdo as proposicOes, as negacoes, as
interlocucdes, interdicdes e suspensdes através de praticas discursivas daqueles que se
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propdem a participar deste circulo de didlogos em que os interessados ndo tem receios
de se posicionar diante dos comandos apresentados pelo pesquisador-mediador.

Como forma de exemplificar neste cenario que envolveu vérias tematicas, entre
elas a questdo da homofobia, ndo sem razdo um de nossos interlocutores das pesquisas
traz em sua reflexdo a posi¢do de que no ambiente escolar sdo flagrantes as praticas
discursivas de professores que de modo descabidos, demonstram suas aversdes e
indiferencas para com estes sujeitos.

Nossa depoente N.I (2014) afirma:

E irritante na sala de professores os comentarios homofébicos e de
indiferenga dos colegas com os alunos homoafetivos, considero uma
brutalidade o que falam sem nenhum pudor, simplesmente € irritante
[...] A sala dos professores muitas das vezes é mais agressiva do que a
sala de aula.

Tais olhares para estas realidades escolares em especial para as praticas
discursivas daqueles que de algum modo protagonizam relagfes de saber/poder em seu
interior. Sinalizam e denunciam as maneiras e normas de condutas preconceituosas e
discriminatorias por partes dos atores sociais.

Este evento social aconteceu na casa de uma das entrevistadas. A ideia partiu de
uma das interlocutoras que, motivada com a intencdo da pesquisa, sugeriu este
momento como possibilidade de dialogo, de trocas, de aprendizados, mas também de
conhecimento e sensibilizacdo com o estudo voltado para os desafios daqueles que
ousam assumir suas orientacOes afetivas e sexuais diferenciadas.

De imediato, a proposta teve o acolhimento de suas outras colegas que
aprovaram a ideia e se fizeram presentes naquela tarde em que entramos até altas horas
da noite, refletindo sobre a questdo da sexualidade homoafetiva, das praticas de
educacdo escolarizadas e do envelhecimento através de suas invencgdes transgressivas.

Foi para nés de bom grado, um momento Unico, terem reconhecido que, em
hipotese alguma, estabeleceriam um dialogo tdo intimo se ndo soubessem com clareza
com quem estavam lidando. Por isto, ficamos muito lisonjeados e, claro, agradecemos
imensamente tanta gentileza e generosidade.

Estabelecidas as dindmicas de como tudo ocorreria, as deixamos bastante livres
para este “papo molhado”, como assim denominaram. Tal expressao foi assim definida,
pois a0 mesmo tempo em que trocavam opinides entre si, ficavam bem a vontade para

saborear algumas garrafas de vinho e cervejas, refrigerantes, café, chas, licores,
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acompanhadas de um bom tira-gosto, biscoitos ou pdo francés. E, como parte do
ambiente, musicas para ouvir.

Acrescentamos ainda que sentamos em formato de circulo onde, todas elas
sentaram-se ao lado de suas companheiras. Em seguida, foram feitas as explicacdes
acerca do que se tratava através de uma de suas principais liderancas que exp0s 0s
motivos de estarmos ali e sempre reiterando como ocorreria a dindmica daquele
agradavel encontro.

Logo apds, fomos chamados para nos apresentar, falar de forma abreviada de
nossas intencbes com a pesquisa. Sugerimos que, ap0s a nossa apresentacdo, elas
espontaneamente se apresentassem, ja iniciando nosso dialogo, e assim foi feito.
Ressaltamos que tivemos o apoio de dois amigos para a gravacao daqueles momentos, e
que também, junto comigo, estes fizeram anotacGes sobre alguns pontos de observacdes
para dialogarmos depois.

Tudo ocorreu de forma tranquila, porém entre seus relatos havia alguns pontos
divergentes que foram cuidadosamente aprofundados durante o encontro, através de
outras intervencdes sobre a tematica da sexualidade, dos movimentos sociais e dos
eventos politicos.

Entre elas foram discutidos, polemizados e localizados os pontos de vista
divergentes sobre as “manifestagdes festivas e das passeatas gays” em todo 0 pais, e as
especificidades das lutas que urge maior grau de politizacdo e imediatas respostas,
principalmente através do poder puablico, as preocupacBes com 0s processos de
envelhecimento em nosso pais, a questdo de politicas publicas para estes segmentos, 0s
caminhos e descobertas da afetividade homoafetiva, as estratégias usadas para as
conquistas e usos dos prazeres, 0 respeito as diferencas, os despreparos, a indiferenca e
as dificuldades de lidar com os sujeitos diferentes nos ambientes escolares entre outros
pontos relevantes que foram transversalizados naquele momento.

Consideramos gue conseguimos, naquela ocasido, transversalizar pela tematica
do sexo e sexualidade, das vivéncias escolares, pelas nuances que aproximam o tema do
envelhecimento narrados pelos sujeitos da pesquisa. Entre as muitas questfes levantadas
algumas nos chamaram a atencdo sdo elas: as descobertas e o assumir de suas
orientacBes sexuais, o0 despreparo dos profissionais da educacdo com a temaética
discutida, suas experiéncias de vida anteriores, os desafios e as dificuldades enfrentadas
por se constituirem naquilo que s@o, os dilemas em volta da aceitacdo ou rejeicdo da

familia, no trabalho e o controle escolar, as separa¢des entre 0s casais, sobre o fazer
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desta perspectiva uma militancia social, os cenarios tracados acerca do envelhecer, a

importancia desta pesquisa, a continuidade deste dialogo com outros profissionais etc.
Apos tantas discussdes, reflexdes e debates, resolvemos encerrar nos despedindo

calorosamente com um brinde, como uma manifestacdo da importancia singular de tudo

0 que vivemos naquele dia inesquecivel.

5.2.2 A segunda etapa de nossa pesquisa

Nesta segunda etapa da pesquisa usando como instrumento ou ferramenta para a
coleta das informacGes, o roteiro de entrevistas, com os devidos ajustes, foi aplicado
somente para seis interlocutores diretos, do sexo feminino e masculino.

Afirmamos isto a fim de que ficasse claro para o leitor a diferenca que estamos
tracando sobre o que estamos entendendo a respeito das categorias de género e
sexualidade. Neste sentido, recorremos a interessante formulacdo de Ferrari (2010, p,

257) aos nos dizer que:

E, no Brasil, mais do que a existéncia de relacdo entre género e
sexualidade, parece que ocorre certo embaralhamento entre essas duas
categorias de analise [..] no Brasil ser homem passa por ser
heterossexual, fazendo com que a sexualidade atravesse o0 género,
constituindo-se em mais uma forma de marcar a diferenca [...] em
meio a esta “confusdo” que nos captura, o que parece despertar maior
interesse nas escolas sdo questdes que dizem respeito as sexualidades,
mais do que aquelas ligadas as construces de géneros, embora néo
seja possivel separa-las. 1sso porgue é no campo das sexualidades que
0s problemas parecem se fixar, se organizar, uma vez que lidamos
como se houvesse uma relagcdo automatica entre géneros e a
heterossexualidade, de forma ao mesmo tempo em que ha um
investimento nessa relacdo também se organiza uma rede de vigilancia
e controle para garantir seu sucesso e atacar os possiveis “desvios”. E
0 enquadre que se espera.

Estabelecer no campo teoérico-conceitual esta diferenca nos ajuda a situar o que
estamos aqui tratando, nos deixando em situacdo confortavel para apontar algumas
pistas que nos levardo a aprofundar outras nuances acerca destas tematicas propiciadas
pelos agradaveis encontros realizados com nossos interlocutores, que ja haviamos
selecionado para focar nossas interpretacbes das praticas discursivas e enunciativas
colhidas.

Como estratégia metodologica, visando nos familiarizar com o espaco de

empiria necessaria para uma observacao deste porte, optamos em estabelecer contatos
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com os sujeitos informantes através de indicagdes de amigos, de lugares publicos em
gue nos defrontdvamos com tais sujeitos, ou de interlocutores que ja conheciamos e que,
ao serem abordados, foram igualmente gentis ao nos acolherem para as entrevistas
realizadas, inclusive, em suas residéncias cuja acolhida foi sempre receptiva, amavel e
generosa. Eles abriram espagos de didlogos conosco a partir dos locais onde
frequentavam, como por exemplo, seus locais de moradia, seus lugares de trabalhos,
entre outros espacos.

A partir de tudo o que foi dito, anunciamos o deslocamento, sem negligenciar do
campo meramente tedrico conceitual, para enfim o dominio das experimentagdes. Foi
sobre estas orientacdes que durante todos os anos de estudos, 2011, 2012, 2013 e 2014
na Pos-Graduacdo, percorremos, até este momento, por varios lugares da cidade para
estabelecer contatos ou apenas para simples informagfes circulantes que nos
mobilizariam ainda mais a entender tais investidas nas ditas zonas de anormalidades dos
afetos, por entre ditos e ndo ditos presentes em processos de subjetivacgdes.

Vale ressaltar que este itinerario como pesquisador ocorreu no espago urbano da
cidade de Belém, cuja populacdo total, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2010 eram de 1.393.399 habitantes’® com
populacdo estimada para 2014 de 1.432.844 habitantes espalhadas por domicilios, tanto
nas zonas centrais como periféricas. Incluem-se ainda as areas alagadas, onde existe a
maior concentracdo de pessoas de baixa renda, vivendo em condicdes precarias e
praticamente desassistidas pelo poder publico (independentemente de suas faixas
etarias) quase em situacdo de abandono, o que quer dizer, portanto, que em grande parte
a populacdo permanece em estado de vulnerabilidade social, como preconiza o Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS), documento oficial publicado pelo Ministério do
desenvolvimento e Assisténcia Social do Brasil.

Vale ainda dizer que partes significativas destas pessoas sdo procedentes de um
processo migratorio ocorrido em décadas passadas. A origem familiar de muitas delas
tem raizes nos municipios do Estado do Para e Estados circunvizinhos como nos diz
Araujo apud Evelin (2008, p. 36):

Esta é a realidade de boa parte de mais de 88.000 velhos que vivem
em Belém e na regido metropolitana, assim como, os do interior do
Estado, remanescente da grande migracdo promovida pelo governo
federal a época, sob o slogan “terra sem homens para homens sem-

1> Com base nos dados do IBGE de 2010 do total geral da populacio do municipio de Belém, identificou-
se um total de 128.938 habitantes na faixa etaria acima de 60 anos.
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terra”, estes ultimos acabaram sem conseguir suas terras, perdendo a
salde e até suas familias. Hoje sdo homens e mulheres envelhecidos
pelo trabalho [...].

Segundo os dados recentes da pesquisa Nacional Por Amostra de Domicilios
(PNAD) divulgada pelo IBGE podemos destacar:

No Para a populagdo paraense esti estimada em 8.074.572 pessoas.
[...] segundo o estudo a populacdo de criangas de 0 a 9 anos caiu de
25,7%, em 2000, para 20,3% em 2013. Essa faixa etaria somou 1,62
milhdes de habitantes no ano passado. No grupo entre 0 a 4 anos de
idade essa reducdo foi de 13% da populacdo para 9,9% no mesmo
periodo totalizando 794,4 mil criangas. Em compensagdo, o nimero
de pessoas no Estado acima de 60 anos (defini¢ao de “idosos” dentro
da pesquisa) continua crescendo. Ao longo desses treze anos, a
propor¢cdo passou de 5,45% para 6,96% dos habitantes do Estado,
correspondente a 554,599 pessoas. De acordo com as projecdes da
populacdo do IBGE, por grupo de idade. Ao final deste ano, a parcela
de idosos no Pard ja sera de 7,18% (580.149). [...] em 2020, a
propor¢do de pessoas acima de 60 anos ja sera superior ao de criangas.
[...] em 2030 essa porcentagem serd quase o dobro, chegando 12,1%
ante 6,7%. Essa projecdo de idosos em 2030 também aponta a quase
equidade com todo o universo de criangas entre 0 a 9 anos, que sera de
13,8%. Para finalizar ainda foi revelado que o aumento do indice de
idosos no Para, como em todo o Brasil (passou de 8,19% em 2000
para 10,9%) [...] a populacdo de 60 anos ou mais em 2000, era de 347
mil no Pard. Em 2014, sdo mais de 580 mil, e em 2030 sera de 1,13
milhoes.

A0 mesmo tempo em que apontamos estes nimeros acima, queremos também
dirigir nossa percepgéo ao campo das contradi¢des sociais uma vez que a maioria desta
populacdo de idosos esta concentrada em area urbana, extremamente dificil em sua
infraestrutura e equipamentos urbanos™. Por isto, podemos enfim afirmar que as
caracteristicas da cidade de Belém como sendo de terra firme, igapé e varzea, as
chamadas baixadas por onde passam o0s principais canais que cortam a cidade revelam o
crescimento desordenado e desigual da producdo dos espagos sobre a influéncia da
I6gica de concentracdo de renda capitalista, cujas marcas historicas da ocupacdo deixam
vestigios da evidente contradicdo social urbana, onde residem tais populacGes em
situacdo de risco devido a falta de saneamento basico, de seguranca e de equipamentos e

infraestrutura urbana.

18 Esta realidade ndo se diferencia das condigdes de vida da populagdo residente nos municipios do
Estado do Para, onde em alguns municipios predominam os sujeitos em passagem de tempo para o
envelhecimento. Para confirmar, apontamos 0s municipios com maiores indices de pessoas acima de 60
anos: Belterra (9,2%), Colares (10,4%), Curuca (10,3%), Magalhdes Barata (11,1%), Maracand (10,2%),
Marapanim (10,8%), Nova Timboteua (10,9%), Peixe Boi (10,3%), Primavera (11,1%), S&o Jodo da
Ponta (9,9%), Séo Francisco do Para (9,8 %) e Terra Alta (9,7%).
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Na verdade, os moradores das &reas de baixadas, enfrentam os mais sérios
problemas sociais e ambientais, tais como: desemprego, violéncia urbana, os efeitos do
trafico de drogas, as precarias condi¢cdes de moradia e transportes urbanos, a falta de
higiene ambiental e sanitaria, a situagdo de alagamento de canais, o alto indice de
criminalidade onde estdo envolvidos principalmente os jovens.

Por entre espacos urbanos de Belém, fizemos contatos com 0s sujeitos desta
pesquisa, homossexuais masculinos e femininos em processo de envelhecimento e
selecionamos aqueles que seriam nossos interlocutores diretos, os quais de forma
bastante receptiva trocaram, informalmente, ideias sobre a questdo em voga, apontando
em seus falares dados interessantes e reveladores de sua condicdo de vida.

Partindo destes esclarecimentos, fomos ficando mais a vontade para a partir das
entrevistas, apontar nossas reflexdes acerca das vivéncias escolares dos sujeitos velhos
(as) voltados para as praticas e formacao discursivas em vias de escolarizacao.

Nossa experiéncia foi muito gratificante, pois fomos adquirindo maiores
habilidades como pesquisador para efetiva-las ja que essas entrevistas exigiram muita
concentracdo, intimidade e dominio do roteiro para ndo chegarem a ser distorcidas suas
informagdes ou nos deixar deslizar pelos caminhos da inducdo, do sensacionalismo, ou
de curiosidades de interesses pessoais.

O dominio de saberes sobre esta problematica que envolve a constituicdo de
uma descricdo arqueoldgica do saber, sobre a qual Foucault anuncia a importancia de
inverter os procedimentos, visando aferir uma nova aplicacdo analitica nas abordagens
metodoldgicas desconstruindo as estratégias das pesquisas tradicionalmente realizadas
no dominio das ciéncias sociais ancorados pelos elevados critérios de cientificidades
impostas ou refratarias das logicas instrumentais da sociedade moderna.

Operar de outro modo foi-nos algo desafiador, haja vista que estdvamos
acostumados no contexto de investigagdo das ciéncias sociais que metodologicamente
ainda se aplicam estratégias de pesquisas construidas através de procedimentos
metodoldgicos tradicionais. Para aferir seus critérios de verdades que garantissem
status, credibilidade e legalidades cientificas, assim, diriamos ainda, de forma mais
contundente, que pensar a partir de Foucault exige de ndés compreender outras dobras, e
nos depararmos com a imprevisibilidade que nos possibilite outras ressignificacOes e
vias de desconstrucdo dos modelos que supervalorizam as ditas verdades cientificas em

detrimento de outras movimentacGes de saberes.
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N&o seria de bom grado, como pesquisador, negligenciar sobre como se movem
as pesquisas nestes terrenos em que estdo inseridas as escavacgdes foucaultianas, sobre
as quais ndo interessa a histéria universal pautada em grandes narrativas, importa, sim,
em desconstruir todo um legado de verdades materializadas, e que estdo por tras e nas
especificidades destes acontecimentos, que venham abrir novas perspectivas de pessoa,
os de fora.

Neste sentido, pensar de maneira arqueoldgica, como no dizer deste profundo e
grande pensador francés, €, sobretudo, descrever, verificar ndo somente o qué, mas o
como foram inventadas, fabricadas as formacGes histéricas pelos sujeitos em cada
tempo/espaco das formas de saberes independentemente se estes sdo; cientificos,
filoséficos, teologicos, artisticos € de senso comum etc. Em sua “des-razao”, 0 que quer
Foucault é desconstruir o sujeito racional, o0 homem de ciéncia (moderna) de sua tdo
arrogante, prepotente, pretensiosa e “absoluta” ordem discursiva.

Foi neste movimento de ideias foucaultianas que neste estudo optamos
ousadamente pela analise do discurso ancorado em seus pensamentos € Nnos Seus
“modelos de decifragdes analiticas”, pois vimos neles a real possibilidade de partir para
nossas analises tendo em vista no que e em como estdo situados os valorosos falares dos
interlocutores direitos da pesquisa a partir de suas formagdes e enunciagdes discursivas.

Ao nos definir por estes caminhos, estamos ao mesmo tempo nomeando e
inscrevendo nossa vontade de dizer a verdade naquilo que Foucault denominou de
arqueologia. O que nos coloca diante de uma concepcdo metodolédgica e tendéncia
tedrica, sem sombra de davida, do pensamento da diferenca, da filosofia da suspeita,
consolidando se possivel nossas assinaturas por entre dominios e campos de saberes
complexos, e, por que ndo dizer, ancorados nas monumentais construcdes de saberes
teoricos principalmente de Foucault.

A partir daqui, ja praticamente iniciando nossas analises decifratdrias, trazemos
o feliz dizer de nosso interlocutor de iniciais C.E. (2014) ao apresentar de forma
resumida como entende a importancia dos estudos de Foucault para compreendermos o

que se passa no mundo:
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E, eu vejo principalmente a importancia de Foucault. Eu acho assim
que 0 pensamento de Foucault € um pensamento que precisa ser
conhecido, estudado, porque ele pode nos ajudar muito, porque
Foucault ndo é um pensador qualquer. Foucault ndo é um filosofo
qualquer, é um grande fildsofo. Foucault é uma das marcas mais
importante do pensamento no ocidente, deixou um pensamento
rigorosos, nao é uma mera opinido, ndo é um conjunto de observacoes
historicas pura e simplesmente, é um pensamento muito forte e
rigoroso na sua radicalidade que pode nos ajudar a compreender o que
se passa no mundo, porque nds pensamos assim a respeito da
sexualidade a, respeito do corpo etc.

Dito isto daqui para frente procuraremos esclarecer, ainda que de forma
abreviada, afinal em que consiste a analise do discurso foucaultiano pelo qual optamos?
Do que se trata e de como se pode operar com as caixas de ferramentas de uma
arqueologia do saber? Torna-se necessario dizer que Foucault analisou as praticas e 0s
discursos procurando ndo somente evidenciar 0s aspectos negativos, porém o0s positivos
presentes neles, considerando as enunciagcfes e a validade destas praticas discursivas
como suposto regime de verdade, considerando a forca e a fungdo do enunciado.

Foi nos ancorando neste exercicio arqueoldgico para producdo de novos saberes
presentes nos estudos de Foucault que buscamos inspiragdes para fazer nascer nossa
compreensdo acerca dos sujeitos homoafetivos em processos de envelhecimento tendo
como trilhas suas trajetorias de escolarizagéo.

No caso da importancia da analise dos discursos, nas praticas de pesquisas,

assim se expressa Foucault (2013, p. 186):

A andlise do discurso visa fazer com que desaparecam e reaparecam
as contradicbes. E mostrar 0 jogo que nele, elas desempenham; é
manifestar como ele pode exprimi-las. Dar-lhes corpo, ou emprestar-
Ines uma fugidia aparéncia. Para a analise arqueoldgica, as
contradicbes entre seus nao sdo nem aparéncia a transpor nem
principios secretos que seria preciso destacar. Sdo objetos a ser
descritos por si mesmos, sem que se procure saber de que ponto de
vista se pode dissipar ou em que nivel se radicalizam e se transformam
os efeitos em causas.

Porque os discursos para ele sdo concebidos como uma dispersdao, o que quer
dizer que as falas ndo se movem ou se estabelecem por principio de unidades. Ao
contrario, pela multiplicidade de falares nas e com as diferencas que se inventam através
das relagdes intrinsecas e extrinsecas de poder, através dos quais as regras de formacao

regem e compdem tais discursos.
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Para Foucault (2004, p. 32), os elementos que servem de arranjos para a pratica

discursiva sdo:

Os objetos que aparecem, coexistem e se transformam num “espago
comum” discursivo; os diferentes tipos de enunciagdo que podem
permear o discurso; 0s conceitos em sua forma de aparecimento e
transformagéo em um campo discursivo, relacionados em um sistema
comum; 0s temas e teorias, isto €, o sistema de relacdes entre diversas
estratégias capazes de dar conta de uma formacéo discursiva,
permitindo ou excluindo certos temas e teorias.

Em sintese, podemos dizer, a partir de Foucault, que o discurso consiste num
conjunto de enunciacfes e ndo proposicdes emitidas pelos sujeitos considerando-se o
lugar de onde falam, gerando uma regularidade, significagcbes e posicdes de
subjetivacdes diversas e descontinuas.

Vale ousar em informar que tais mudancas metodoldgicas e tedricas no
pensamento foucaultiano, confrontam e se propdem a inverter procedimentos de anélise,
sobretudo sendo inequivoco de se fazer diferenciar de dominio de aplicacdo imposta
pelos critérios objetivos de cientificidades tdo desgastadas e repetitivas que ele
denominava de “um velho solo gasto até a miséria”.

Deste modo, 0 eminente pensador ndo daré trégua a toda base de fundamentos e
pressupostos que ancoram toda a “histéria das ideias”, por serem para ele (2012, p. 67):
“fronteiras mal desenhadas, método tomado de empréstimo aqui e ali [...] conhecimento
imperfeito, mal fundamentado”.

Completando sua acida critica a este modelo, Foucault (2012, p. 67) sentencia:

Ela é a analise dos nascimentos surdos, das correspondéncias
longinquas, das permanéncias que se obstinam sob mudangas
aparentes, das lentas formagdes que se beneficiam de um sem-nimero
de cumplicidades cegas, dessas figuras globais que se ligam pouco a
pouco e, de repente, se condensam na agudeza da obra.

Dito isto, tentaremos buscar pontos de coeréncia com 0 que estamos anunciando
desde as primeiras linhas deste texto sob o qual temos a pretensdo de ancorar huma
perspectiva metodoldgica e analitica, tendo como fio condutor teérico-metodoldgico os
pressupostos e fundamentos presentes em tais escrituras.

No entanto, sabemos que nao se trata de uma cumplicidade ingénua e nem fora
de tensdes, haja vista tratar-se de uma abordagem complexa que vai de encontro a

outros enfoques consolidados, como €é o caso, das historias das ideias tradicionais e do
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cientificismo inaugurado desde o génesis da dita sociedade moderna, portanto, estamos
a lidar com a estrutura fortemente pensada a qual Foucault se, pois rigorosamente a
escavar.

Pensamos que em nossos atrevimentos queremos, a partir de nossa opcao
assumida, correr o risco para fazer valer o carimbo das assinaturas das diferencgas,
tracado por Foucault, entre outros pensadores de igual lastro, ao aderirem a outros
modos e dominios de saberes reinventados e sem recalque sobre o qual incidem suas
demarcacdes e rupturas sem culpas no campo do pensamento denominado de estudos
P6s. Entre eles estariam, sem sombra de davidas, Gilles Deleuze, Felix Guatary, entre
outros.

Dito isto, s6 nos resta ressaltar que, daqui para frente, nossa tarefa serad
apresentar o perfil de nossos interlocutores diretos; sdo eles; professores, artistas,
ativistas dos movimentos de género e sexualidade, administrador de empresas,
educadores populares. Nossas entrevistas com esses interlocutores foram realizadas em
locais publicos (pracas, bares, escritorios, e entidades ligadas aos movimentos sociais
organizados), alem de nossa propria casa.

Deste conjunto de seis entrevistas realizadas nesta fase, resolvemos usar como
técnica de analise dos discursos para este momento, a partir da perspectiva de Foucault
ao afirmar que (2004, p. 32-33):

[...] Cabe a analise do discurso descrever essa dispersdo, buscando o
estabelecimento de regras capazes de reger a formacdo dos discursos
[...] e em sua singularidade possibilitam a passagem da dispersdo para
a regularidade”. “Regularidade que ¢ atingida pela andlise dos
enunciados [...].

Partindo destas escolhas de técnicas de procedimentos metodologicos, do perfil
de nossos interlocutores, nos restava apenas trazer as problematizacGes pensadas e as
hipdteses, colocando-as em sintonia direta com os objetivos para, enfim, iniciarmos as
experimentacdes analiticas acerca das vias de escolarizagéo.

De forma abreviada, precisamos relembrar ao leitor qual é o foco central de
nossa escavacao, isto €, qual €, o que e como deste nosso exercicio arquegenealdgico
uma vez que € para Foucault impossivel separar as relacdes de origem historicas das
relacdes, tramas e jogos de poder presentes nas sociedades as quais se tém direcionado

ndo somente para as condi¢cdes historicas da humanidade, mas e sobretudo, do sujeito
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historico sobre os quais se produzem as invencGes, fabricacdes, em processos de
subjetivacoes.

Foi com estas desafiadoras vontades de verdade que partimos para procurar
compreender: A histéria de vida escolar de homoafetivos velhos (as), através de suas
narrativas acerca das interdi¢Oes vividas afetiva e sexualmente em espago escolar, das
lutas e resisténcia, das estratégias politicas e dos marcadores sociais diante das formas
soberanas de controle, disciplinamento e normatizadoras destas instituicdes sociais de
sequestro.

Procuramos analisar suas efetivas contribuicOes para a (des) legitimacéo, (des)
sexualizacdo e a reinvencdo do espaco escolar através de a¢des pedagogicas positivas do
poder escolar que ao menos viesse contribuir com a orientacdo sexual e afetiva dos
maltiplos sujeitos que sdo constituidos e constituem-se por dentro e fora dos ambientes
escolares.

Estamos reiterando por que e como estivemos a escavar saberes acerca da
afetividade de homoafetivos velhos (as) por entre relacdes, tramas, trocas e jogos de
poder sob os quais foram e estdo se produzindo atraves de suas vivéncias de
escolarizacdo por entre espacos de educacgéo escolarizados.

Neste sentido, nada nos foi mais gratificante do que neste momento verificar os
pontos cardeais que aproximam experiéncias passadas e o presente, tendo como fonte as
praticas discursivas dos sujeitos homoafetivos envelhescentes.

Para finalizar estas reflexdes e antes de passarmos para as analises decifratdrias
dos falares dos sujeitos da pesquisa, cabe ainda dizer que nesta segunda fase destas
experimentacBes metodoldgicas da pesquisa, tivemos no exame de qualificacdo
pertinentes e relevantes contribuicdes para este campo de experimentacdo, em que 0sS
professores sugeriram trazer as falas dos interlocutores, sobretudo, acerca das tramas,
trocas, das relagdes e jogos de poderes presentes ou silenciados nos espacos escolares;
apresentar posicionamentos sobre os lugares dos exercicios e praticas de seducfes e
conquistas, das marcas de preconceitos e discriminagfes vividos, das posturas e (des)
preparos dos profissionais da educacdo sobre os sujeitos homoafetivos, entre outras
questdes essenciais para seguir sem linhas de fugas nestas escavagoes.

A partir de suas relevantes contribuicdes, fomos descobrindo ainda mais que
pesquisar € se movimentar, andarilhar, escavar, atravessar, fazer dobras inquietantes e,
por vezes, errantes, incertas, acerca dos sujeitos que se reinventam. Por isto, fomos

percebendo novos desafios a cada dobra, e elas inevitavelmente dariam maiores



225

substancias aos estudos. Entdo fomos percebendo que, mesmo tendo definido as seis
entrevistas, ainda tinhamos folego para inaugurar um momento desafiador e novo em
nosso estudo, isto é, produzir um video-documentario sobre a tematica do estudo, ou
seja, a sexualidade, o envelhecimento e as vias de escolarizagéo.

Uma vez decidido, montamos uma equipe com jovens estudantes universitarios
dos cursos de Oceanografia e Teatro da Universidade Federal do Para que, assim como
eu, sdo apaixonados por cinema, pelas artes visuais, por aprender lidar com outras
linguagens que estivessem diretamente relacionadas com a existéncia humana e seus
paradoxos.

Partimos dai para esta fase experimental de producdo do video documentario,
nos debrucarmos e assumimos que iriamos até o final, entdo seguimos; ideia na cabeca,
camaras nas maos, tensos didlogos, muitas partilhas, tantas criatividades,
cumplicidades, novidades, expressoes gestuais e verbais. Fomos somando um pouco do
que cada um podia dar até chegar a materializacdo de uma ideia que é texto, que é
producédo de realidades, de ficgcdo, de narrativas, de reconstrucao.

Quanto aprendizado neste processo de produgdo, como aprender e se familiarizar
com termos muito novos vindos de gente tdo nova! Aprendemos com eles o que era
com mais detalhes: renderizacdo, take, decupagem, corte, edigéo, trilha sonora, ficha
técnica, locacdo, pods-producdo, codirecdo, canon 7D, gopro, frame, fotografia,
exposicdo de legenda, tratamento de imagens, que sdo partes constitutivas das
linguagens e do uso de técnicas e ferramentas de produgdo do video-documentério.

A relacdo destes jovens estudantes com a arte visual ja trazia lastros proprios,
devido a terem em outros momentos participado de cursos de roteiro para cinema, de
mostra de curta-documentarios, de producfes artesanais de video documentarios, além
dos cursos de manejo de cameras, fotografias, além de terem iniciagdo no teatro, na
musica e em outras linguagens artisticas. Tanto que ja possuiam equipamentos para
fazermos tais filmagens, como cameras profissionais, computadores com programas
especificos e maquinas fotograficas equivalentes com este nivel de producao.

A partir dai, formos “fechando” um roteiro para o documentario que incluia as
imagens ou takes externos acerca dos espacos urbanos de Belém, incluindo espagos
escolares, pragas e vias publicas, espacos de acolhimentos de idosos como os abrigos,
instituicdes publicas e privadas que atuam junto a estes segmentos como; Universidade
da Terceira Idade, como exemplo a UNITERCI, movimentos de idosos ligados a

Associacdo Paraense das Pessoas com Deficiéncia (APPD), entidades ligadas as
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questdes de géneros como, por exemplo a Grupo de Mulheres Prostitutas do Estado do
Pard (GEMPAC), entre outras.

Em seguida, resolvemos participar de eventos dos movimentos sociais e
académicos como: conferéncias, coléquios, seminérios entre outros eventos ligados ao
tema da pesquisa. Também participamos de eventos especificos como, por exemplo,
manifestacdo nacional contra a discriminacdo, o preconceito, a homofobia e pela
valorizagdo dos direitos humanos promovidos pelos movimentos Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT).

A partir destes eventos sociais, resolvemos entrevistar professores-pesquisadores
que trabalham ou atravessam estes temas em suas pesquisas em educacdo ou ciéncias
humanas e sociais as quais tém incursdes tedrico-metodoldgicas com os autores por nds
estudados nesta pesquisa. Também procuramos entrevistar sujeitos cujas orientaces no
campo da homossexualidade estavam bem definidas e abordamos pessoas participantes
ativas dos movimentos dos idosos na cidade de Belém.

Com o conjunto destas atividades de pesquisas, consideramos encerrado este
momento empirico de nossas escavacles as quais serdo traduzidas através de nossas
analises decifratorias dos falares dos sujeitos que iniciaremos daqui para frente.

Ao situarmos nosso leitor frente aos dilemas por nés tracados, esperamos, no
conjunto da obra, trazer, do ponto de vista académico, contribui¢cdes para os campos de
saberes da ciéncia da educacdo e das ciéncias humanas; do mesmo modo, apresentar
outros subsidios com os quais estamos contribuindo para outros olhares, inclusive
daqueles que estdo nas militancias politicas em defesa de politicas puablicas, de
construgOes de outros olhares de qualquer sujeitos que em seu convivio social saibam
respeitar o direito as diferencas.

Portanto, queremos deixar claro que o problema central desta pesquisa se volta
para a busca de compreensdo das historias e experiéncias de vida escolar destes
homossexuais na passagem para a velhice e a analise dos fendmenos sociais voltados
para a vida deles.

Como fez Foucault na producédo de sua Historia da Sexualidade 1- A Vontade de
Saber, em a Histéria da Sexualidade 1l1- O Uso dos Prazeres e na Historia da
Sexualidade 111- O Cuidado de Si, em que no primeiro volume abrevia sobre suas

pretensdes acima citados:


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A9sbicas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gay
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bissexuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Travestis
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transexuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transg%C3%AAneros
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Mostrar com as proibices, as exclusdes, os limites, as valorizagdes,
as liberdades, as transgressbes da sexualidade, todas suas
manifestacdes verbais ou nao, estdo ligadas a uma pratica discursiva
determinada. Ela faria aparecer, ndo certamente como verdade Ultima
da sexualidade, mas como uma das dimens@es segundo as quais pode
ser descrita, certa maneira de falar [...] e essa maneira de falar
mostraria como ela esta inserida, ndo em discursos cientificos, mas em
sistema s de proibicdes e de valores (FOUCAULT, 2013, p. 233).

Partindo desta assertiva foucualtiana, ndo ha duavida, pelo menos pensamos
assim, de que a sexualidade se constitui num ponto de passagem nas relacdes de poder.

Assim Foucault (1988, p. 114) concluiu:

Entre homens e mulheres, entre jovens e velhos, entre pais e filhos,
entre educadores e alunos, entre padres e leigos, entre administracdo e
populacdo [...] utilizdveis no maior nimero de manobras, e podendo
servir de ponto de apoio, de articulacdo, as mais variadas estratégias.

Apresentados todos os passos metodoldgicos da pesquisa; conceitual e empirico,
considerando o antes e o depois do exame de qualificagcdo, nos compete dar sequéncias
as nossas analises considerando os eixos que elencamos, como sendo estes nossas
ancoras provocadoras das incursfes analiticas, a qual trouxe os falares de nossos
interlocutores entendidos estes como exercicios e experimentacfes, como saberes e
praticas discursivas por caminhos e curvas decifratérias surpreendentes e sem lugar de

chegada pré-definido.
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5.3 Um olhar investido para as vivéncias escolares: as instituicdes, as estratégias de
resisténcias e a reinvencgdo dos sujeitos homoafetivos velhos (as) por eles mesmos

Foi nosso proposito neste intersticio, abrir reflexdes analiticas sobre as
invengdes dos sujeitos homoafetivos velhos (as) por meio de suas narrativas de vidas
escolares vivenciadas cotidianamente através de préaticas discursivas nestas instituicoes,
sobretudo, quando se estava a falar de sexualidades, de subjetivacdes, de desejos, de
verdades, de estratégias, resisténcias e transgressividades de sujeitos vistos como
diferentes nestes ambientes de disciplinamentos e controles através de normas,
condutas, padrdes, e regimes de verdades instaurados secularmente como dispositivos
inventados nestes lugares e territério de saber/poder.

Como nos parece lugar comum dizer que nestes ambientes ha coexisténcia de
proposicfes que advogam caminhos distintos, quisemos avancar nestas reflexdes
dizendo que por elas foram constantes por entre tempos e lugares as tentativas de
esquadrinhamento, de docilizagdo ou mesmo o controle sobre os corpos, marcadas por
medidas coercitivas e imperativas muito presentes nas préaticas discursivas destas
instituicdes escolares desde longas tradigdes.

Porém, as inventividades transgressivas sdo marcas das reacdes de resisténcias,
reinvengdo de si mesmos, através das atitudes de “sujeitos intrusos” que estdo muito
presentes na sociedade e para muitos nao passam despercebidos devido as suas maneiras
transgressivas e extravagantes de reagirem com ousadia frente as situacGes que visam
aprisiona-los.

Este comeco de reflexdes analiticas, em que j& nos posicionamos deste modo, foi
para dizer das tramas, as trocas e relacdes de poder que historicamente perpassaram 0s
espacos escolares trazendo, em seu bojo, muitos acontecimentos que, por meio das
narrativas de nossos interlocutores, iremos encorpar nossas ponderacfes através de
revelagdes que nos pareceram pertinentes trazé-las neste momento em que seguimos
nossas analises decifratorias.

Consideramos de bom alvitre levar o leitor a entender que tanto as instituicdes
como 0s sujeitos jamais podem ser vistos ancorando-se em pressupostos universais,
uma vez que ambos se multiplicam, se reinventam em partes dispersas por entre tempo
e espagos inventados e movidos de singularizagdes, formas de subjetividades,
experimentacdes por entre relagdes de saber/poder.

N&o sera possivel ficarmos presos neste momento em querer responder somente

0S porqués que estdo nas bordas dessas tramas, mas como no dizer de Foucault
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(1984.p.11e 12), mas sobretudo, “analisar as praticas pelas quais os individuos foram
levados a prestar atencdo a eles proprios, a se decifrar, reconhecer e se confessar como
sujeitos de desejo, estabelecendo uma certa relacdo que lhes permite descobrir, a
verdade de seu ser, seja ele natural ou decaido”.

Dentro destas perspectivas, torna-se necessario e curioso considerar 0 como,
também sendo ponto vital para se compreender a fundo as nuances daquilo que da
origem a tais eventos sociais inventados por entre contextos marcados por ditos e ndo
ditos sobre os quais muitas vezes se perpetuam violagdes de direitos, silenciamentos,
mediante preconceitos e discriminag¢des que ficam por muito tempo represados por entre
0s escombros de uma sociedade moderna e conservadora e tao incapaz de conviver com
as diferencas.

Por isto compreendemos que talvez Foucault em Historia da Sexualidade 11 — O
Uso dos Prazeres (1984, p.10) tenha afirmado que:

Falar de “sexualidade” como uma experiéncia historicamente singular
suporia, também, que se pudesse dispor de instrumentos suscetiveis de
analisar, em seu proprio carater e em suas correlacdes, 0s trés eixos
que a constituem: a formacgédo dos saberes que a ela se referem, os
sistemas de poder que regulam sua préatica e as formas pelas quais 0s
individuos podem e devem se reconhecer como sujeitos dessa
sexualidade.

Diante destas reflexdes, ja nos cabe revelar as dificuldades que encontraram os
sujeitos homoafetivos para vivenciar e sustentar suas orientacOes sexuais e afetivas
dentro dos espacos das instituicdes escolares e seus dispositivos que se constituem em
marcos regulatérios para fins de disciplinamento, padronizacdes, modelizacdes e
controle de corpos.

A partir desta elaboracdo, torna-se vidvel afirmar que estamos tratando neste
intersticio direto sobre a questdo da sexualidade em ambientes escolares.

Em alguns relatos, nossos interlocutores, isto é, velhos (as) homoafetivos ao
narrarem sobre seu tempo de vivéncia escolar foram enfaticos em afirmar o quanto foi
dificil ousar dizer ou assumir aquilo que se € em espacos tdo absurdamente indiferentes
as suas condi¢Oes de gerir afetos outros que fogem as ditas normalidades.

Nossa entrevistada de iniciais S. L. (2014) sobre isto que estamos analisando
afirmou: “na escola foi pior, porque o pessoal apelidava, mesmo usando saia, mas eu
tinha aquele gingado, aquela mulher-macho mesmo, cabra-macho, ai que a porrada

comia 14 na escola”.
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Em outro depoimento, nosso interlocutor de iniciais C. G. (2014), sendo mais
comedido em suas declarac6es, afirmou que o uso das estratégias depende muito mais
da postura que se quer tomar nos espacos das instituicdes do que no enfrentamento ou
tomada de posicdo que as vezes sdo desnecessarios diante das indiferencas, sejam elas
explicitas ou implicitas, principalmente quando parecem publicas as orientagdes
homoafetivas dos sujeitos, através de alguma caracteristica que induz os outros de
alguma maneira a suspeitar deles, por exemplo, pelos trejeitos.

Alias, este nosso interlocutor citado acima é um sujeito critico e bastante
reflexivo, fez questdo de nos antecipar em suas intervences que ndo tem vinculo ou
filiacdo com nenhuma instituicdo ativa e atuante na sociedade. Porém, admitiu que gosta
de se manter bem informado sobre o debate da questdo da sexualidade nos espacos
escolares como exercicios de préaticas discursivas que se movimentam em direcdo ao

devir, assim se expressou:

Eu realmente assim, nunca tive essa preocupacdo de fantasiar, por
outro lado, por exemplo, eu também sempre mantive esse tipo de
comportamento em termos assim de ndo negar, mas também, eu acho
0 seguinte: a minha posicdo é a seguinte, ndo tem porque eu fazer
confissBes gratuitas a primeira questdo por exemplo, eu ndo vejo que
para eu me expor para todo mundo eu chegar na sala de aula e dizer
pra todo mundo olha gente eu sou homossexual, entendeu? isso ndo
leva a nada em termos de melhorar a sociedade de um modo geral, a
consciéncia do povo sobre o fendmeno da homossexualidade n&o
contribui, o que vai contribuir é justamente o teu posicionamento,
entendeu? procurei sempre ser responsavel pelos meus alunos até para
que eu pudesse me impor inclusive em termos de me fazer ser
respeitado, entdo eu naturalmente fui respeitado de um modo geral,
guando eu falo para os alunos que a afetividade ela é importante no
processo da aprendizagem eu fazia questdo de dizer para os alunos
olha a afetividade ndo significa dizer que o professor explore afetiva
ou sexualmente o aluno ou a aluna ndo é isso dai, nada disso € outra
coisa totalmente diferente é realmente o interesse que tens que ter pelo
teu aluno para que ele aprenda gostar do teu aluno como ser humano
tanto que eu nunca tive problema assim coma questao justamente da
homossexualidade.

Estes dois depoimentos que trouxemos ilustram muito bem posicionamentos
diferentes e até mesmo “jogos de verdades” antagbnicos sobre como usar as
inventividades, as estratégias nestes espacos institucionais em que as marcas de um
poder central e controlador parecem ndo ser surpresas de como estes sdo eficientes e
eficazes na conducéo de suas ordens discursivas por entre relacdes sociais de poder que

sdo inegaveis.
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No entanto, estes depoimentos parecem antever a coexisténcia de outras formas
de movimentagdes do poder, e de extensas maneiras de constituir-se homoafetivos os
quais podem ser exercidos até por caminhos (des) conhecidos através de disputas
intempestivas, como partir para a agressdo, o acerto de conta diante de quaisquer
situacbes ndo aceitas, ou entdo deixar suas assinaturas sobre aquilo que se é, sem
precisar efetivar confrontos que ndo justificam as vias dos fatos. De um modo ou de
outro, ou por infindaveis formas de manifestacGes de poder que podem vir a ocorrer nos
espacgos escolares, fica certo de que nestes lugares ocorrem umas multiplicidades de
acontecimentos que muitas vezes fogem ao controle da ordem discursiva e disciplinar
reinante neste territorio de disputas de toda ordem.

Estes depoimentos ancorados em vivéncias de velhos em ambientes escolares
nos remeteram as reflexdes trazidas por Foucault, em que este expressa, ndo por acaso,
em que consiste 0 conceito de biopoder. Para ele, os sujeitos vivendo em sociedades,
sejam elas quais forem, precisam compreender e estabelecer outras visdes de mundo em
busca de entendimento mais ampliado acerca da capilaridade do poder, pois assim, ao
visualiza-lo no exercicio das praticas discursivas, talvez se aproximem da ideia de que
em torno da politica ha coexisténcias de movimentos circulantes que expressam nuances
tanto negativas e sobretudo positivas da dindmica do poder e evidentemente de seus
regimes de verdades.

Neste sentido, é bastante peculiar em varios estudos que tratam do pensamento
foucualtiano, a ideia de que o poder esta em todos os lugares. Portanto, foi tdo evidente
a partir de sua compreensdo analitica a existéncia do descentramento do poder e da
politica, como forma de reinvencdo das instituicbes e dos sujeitos que se produzem
através dos multiplos eventos sociais sobre 0s quais se reinventam e sdo reinventados
por entre tempo/espacos e territdrios de disputas muitas vezes ndo tdo claras nestas
posic¢des/contradigdes para 0s mais ingénuos que transitam estes lugares.

Deste modo, as evidéncias sdo muito Obvias ou simplesmente lugar comum
atribuir como hipotese a proposicdo de que sujeitos e instituicGes se reconstroem e se
transformam por entre jogos e tramas entre regimes de verdades, relagfes de poder e por
sua vontade de poténcia e do agir politicamente em qualquer tempo e lugar. Pensamos
que qualquer insisténcia em abarcar as relagdes com o poder, como sendo este apenas
algo associado ao aparato institucional, estaria incorrendo em erros, se visto por entre

perspectivas analiticas de Foucault sobre a relacdo acerca do poder e da politica, 0 que
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nos levaria as explicitas limitacbes e tudo ndo passaria de jogos de palavras e
exacerbadas retoricas.

Do mesmo modo, avangando um pouco mais em nossas analises, trazemos mais
uma vez Foucault, quando nos diz, em sua obra Vigiar e Punir, que ndo se pode pensar
as instituicGes de poder em suas relagdes com os sujeitos sejam elas, os quartéis, 0s
hospitais, as fabricas, as escolas sem evidentemente discutirmos regime de verdade e
relacdo, jogos, tramas e trocas de poder/saber mesmo que haja diferencas explicitas.

Partindo desta reflexdo, podemos ancorados em suas redes de ideias dizer da
necessidade de desconstruir as visdes binarias sobre o poder/saber as quais tendem a se
sustentar em visdes universalistas sobre 0s sujeitos e suas relacdes sociais como se este
poder fosse 0 mesmo em qualquer época, tempo e lugar.

Os depoimentos acima foram fecundos, pois, ao nos ancorar nestas perspectivas
genealdgicas que marcam as assinaturas de Foucault, coube insistir em outras
possibilidades de praticas discursivas capazes de por elas, se fazerem releituras
invertidas sobre aquilo que j& nos parecem dadas como caminho certo, ou verdade
absoluta. POr-se a questionar tais criterios de verdades sobre o0s eventos ou
acontecimentos existentes torna-se tarefa inadidvel principalmente diante daquelas
“verdades” que sdo dadas como prontas, absolutas, acabadas, imutaveis e incondicionais
sobre as questdes da existéncia e dos “desejos dos homens” como diria Foucault.

Foucault considerava descabido tratar os sujeitos através de formas/conteudo a
partir de um modelo conceitual: ideal e universal como ja ressaltamos anteriormente.
Para ele, apostar nesta direcdo era como querer uniformizar, padronizar por
mecanismos, ferramentas ou dispositivos de controle e disciplinamento dos sujeitos
negando sua capacidade historica de se singularizar, metamorfosear, indignando-se,
transgredindo, transmutando e, por consequente, realizando sua maneira de ser e estar
no mundo. Isto significa concretude e materializagdo do devir, como sendo vontade
livre e franca de dizer a verdade, em sintese, isto tudo para Foucault estava relacionado
a construgdo daquilo que chamou de “arte da existéncia”, isto ¢, que 0s sujeitos fossem
capazes de fazer de suas vidas uma obra de arte, através de técnicas de si, que os levaria
a questionar as armaduras, 0S engessamentos que 0s objetaram e quando entorpecidos
blogueavam e impossibilitavam questionarem a si proprios, e com isto dificultando a
constituicdo de sua autonomia, por efetivar o governo de si.

Reinventar, redobrar, redescobrir, fazer deslocamentos por outras curvas de

producéo dos sujeitos e suas multiplas relagdes parece por fim a ideia de representacdo
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deste ideal tipo de sujeitos inventados principalmente a partir do contexto histérico e
intelectual da sociedade moderna, com suas promessas de sociedades livres para
homens livres, autbnomos, para se deixar fazer, deixar passar em busca de suas
verdades.

Neste sentido, nossa hipotese foi de que sujeitos sdo inventados e fabricados,
porém residem neles e sobre eles vontades nem sempre visiveis do devir, como maneira
de transformacdes e de metamorfoseamento de si e do outro, independentemente de
conceitos pré-determinados sobre os critérios de classe, de grupos sociais, de géneros ou
mesmo intrageracional.

Sobre isto, trazemos outro autor a partir do qual e com a autonomia de Foucault
se reinventa e que estd muito presente ao longo deste estudo, trata-se de Nietzsche, em
varias de suas obras, porém em particular quando em: “Assim Falava Zaratustra”, nos
fez pensar no sentido do devir, como ponto fulcral para a existéncia dos sujeitos em vias
de ir para além de si e das molduras impostas pelas instituicdes as quais foram e
permanecem adormecidas em muitos sujeitos. Portanto, questionar as vis0es
generalistas nos faz entrar e perceber ndo somente as mudancas de “fora para dentro”
impostas pelas instituicdes, como de outro modo compreender as mudangas de “dentro
para fora” sob as quais os sujeitos divergem na forma de ser e estar no mundo, porém o
que parecem buscar € a materializacdo de sua forca poténcia, isto é, atingir, apesar dos
percal¢os, sofrimentos e, dos fardos tdo pesados diante das situacdes ndo tdo faceis a
serem enfrentadas, o sentido de afirmacéo, vontade e superacdo de si e para si mesmos,
€ 0 que constituiria o seu élan vital, o que Nietzsche chamou de superacdo do homem
pelo super-homem.

Neste sentido, conforme pudemos perceber nas duas narrativas de nossos
interlocutores, em que pese apontarem caminhos diferentes de reacgdes na utilizacdo de
estratégias sobre aquilo que sdo e como 0s outros os veem, h4, sobretudo o esforco de
mudancas de si e dos outros nestes convivios que passaram nos espacos escolares.

Portanto, os dois relatos de velhos (as) homoafetivos acima nos fazem lembrar
de dois discursos ou aforimos apresentados por Nietzsche, apds o prélogo da primeira
parte de sua obra: Assim falou Zaratustra, publicado entre os anos de 1883 a 1885,
considerado por ele 0 maior presente que entregou a humanidade, a ponto de dizer que
era um livro para todos e para ninguém. Entre outros relatos que ressaltam a
importancia da superagdo de si mesmos e dos outros, achamos por bem trazer este

denominado pelo autor como “das trés metamorfoses”, em que narra as trés mudancas
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do espirito representadas pelos personagens de Nietzsche: ao nos dizer como o espirito
se torna o camelo, o ledo e a crianga.

Situando-nos na intertextualidade de Nietzsche para compreender o sentido da
transformacdo ou metamorfoseamento, o autor estabelece algumas situagdes sobre as
quais esta envolto o espirito humano, entre elas destaca: as muitas coisas pesadas pelas
quais 0s sujeitos passam, porém suas tentativas de resistir, de querer colo, de sentir
ignorado, altivo, autoestimado, tolo, vaidoso, avido de desejos de superar a sede e a
fome diante de seu estado de ignorancia perante da vida e ante destes paradoxos: em
que melhor confiar, que aguas correntes enfrentar, como superar 0s desafios mesmo
protagonizando com o0s inimigos, com os fantasmas de pele e 0ss0s, 0S gquais as vezes
nos amedrontam, nos rebaixam engessando-nos no atrevimento necessario para nos
metamorfosear.

Nietzsche ndo tem duvida, mudanca de espirito esta para ele ameacada por
armadilhas, pedras de tropecos, caminhos de sombra de morte, para o desamor entre
tantos desafios. Porém este sentido da tragédia humana é o que o faz o humano
demasiadamente humano.

Diante disto, em que pese as instituicdes escolares ser também espacos de
alegria, de descobertas, de encantamentos, de interacdo, de criatividades, estes
deslocamentos sobre os quais se reinventam os sujeitos através de praticas discursivas,
sdo o locus de labirintos e armadilhas cujas saidas passam, antes de tudo, por esta
transmutacdo do espirito que Nietzsche identificou como sendo espirito do camelo, o
qual seria nomeado por aquele que carrega a dor do mundo para si, junto com suas
dores e sofrimentos, este se assemelha aquilo que costumamos chamar vulgarmente do
“sujeito burro de carga”, “0 pau para toda obra”, aquele dos “olhos tristes que guarda a
dor de todo esse mundo”.

Pergunta-se: como é possivel metamorfosear-se com todo este fardo? Nietzsche
diria: indo até o deserto. Nos diriamos: indo ao lugar da reflexdo, da (in) conformidade,
da (in) tranquilidade ativa, da vontade de se superar diante deste desafio em que os
homens se encontram solitarios, introspectivos. Porém, chegara 0 momento em que
ousardo dar seus gritos, se desprender. Estes movimentos do espirito humano fardo os
sujeitos se metamoforsearem para o espirito do Ledo, aquele que captura sua vontade
“sagrada” de liberdade incondicional, sangrenta, aquele que se sente o proprio,
autbnomo, constituido de si e pronto a enfrentar as adversidades desta vida e das

relacdes mais febris ou pueris que vir a sua frente. Trata-se de um sujeito destemido,
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ousado, abusado, irénico, intempestivo, a ponto de em sua incredulidade desafiar a deus
e seus mistérios, suas verdades sobre si e sobre o direito a vida e a verdade, sintetizado
pelo sentido e significado atraves dos dogmas que induzem -no como sendo uno, Unico
e absoluto. Portanto, o ledo é o redentor, o todo poderoso, aquele que acumula em si a
onipoténcia, a onisciéncia e a onipresenca.

Para Nietzsche nesta fase o espirito que luta contra o dragdo esta a lutar consigo
para ndo aceitar proibicdes, imposicdes, para matar um Deus que para ele ndo existe
nem dentro e nem fora de si. Esta forma de projecao secular, milenar introduzida em
mentes e coragdes dos sujeitos, os fez assujeitados, iniciados por entre ensaios de
cegueiras, que os tornaram frageis, docies, acovardados, medrosos. Entéo, o espirito de
ledo de Nietzsche quer este enfrentamento, renega as proibicdes, pois sem este
confronto ndo ha possibilidades do encontro de si mesmo, de constituir-se naquilo que
se €, que ele traduzia como o super-homem, pois ficaria mais dificil de atingir este
estado de transmutacéo.

Nesta via de transmutacdo, Nietzsche através de seu Zaratustra compreendeu que
para atingir essa transvaloracdo, requer do sujeito atingir um estado de maturidade, de
sabedoria, de escolha com clareza, somente isto o deixa “tranquilo” para deliciar o que
hé de vir mesmo por entre curvas entrecortadas e imprevisiveis. E nesta cumplicidade
que amor e liberdade copulam, tocam-se, acarinham-se, sentem a delicia e a dor do
orgasmo singular que nio ousam dizer seu nome. E dai que nasce o espirito da crianca,
da inocéncia, da espontaneidade, que o faz nascer de novo, esquecendo tanta carga
pesada, tanta arrogancia e intolerdncia diante da vida. O que vale mesmo neste
momento é que o espirito aprenda a dancar, girar profundamente, fazer movimento no
sentido sagrado de sua liberdade, pois agora sua vontade de verdade o libertou para o
mundo que estava perdido de si e somente agora foi conquistado. Assim Falou
Zaratustra.

Torna-se importante perceber que Nietzsche ndo renuncia e nem hierarquiza
nenhum desses espiritos evocados para 0 processo de transmutacdo ou
metamorfoseamento, eles sdo todos necessarios, diz Nietzsche, para atingir estas
superacOes de si, para a criacdo de novos valores, para a desconstrucdo, para a
ressignificacdo, para a destruicdo do velho no novo, que entende com o deslocamento
para a superagédo de si mesmo e do outro.

Trazer Foucault com sua ideia de biopoder, entendido como poder descentrado e

Nietzsche atraves das Trés Metamorfoses, foi para dizer que por estes caminhos nao
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existe escapatdria, somente 0s sujeitos evocando tais espiritos humanos, ou seja, 0
camelo, o ledo e a crianca, é que deverdo o conduzir-se a superacdo de si em nome de
sua sagrada liberdade como vimos.

Estes pontos reflexivos nos serviram para entender que, quando estamos a falar
de vias de experiéncias de escolarizacdo de sujeitos homoafetivos velhos (as), o
contedo presente em seus depoimentos pode muito bem nos ajudar a fazer
deslocamentos analiticos que nos aproximaram destes espiritos narrados por Nietzsche e
pelas escavagdes genealdgicas foucaultianas acerca das relacbes de poder. Foi seguindo
sem linhas de fugas que fomos compreendendo o conjunto de nossas problematizacdes
pensadas, nos permitindo investidas diante da falsa moral presa as prescricdes que se
enredam em um conjunto de dispositivos de disciplinamento e controle através das
instituicdes entre elas: a familia, a igreja e a escola.

Pensamos que, neste depoimento abaixo, nosso interlocutor, ao falar de sua
homossexualidade, tem clareza, tem autonomia, tem ousadia diante daquilo que pudesse
em outro momento vir a aprisiona-lo. Neste sentido, parece ter superado as ameacas das
instituicOes sobre seus desejos de liberdade.

Quando nosso depoente de iniciais I.G. afirma que: “Nunca tive esse sofrimento
de aceitagéo, eu sempre fui o que eu quis, a minha personalidade sempre foi muito forte,
entdo eu sempre me aceitei e que o mundo se explodisse, problema é do mundo, a vida é
minha, eu vou viver, sai cedo da minha casa”.

Podemos dizer que o depoente esta dando sinais de sua superacdo, de ter
assimilado outros valores que lhe d&o substancia ética para enfrentar a carga ideoldgica
e moral trazida pelas institui¢cbes para molda-lo e sujeitad-lo. Em seguida, mais a frente,
estende sua vontade de poténcia como critica de si mesmo e dos outros, atinge outras
instituicOes talvez até mesmo mais fechadas, doutrinarias e preconceituosas que a
instituicdo escolar, trata-se das instituicdes religiosas, sobre isto, o interlocutor G.I.

(2014) como forma de transgressividade e resisténcia chegou a afirmar:

A igreja fica muito chateada quando eu falo que, na verdade, na minha
primeira comunhdo, eu tive um assédio de um padre, mas o padre era
muito lindo e foi de livre acordo, era um padre italiano, muito bonito.
Acabou passando a médo nas minhas coxas, a coxa de um garoto de 10
anos. Eu adorei, ele pegou, entdo na verdade, era de acordo.

Este depoimento aproxima-se muitissimo sobre as reflexdes que Foucault fez

como critica & pastoral cristd catolica principalmente dessa época, 0 século XIX,
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sobretudo, por esta evocar alguns principios dogmaticos que parecem querer deter 0s
prazeres e desejos da carne, a erotizacdo como sendo parte dos jogos de desejos em que
0S corpos as serem tocados, estimulados ficam suscetiveis ao prazer a partir de varias
formas de erotizagdo que podem ser estimuladas direta ou indiretamente, como por
exemplo, através da musica, o corpo, as lembrangas, os toque, os dlbum de fotografias,
o perfume, as imagens, o olhar, entre tantos outros elementos ja apontados por Foucault,
ao tratar do sentido de Aphrodisia, Foucault (1984, p.53) como sendo: “atos, gestos,
contatos, que proporcionam uma certa forma de prazer”.

As instituicdes religiosas e escolares, em geral, escamoteiam ou querem fazer
vista grossa para o que de fato acontece devido a encastelarem-se em seus principios e
planos proprios, formacdo e praticas discursivas. O depoimento acima de nosso
interlocutor se revela em atitudes transgressivas presentes nesta narrativa.

Se por um lado mostra o carater transgressivo e libidinoso de “um homem de
desejo”, como diria Foucault, quando nosso interlocutor diz algo revelador sobre seus
desejos carnais quando, sem reserva alguma, afirmou que sua conduta estava de comum
acordo com os sentimentos do padre.

Sendo ponderados em nossas analises, diriamos que devemos considerar que
esta narrativa feita esta localizada em sua histéria de vida do passado, portanto, trata-se
de um sujeito homoafetivo velho falando de sua infancia. O que consiste dizer que o
lugar da fala de hoje, ainda que significativa, faz-nos entender processos de erotizacdes.
(In) felizmente, sua maturidade ndo condiz com a espontaneidade daquela crianga que
hoje narra sua histéria de vida.

Se por outro lado, a figura do padre de certo modo representa a instituicdo
religiosa com seus dogmas, principios e sistemas doutrinarios, fica-nos claro para a
ordem juridica, religiosa e moral que as suas “atitudes infracionarias” depdem contra e
expdem todos estes espacos de institucionalizagdo que ordenam regime de verdade
através dos dispositivos presentes nas praticas pastorais que Se ancoram nos
sacramentos, nas praticas das confissdes da carne, nas definicGes sobre o que se pode
entender como pecado, seja por pensamentos, atos ou omissdes adotados pelas doutrinas
da santa fé catolica.

Porém, se nos pautarmos nos estudos foucaultianos, em suas histérias das
sexualidades, veremos que nosso sistema atual de julgamento moral, juridico e religioso
acerca dos prazeres e perversdes da carne em nada se coadunam com a tradicdo

presente, principalmente nos principios gregos em que os dominios dos amores entre
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sujeitos, inclusive do mesmo sexo, eram bem “mais livres” para aferir outras formas de
subjetivacdes de afetos dos sujeitos.
Por exemplo, Foucault, em uma importante passagem da obra histéria da

sexualidade: o Uso dos Prazeres (1984, p. 64), nos traz a seguinte informagéo:

E é preciso, segundo Aristoteles, que a faculdade de desejar obedeca a
raz8o com a crianga aos mandamentos de seu mestre, se 0 proprio
Avristipo queria que, sem se deixar de “servir-se” dos prazeres, se
velasse a ndo deixar levar por eles, a razdo ndo é que a atividade
sexual seja um mal; também ndo € porque ela arriscaria desviar-se em
relagdo a um modelo candnico; mas sim porque ela depende de uma
forca, de uma energia que é por si mesma levada ao excesso. Na
doutrina cristd da carne, a forca excessiva do prazer encontra seu
principio na queda e na falta que marca desde entdo a natureza
humana. Para 0 pensamento grego classico essa forga é por natureza
virtualmente excessiva e a questdo moral consistira em saber de que
maneira enfrentar essa forca, de que maneira domina-la e garantir a
economia conveniente dessa mesma forca. Como a atividade sexual
aparece sob a forma de um jogo de forcas estabelecidas pela natureza,
mas suscetivel de abuso, isto a aproxima do alimento e dos problemas
morais gue ele pode colocar.

Apesar de neste momento termos dado énfase a questdo da sexualidade centrada
na questdo religiosa e outras varias instituicdes sobre as quais Foucault e Nietzsche
teceram arduas e &cidas criticas, ndo poderiamos em hipétese nenhuma deixar a
descoberto nossas observagdes analiticas para falar também das institui¢cbes familiares,
as quais se orientam também por modelos bastante arbitrarios e preconceituosos para
julgar os sujeitos excéntricos, intrusos e diferentes, principalmente a respeito de sua
sexualidade.

Neste sentido, encontramos uma narrativa de nossa interlocutora de iniciais S.L.
que questionando sua relacdo com a familia afirmou: “Se eu fosse atras da minha mée,
vou vestir vestido, vou ndo sei para onde, eu estava fumada, sabe como eu estava hoje?
Recalcada, frustrada, fumada, talvez nessa vida por ai, sabe la por onde, infeliz, fu... do
caramba mesmo”.

Em outro depoimento, nosso interlocutor de iniciais B.J também afirmou que
usava suas estratégias para se resguardar de sua familia quando estava envolvido em
algum tipo de relacdo homoafetiva: “para todos os efeitos ele era meu amigo, a minha
familia pode saber, mas eu que nunca quis [...] Um amigo da familia, eu saia com ele e

eu ia a minha casa geralmente com ele, e ele tratava bem minha familia”.
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As narrativas dos sujeitos entrevistados trouxeram-nos importantes comentarios
sobre as formas impositivas, preconceituosas e coercitivas de tratar a questdo da
sexualidade, do controle e disciplinamentos dos corpos fosse nos espacos escolares,
religiosos ou familiares, com tamanha rigidez.

Tornou-se necessario, mais uma vez, aproximarmos estas narrativas do dizer de
Foucault em Historia da Sexualidade | ao tratar desta questdo da sexualidade em pleno
apogeu da sociedade burguesa em que acentuou em suas andlises significativas
passagens que nos levaram a melhor compreender este acontecimento quando disse
Foucault (2011, p. 9-10):

Um répido creplsculo se teria seguido a luz meridiana, até as noites
monétonas da burguesia vitoriana. A sexualidade €, entdo,
cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A familia
conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da fungéo
de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e
procriador, dita a lei. Imp&e como modelo, faz reinar a norma, detém a
verdade, guarda o direito de falar, reservando-se os principios do
segredo. No espago social, como no coracdo de cada moradia, um
anico lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o
quarto dos pais. Ao que sobra s resta encobrir-se; o decoro das
atitudes esconde os corpos, a decéncia das palavras limpa os
discursos. E se o estéril insiste, e se mostra demasiadamente, vira
anormal: receberd este status e deverd pagar as sangdes.

Como podemos perceber, o pensamento de Foucault realmente nos parece
bastante atual diante de todas essas mudancgas que vém ocorrendo em torno da questdo
da sexualidade. E nos serve para denunciar as formas de repressdo e ridicularizacdo
sobre os corpos principalmente aqueles cujas orientagdes parecem soar estranhas para
muitos preconceituosos e também para as instituicdes que impunham as bandeiras da
homofobia, da discriminacdo por entre fermentadas praticas discursivas.

Ainda neste sentido, Foucault (2011, p. 13) na mesma obra Histéria a da

Sexualidade | ter sido enfatico, irbnico e genial ao nos dizer:

H& dezenas de anos que nds sé falamos de sexo fazendo pose:
consciéncia de desafiar a ordem estabelecida, tom de voz que
demonstra saber que se é subversivo, ardor em conjurar o presente e
aclamar um futuro para cujo apressamento se pensa contribuir alguma
coisa da ordem da revolta, da liberdade prometida, da proximidade da
época de uma nova lei, passa facilmente nesse discurso sobre a
opressdo do sexo. Certas velhas fungdes tradicionais da profecia nele
se encontram reativadas. Para amanha o bom sexo. E porque se afirma
essa repressdo gue se pode ainda fazer coexistir, discretamente, o que
0 medo do ridiculo ou o amargor da historia impedem a maioria dentre
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nés de vincular: revolucdo e felicidade; ou, entdo, revolugdo e um
outro corpo, mais novo, mais belo; ou, ainda, revolucéo e prazer. Falar
contra 0s poderes, dizer a verdade e prometer 0 gozo; vincular a
iluminacdo, a liberacdo e a multiplicacdo de volUpias; empregar um
discurso onde confluem o ardor do saber, a vontade de mudar a lei e o
esperado jardim das delicias - eis 0 que, sem duvida, sustenta em nés a
obstinacdo em falar de sexo em termos de repressao; eis também, o
que explica, talvez, o valor mercantil que se atribui ndo somente a
tudo o que dela se diz como, também, ao simples fato de dar atengéo
aqueles que querem suprimir seus efeitos. Afinal de contas, somos a
Unica civilizagdo em que certos propostos recebem retribuicdo para
escutar cada qual fazer confidéncia sobre seu sexo: como se o desejo
de falar e o interesse que disso se espera tivessem ultrapassado
amplamente as possibilidades da escuta, alguns chegam até a colocar
suas orelhas em locagdo.

N&o por caso, ao referenciar a questdo do devir em suas obras assim como
Nietzsche, Foucault traz travessias constantes e descontinuas e ao se por a pensar as
relacGes sociais entre instituicdes sociais, sem sombra de davidas, dar especial atengdo
as suas relacBes com 0s sujeitos, principalmente os ditos de “fora”. O que vamos
encontrar em Foucault sera uma compreensdo analitica decifratoria que visa a (des)
personalizagéo do sujeito que nos mobiliza a pensar por dobras invertidas presentes no
cerne das formaces discursivas das instituicOes, sejam as escolares, as familiares, as
religiosas.

Por termos mencionado as instituicdes escolares como sendo centrais neste
estudo a ser analisadas, ainda nos cabe dizer, a partir de Foucault, que estas, no século
XVIII, traziam em seu bojo orientacdes sobre a questdo do sexo no ambiente escolar
acompanhadas de pareceres médicos que visavam orientar diretores, professores, dar
conselhos aos responsaveis pelas familias. Como nos diz Foucault (2011.p.35), era:
“toda uma literatura de preceitos, pareceres, observagdes, adverténcias médicas, casos
clinicos, esquema de reforma e planos de instituicGes ideais, prolifera em torno do
colegial e de seu sexo”.

Por isto, continua Foucault (2011, p. 36):

Seria inexato dizer que a instituicdo pedagdgica impbs um siléncio
geral das criancas e dos adolescentes. Pelo contréario, desde o século
XVIII ela concentrou as formas do discurso neste tema; estabeleceu
pontos de implantacdo diferentes; codificou os contetdos e qualificou
os locutores para falar do sexo das criancas, fazer com que falem deles
0s educadores, 0os médicos, os administradores e os pais. Ou entéo,
falar de sexo com as criancgas, fazer falar elas mesmas, encerra-las
numa teia de discurso que ora se dirigem a elas, ora falam delas,
impondo-lhes conhecimentos candnicos ou formando, a partir delas,
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um saber que lhe escapa - tudo isso permite vincular a intensificacdo
dos poderes a multiplicidade dos discursos. A partir do século XVIII,
0 sexo das criangas e dos adolescentes passou a ser um importante
foco em torno do qual se dispuseram inimeros dispositivos
institucionais e estratégias discursivas.

Em que pese, todos estes mecanismos que de certo modo representam
tecnologias sofisticadas de controle e disciplinamento de corpos que vieram ao longo do
tempo se alastrando e sendo reinventadas por sujeitos e principalmente por instituicoes
de modo bastante diferente em sua ordem discursiva. Estamos convictos de que em
tempo algum haverd esta possibilidade de apreensdo para fins de controle e
disciplinamento dos desejos de subjetivacdo dos sujeitos de modo integral, sem que
estes tenham qualquer chance de se inventar como diria Nietzsche.

N&o esquecamos que ao falarmos de subjetivagdes estamos, a partir de Foucault,

compreendendo de acordo com Revel (211, p. 144) como:

Um processo pelo qual se obtém a constituicdo de um sujeito, ou, mais
exatamente, de uma subjetividade. Os “modos de subjetivacdo” ou
processo de subjetivacdo do ser humano correspondem, na verdade, a
dois tipos de andlise: por um lado, os modos de subjetivacdo que
transformam os seres humanos em sujeitos o que significa que ha
apenas sujeitos objetivados e que os modos de subjetivacdo sdo, nesse
sentido, préaticas de subjetivacdes; por outro lado, a maneira pela qual
a relacdo com o si, por meio de uma série de técnicas de si, permite ao
ser humano se constituir como sujeito de sua prépria existéncia [...]
trata-se de compreender as modalidades de uma relagdo com o si, que
passa pela retomada do exercicio continuo de um procedimento de
escrita de si e para si, ou seja, um procedimento de subjetivacgao.

Neste sentido, em suas narrativas, nossos interlocutores foram enfaticos em
afirmar que no espaco escolar usavam seus mecanismos e estratégias de afeto para deter
e driblar as formas de controle e disciplinamento no espago escolar, enquanto que ao
mesmo tempo apontaram que em meio as brincadeiras no intervalo dos recreios, nas
atividades voltadas para a educacéo fisica, os banheiros e os depositos escolares eram 0s
lugares mais frequentes onde aconteciam e certamente até hoje acontecem nas
instituicdes escolares as maneiras de expressar sentimentos, desejos, praticas de
erotizacdo e vontades de subjetivacdes, isto €, a escrita de si e para si, mesmo correndo
riscos de serem aplicados sobre suas ousadias procedimentos disciplinares bastante
rigidos.

Diante destas reflexfes sobre subjetivacdes, trazemos ao leitor o depoimento

bem “atrevido ¢ ousado” de nosso interlocutor de iniciais B.L. (2014) que fez as
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seguintes declaragdes: “A gente tinha que estar se encontrando no banheiro, ai a pessoa
tinha que marcar na mesma hora para entrar no banheiro, porque € muito dificil. Sempre
rolou e rola e rolara sempre”. Neste outro depoimento nosso interlocutor B.J. (2014)
ndo economizou palavras para fazer a seguinte declaracdo de si mesmo: “Eu ja tinha
aquela atracdo, eu me lembro até hoje, tinha atracdo por dois coleguinhas meus, e acho
que foi eles que me despertaram a minha sexualidade, era 0 Ananias e 0 Ronaldo, e eu
tinha aquela atragdo, aquela vocacao com eles, aquele carinho todinho entendeste?”.

Por isto, evitando perspectivas binarias, por entender que a questdo da
sexualidade assim como as questdes voltadas para as subjetividades de si, ndo seguem
classificacOes, ordenagbes de tipo algum, seguem muito mais a vontade de verdade dos
sujeitos desejantes independente do status, de faixa etaria, ou de qualquer padréo social.
Diante das préaticas de subjetivagdes de si mesmos, 0 mais importante serd entender que
todos os sujeitos aos seus modos querem usufruir timida ou ousadamente esta vontade
de materializacdo de seus desejos. Deste modo, diriamos que as instituicdes escolares
também ndo fogem a regras diante destes sujeitos intrusos e criativos que nao cessam de
inventar estratégias criativas para consumar suas vontades para extravasar Seus
interesses de erotizacdo dos usos dos prazeres.

Compreendemos que estas formas de “olhar de lado” para as questdes do poder e
da verdade que também cercam e circulam por entre espacos escolares sdo quase
sempre influenciadas por logicas rigidamente maniqueistas e ideologizadas do poder e
de se fazer politica neste territério de disputas nem sempre visivelmente declaradas.

Por isto, nossas reflexdes querem com isto buscar respostas sobre o poder e a
verdade como estamos acostumados a refletir, isto é, presos a uma logica em que o
poder é por exceléncia propriedade e campo de dominio das instituicdes. Enquanto que
a verdade ideologicamente sendo vista por muitos segmentos da sociedade como sendo
patrimonio de subverséo, transgressividade e resisténcias dos que estdo localizados em
provaveis articulacdes de poder em que os discursos dos de fora, sejam eles através de
coletivos sociais organizados ou de excluidos socialmente, seriam entdo portadoras de
outras verdades, contra qualquer forma ou regime de poder constituindo socialmente
pelas vias legais sobre as quais se promovem dispositivos aparentemente aceitos ou
muito pouco questionados.

A partir das ideias de Foucault em suas reflexdes acerca destas tramas que se
evidenciam a partir destas interdicdes, torna-se necessario em nossas reflexdes fazer

usos de seu conceito de biopoder pelo qual estabelece outras compreensdes mais



243

ampliadas acerca da capilaridade do poder imersas em sistemas centralizadores. Ao
contrario do que nos dispomos escavar, tentamos ir além desta visualizacdo acerca do
poder através do exercicio oriundo das praticas discursivas em torno do poder e da
politica de movimentos circulantes que expressam nuances tanto negativas e, sobretudo,
positivas da dinamica do poder e evidentemente de seus regimes de verdades.

Neste sentido, nos foi bastante peculiar escavarmos em varios estudos o que
tratou os pensamentos e ideais foucaultianas, de que o poder esta em todos os lugares,
dai a necessidade de que seja reconhecido o descentramento do poder e da politica,
como forma (i) limitada de reinvencdo através dos canais das instituicdes por entre
tempo/espacos e territorios em que ambos se reinventam.

Deste modo, nossa tese evidenciou que seria muito 6bvio ou simplesmente lugar
comum atribuir como hip6tese a proposicdo de que sujeitos e instituicdes se inventam,
se transformam por entre jogos e tramas entre regimes de verdades e relagfes de poder,
e se assim insistissemos em finalizar nossas andlises nesta limitada afirmacéo, tudo nédo
passaria de equivocos e incompreensdes acerca das vias de subjetivacbes de si, ou de
escritas de si.

Por isto, coube-nos trazer para o cerne de nossas reflexdes, como efetivamente
estes eventos sociais ocorreram por entre espacgos escolares, conforme foram narrados
por nossos interlocutores no decorrer destas vias analiticas que trouxemos para apontar
como ocorrem estas multiplas movimentacGes entre instituicdes e sujeitos em seus
enfrentamentos diretos ou indiretos, usando de tecnologias de poder.

Por exemplo, como mobilizam taticas e estratégias para o controle e
disciplinamento ou ainda para o exercicio de atividades politicas de resisténcias, em que
ambos se metamorfosearam a partir de suas compreensdes acerca da verdade e do poder
em campo do debate da sexualidade a partir da valorizacdo do livre pensar de quem
convive em espagos escolares hd muitos anos sem necessariamente estar vinculado a
eles ou somente autorizado a falar a partir de sua fidelizagdo a uma rede articulada de
intervencao.

Portanto, ndo ha espacos vazios, muito menos espacos fixos e simplesmente
demarcados em territrios de disputas, sejam eles quais forem, para que se possa
expressar seus regimes de verdades por entre situacdes ou oportunidades que
cotidianamente ocorrem inclusive por entre espacos escolares.

A reinvencdo destes lugares de disputas que enfrentam épocas e tempos de

localizagdo principalmente historica séo vistas como mdaltiplos e amplos lugares de
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ocupac0es pelas instituices e pelos maltiplos sujeitos, visiveis ou invisiveis, inglorios
ou bastardos, ddceis ou intrusos ou ainda inominaveis como se fossem sujeitos nao
identificados.

Nossos depoentes nos pareceram tdo claros quanto as suas sexualidades e, de
igual modo, quanto ao exercicio ético acerca de sua condigdo como sujeito de
orientacdo homoafetiva, evitando qualquer possibilidade de misturar o claro-escuro em
sua pratica discursiva, mesmo tendo consciéncia das barreiras moralizadoras e/ou
higienizadoras acerca de como, as instituicdes pensam sobre “responsavelmente” o
exercicio do afeto.

Porém, como sujeitos protagonizadores nos ambientes escolares reconheceram a
necessidade de utilizar dispositivos, ferramentas ou mecanismos estratégicos de dialogar
sobre tematicas importantes que transitam e atravessam referidas instituicGes
educacionais.

Torna-se necessario afirmar que nos parece inconcebivel as redes de formacéo
escolares se porém a silenciar estas tematicas por dentro de seus espacos quando a
invasdo das redes sociais foca qualquer assunto ou tematica de interesses ou
curiosidades dos sujeitos escolares, por outras dobras, cujos efeitos capilares chegam
facilmente as escolas através de equipamentos tecnoldgicos de usos culturalmente
diarios de qualquer sujeito que transita pelos territorios escolares.

Portanto, os lugares de particularidades, ou melhor, singularidades que
envolvem sujeitos e coletividades em constantes dialéticas, redes de relacBes de poder e
da politica, ao agregarem através de seus regimes de verdades outros valores, fora
destes lugares comuns ao exercicio da objetividade de si em suas relagdes com outros
sujeitos e instituicbes sociais, podem se reinventar quando evocarem para si a ideia ou
nocao conceitual que nos parece fundamental como ja tratamos acima como sendo a
subjetivacao.

Estes lugares sdo para nds pertencentes aos campos dos sentidos e significados
ndo tdo visiveis nesta troca, nestas tramas, nestes jogos de relacdes de poder e da
politica, sdo pertencentes aos campos de desejos, de vontade de intervencdes ou
interdicdes nem sempre objetivos, a0 mesmo tempo em que sdo limitados enquanto
campo de subjetivacgdes para localizar vontades individuais e coletivas.

Por exemplo, em grupos sociais ou nas representacdes da esfera da vida social,
sejam representadas por que matizes forem, todos os envolvidos numa trama de poder,

embora possam vir a concordar em alcancar determinados objetivos coletivamente, isto
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ndo significa dizer, em Ultima instancia, que em se tratando de suas vontades de
verdades individuais, todas as suas acdes e praticas discursivas rigorosamente seriam
norteadas por esta decisdo, como forma e conteddo da manutencdo ou sustentabilidade
de sua existéncia ou do coletivo social a que pertenca naquele momento.

A subjetivacdo colocada em pratica discursiva através dos sujeitos ou
instituicdes sociais, ou seja, portanto, em nosso estudo as escolares, ndo tem caminhos e
linhas retas a seguir o tempo todo, como se fosse uma forma de contrato social ou
individual inquebrantavel como queremos admitir ao tratarmos as ideologias, as
doutrinas, os dogmas, as apari¢des fundamentalistas do poder e da politica com seus
regimes de verdades fechados, nascidos, sobretudo, das entranhas e emergentes
sociedade moderna.

Porém, isto ndo significa dizer que quem esteja fazendo uso destas verdades ndo
possa externar ou deixar vazar sentimentos ou ressentimentos moralmente
contraditorios sobre suas vontades de verdade, ou seja, no “cuidado de si ou do outro”.
A subjetividade também deixa vestigios flagrantes, se autodenuncia mesmo por entre
retorica ou discursos competentes aparentemente cuidadosos.

Ainda falando de sexualidade por entre espacos escolares, nosso interlocutor

C.G. (2014) nos presenteia com algumas situacgdes que presenciou no ambiente escolar.

Olha, eu lembro que eu estava com uma turma da Federal de
pedagogia e uma moca me falou que na escola que ela trabalhava um
aluno se apresentou como miss caipira e ja era um aluno que ja ia pro
transexual que ja ia com um traje de mulher para escola, e ai a diretora
ndo se opds, s6 que o voto era comprado e o garoto ganhou, s6 que
guando ele ganhou com o resultado, ela ndo deixou que ele recebesse
a faixa de miss. Ai o problema era o dinheiro depois entdo é que a
diretora veio se lembrar da moral social, entdo eu vejo que a questdo
¢, como nds vivemos numa sociedade capitalista a questdo da
sexualidade ou a questdo sexual ou o fendmeno da homossexualidade
serve como objeto de consumo né? Entdo vocé ndo pode negar que a
passeata gay de S&o Paulo, por exemplo, que retne milhares de
pessoas que lota os hotéis e tal entendeu? A sociedade de um modo
geral, para mim é muito mais uma questdo de lucro de objeto de lucro
do que de fato uma situacdo de liberdade eu vejo, que nas novelas, por
exemplo, é muito mais um objeto de marketing do que outra coisa
como, por exemplo, onde em determinadas situagdes o autor
realmente pecou muito apelou muito com umas situagdes assim muito
caricatural. O homossexual é aguele negdcio assim como o camarada
gque é um administrador que esta administrando é um profissional,
numa reunido que ele vai dirigir enquanto profissional e que ele esta
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reunindo com profissionais para discutir os problemas da instituicdo
ele vai tratar o pai de Papi? ndo é por ai. Eu acho que isso dai é muito
mais marketing do que outra coisa, é claro que hoje vocé tem de fato,
muito mais uma tolerancia do que outra coisa entdo as pessoas estdo
confundindo. Tolerar ndo significa que eu vou te aceitar que eu vou te
respeitar que eu estou te colocando no mesmo pé de igualdade que o
meu ndo € isso ai ndo. Tolerar é totalmente diferente entdo eu percebo
que a sociedade de fato ndo estd assim, eu nunca esque¢o de um
colega meu, uma colega nossa que era diretora no Paz de Carvalho na
época disse que no prédio onde morava tinha um gay. E ai se teu filho
fosse homossexual como tu reagiria? Eu me lembre de uma vez agente
brincando, agente conversando ela disse assim, qual vai ser a nossa
posicdo se um dos nossos filhos forem homossexuais? Se no futuro ele
vai ser homossexual ndo sei 0 que eu ndo quero é que ele seja
influenciavel isso eu ndo quero. Quero que ele decida por ele
entendeu? Se vai ser homem nesse sentido hétero eu realmente néo
estou preocupada com isso eu sé ndo quero que ele seja influenciavel.
Entdo o que eu vejo, had uma tolerancia maior, de fato aceitar e tolerar
sdo duas coisas diferentes, é claro e evidente que hoje vocé ja tem
situacdes que na minha época de juventude ndo havia né, por
exemplo; Acho que foi no governo da Ana Julia ela assinou uma
portaria, que os alunos que fossem travestis ou transexuais tivessem
no diario de classe, tivessem seu nome social ou nome de guerra, o
nome como ele era chamado. A tolerdncia hoje é maior, na minha
época de mais jovem, vocé tinha que ter mais jogo de cintura. Hoje a
situacdo é outra bem diferente.

Como haviamos dito, de fato, o interlocutor apresenta situacBes bastante
emblematicas que hoje rondam o0s espacos escolares quando o tema em voga é a
sexualidade, pois, apesar dos avangos sobre a questdo de género e sexualidade na
sociedade atual, ainda h& vestigios de serem estes temas “tabus” por entre varias
instituicBes sociais, onde muitas vezes os proprios profissionais da educacdo ndo tém
preparo ou habilidade para lidar com tema desta envergadura.

Como vimos nas narrativas de nossos sujeitos homoafetivos em processos de
envelhescéncia, a dubiedade nos flagrantes diante das situacfes aparentemente comuns
apresentadas, entre elas: o desfile de miss gay na escola, as suspeitas acerca da
ingeréncia do mercado na producdo e invencdo das homoafetividades presentes nas
manifestagdes do movimento GLBT, as programacdes televisivas (novelas, minisséries)
como objeto de marketing atrelado ao mercado da erotizagdo e dos fascinios sobre as
homossexualidades aceitas, toleradas ou rejeitadas pelas tramas televisivas.

As desconfiangcas com o sentido e significados da producdo das tolerancias nos

espacos de cotidianidade, as preocupacdes dos pais como as orientacdes sexuais e



247

afetivas dos filhos, as polémicas em torno das leis que legitimam e legalizam a condigédo
de sujeitos de direitos a partir das novas relaces de géneros e sexualidades
conquistadas que ainda estdo em cursos na sociedade atual fazem parte destes
zinguezagueamentos que envolvem a teméatica em voga que estamos analisando.

Como podemos notar, todas estas questdes pertinentes apresentadas e
paradoxalmente aceitas ou contestadas, principalmente em ambientes escolares,
evidenciam e mobilizam multiplos olhares dissonantes 0s quais evidentemente sao
produtores e produtos das culturas majoritariamente normatizadoras acerca dos sujeitos
estranhos, intrusos e excéntricos, como nos diz Louro (2013, p. 37), que estdo presentes

dentro e fora dos ambientes escolares.

O processo de desconstruir permite perturbar essa ideia de relacdo de
via Unica e observar que o poder se exerce em varias direcdes. O
exercicio do poder pode, na verdade, fraturar e dividir internamente
cada termo da oposicdo. Os sujeitos que constituem a dicotomia nédo
sdo, de fato, apenas homens e mulheres, mas homens e mulheres de
varias classes, racgas, religides, idade, etc. e suas solidariedades e
antagonismos podem provocar os arranjos mais diversos, perturbando
a nocdo simplista e reduzida de homem dominante versus mulher
dominada, por outro lado, ndo custa reafirmar que 0S grupos
dominados sdo, muitas vezes, capazes de fazer dos espacos e das
instancias de opressdo lugares de resisténcias e de exercicio do poder.

Neste sentido, a depoente de iniciais B.L (2014) nos trouxe tais reflexdes
emocionada e a0 mesmo tempo decepcionada sobre 0 movimento que construiu em
defesa dos direitos sociais, quando sentiu-se destratada no proprio movimento que

fundou por assumir sua bissexualidade. Nossa depoente assim denunciou:

Ah foi quando as proprias colegas minhas, aqui dentro, fizeram
campanha contra mim, achando que estava sendo uma grande bandida
por ter coragem de assumir minha bissexualidade publicamente. Foi
muita critica, muito preconceito, muita discriminagdo, muita
homofobia. Dentro da propria instituicdo que eu criei para lutar sobre
a questdo dos direitos humanos, sobre a questdo da mulher, sobre o
combate a violéncia, sobre o combate a homofobia. Foi aqui dentro do
GEMPAC onde eu sofri a maior discriminagdo e preconceito.

Este depoimento reaviva em nés a oportunidade de refletir sobre a questdo da
diferenca ancorada numa perspectiva deleuziana basicamente em um de seus mais
importantes estudos denominado: Diferencga e Repeticdo, no qual nos leva a pensar que,

por mais que 0s sujeitos estejam proximos de algum objetivo, desejos e vontade de
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verdade, sejam elas individuais e coletivas, por mais arbitrarios que sejam seus
julgamentos sobre qualquer acontecimento, ndo serad possivel pensar a diferenca mesmo
daqueles que séo vistos como diferentes pela l6gica da subordinacdo e submissdo em
decorréncia de suas vivéncias coletivas de género e de sexualidades.

Para Deleuze, a diferenca entre os préprios sujeitos diferentes também admite
intempestividades, contradicdes, tensdes, evitando que seja feita a higienizacdo dos
diferentes somente para garantir e assegurar entre eles a certeza de sua identificacdo, por
terem objetivos comuns. Deleuze ndo ideologiza e nem docializa as relagdes entre 0s
diferentes mesmo sendo estes vistos como diferentes, pois para ele, todas as identidades
sdo simuladas, produzidas, estereotipadas e indutoras de comportamentos idénticos

mesmo ndo sendo. N&o por acaso ird dizer Deleuze (2006, p. 16-17):

H& muitos perigos em invocar diferengas puras, libertadas do idéntico,
tornadas independentes do negativo. O maior perigo € cair nas
representacbes da bela-alma: apenas diferengas, concilidveis e
federaveis, longe das lutas sangrentas. A bela-alma diz: somos
diferentes mais ndo opostos. E a nogdo de problema, que veremos
estar ligada a no¢do de diferenca, também parece nutrir os estados de
uma bela-alma: s6 contam os problemas e as questdes. Todavia,
acreditamos que, quando os problemas atingem o grau de positividade
que lhes é proprio e quando a diferenca torna-se objeto de uma
afirmacg&o correspondente, eles liberam uma poténcia de agresséo e de
selecdo que destr6i a bela-alma, destituindo-a de sua prépria
identidade e aniquilando sua boa vontade. O problemético e o
diferencial determinam lutas ou destrui¢6es, em relacdo as quais as do
negativo ndo passam de aparéncia e 0s votos da bela-alma de
mistificagdes a partir da aparéncia. Ndo € prdprio do simulacro, ser
uma cdpia, mas subverter todas as copias, subvertendo também os
modelos: todo pensamento torna-se uma agressao.

Como podemos notar, a compreensdo deleuziana sobre a diferenca também
passa pela compreensdo nietzschiana de que os sujeitos precisam se libertar de tudo o
que 0s aprisiona como vimos acima nas relagdes que trouxemos sobre “As trés

metamorfoses”.

Porém em o “Convalescente” ha algumas passagens em que o0
Zaratustra, de Nietzsche nos traz a seguinte reflexdo nesta mesma
dire¢do. “Certa manhi, ndo muito tempo apos seu retorno a caverna,
Zaratustra pulou da cama como um louco, gritando com voz terrivel e
gesticulando como se la estivesse alguém que ndo queria levantar-se; e
de tal modo soava a voz de um Zaratustra que seus animais acorreram
assustados, e de todas as cavernas e tocas que eram vizinhas da
caverna de Zaratustra sairam todos os bichos _ voando, esvoacando,
rastejando, saltando, conforme o tipo de asa ou pata que Ihe fora dado.
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[...] aqui ha trovédo bastante, até os timulos aprenderdo o a ouvir [...]
eu Zaratustra, o advogado da vida, o advogado do sofrimento, o
advogado do circulo- chamo a ti, meu pensamento mais abismal [...]
entdo seus animais acharam que era tempo de lhe falar [..] O
Zaratustra, disseram eles, “ha sete dias estds assim deitado, com 0s
olhos pesados; ndo queres, enfim, por-te de pé"? Sai da tua caverna: o
mundo te espera como um jardim [...] Todas as coisas anseiam por ti
[...] © meus animais, respondeu Zaratustra, continuai falando e deixai-
me escutar! Ainda-me bastante que falais: ali onde se fala, 0 mundo ja
me parece um jardim [...] a cada alma corresponde outro mundo; para
cada alma, cada outra alam € um mundo por tras [...] em cada instante
comeca o ser; em redor de todos aqui rola a esfera ali. O centro esta
em toda parte. Curva é a trilha da eternidade [...], pois 0 homem é o
animal mais cruel. Foi com tragédias, touradas e crucificagdes que até
agora ele se sentiu melhor na terra; e quando inventou o inferno, este
foi seu céu na terra [...] ah meus animais, apenas isto aprendi até
agora; que ao homem é necessario 0 que tem de pior para ter o que
tem de melhor, - que o que tem de pior é sua melhor forca, e a mais
dura pedra para 0 mais alto criador; e que 0 homem tem de se tornar
melhor e pior.

Estas passagens do convalescente Nietzsche deixam- nos ainda mais proximos
da compreenséo de diferenca de Deleuze. Nesta analise, fizemos das narrativas de nossa
interlocutora acima citada, quando esta revelou sua total decepcéo diante do movimento
que criou para defender os direitos humanos, para combater a violéncia e a homofobia.

Se Nietzsche através do Zaratustra revela que a crueldade, a agressividade e o
tragico fazem parte da existéncia dos homens, entdo podemos dizer que em situacdes de
contradicOes, e as tensGes parecem evidentes, torna-se necessario compreender que ai
estdo instaladas humanamente as zonas de conflitos, inclusive entre seus pares.

Portanto, em nossa compreenséo, a interlocutora de iniciais B.L tem razéo em se
sentir agredida por seus pares quando da descoberta de sua bissexualidade. No entanto,
também € legitimo o direito ao questionamento como direito de subjetivacdo daquilo
que parecia ndo tdo claro para elas, ainda que estivessem fazendo sem critério algum
julgamento mesmo equivocado.

Para Deleuze a diferenca €, sobretudo, acidental, provoca contrariedade e

incompatibilidade. Dito isto, Deleuze sentencia (p. 65):

A diferenca sé deixa, com efeito, de ser um conceito reflexivo e s6
reencontra um conceito efetivamente real na medida em que designa
catastrofes: sejam rupturas de continuidade na série das semelhancas,
sejam falhas intransponiveis entre estruturas analogas. Ela sé deixa de
ser uma coisa sem a outra. Mas, como catastrofe, a diferenca ndo dara,
justamente, testemunho de um fundo Rebelde irredutivel que continua
a agir sob o equilibrio aparente da representacdo organica?
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Entdo a partir destas reflexdes sobre a questdo da diferenga que a narrativa deste
sujeito provocou. Daqui para frente estejamos trazendo uma preocupacao de fundo,
aquela que Foucault ja havia nos chamando atenc¢ao em suas analiticas decifratorias a de
como devemos entender tais situacdes nos espagos de diferencas ou de alteridades sobre
as quais as instituicdes, sejam elas quais forem, trazem essas marcas em sua historias as
quais tém relevancias e capilaridades para fora dela.

Os diversos sujeitos que atuam nestes ambientes colocam como prioridades em
suas preocupacdes ou em tamanho de igual importancia suas vontades de agressividades
e intempestividades quando necessario?

Como nossa tese foca na questdo dos processos de educacdo escolarizada,
poderiamos perguntar: Os resultados destas praticas discursivas em ambientes escolares
assumem in-visibilidades sobre os efeitos que podem causar para 0s sujeitos e as
instituicOes escolares sem que ambos se percebam sobre os sentidos e significados
destas mudancas de atitudes sobre as quais 0s sujeitos provocam e sdo provocados?

Por isto, pensamos que, a partir de outras dobras, podem ocorrer formas ou
regimes de verdade e de poder que estdo atravessadas por temas desta envergadura, e
serem provocantes para nos fazer pensar.

Ao dizermos isto, evidentemente estamos ousando fazer deslocamentos para
além de um olhar em campos polarizados por entender que somos dissonantes com as
formas majoritarias de ver o poder como sendo este essencialmente negativo e que toda
verdade que sirva de recursos retéricos ou pertencentes a tecnologias do eu séo
equivocadas formas de subjetivagoes.

N&o acreditamos neste caminho por entender que quaisquer outras possibilidades
de estabelecer releituras ou interpretacdo da verdade e o poder por outras vias também
sdo legitimas, ainda que marcadas por contradi¢cdes. Pensamos que sejam necessario
estabelecermos outras multiplas formas de olhar para 0 mundo, a sociedade, aos espagos
das institui¢Bes sociais e dos sujeitos com maior isen¢do as suas particulares ideoldgicas
e sectarias, 0 que permitiria a procura e entendimento de outras nuances que estdo no
bojo destas particularidades vividas, experimentadas, singularizadas, cuja inventividade
se apresenta por entre campos circulares em cujos solos 0s sujeitos ou instituicoes
sociais podem reinventar outras possibilidades ainda ndo pensadas, ou para muitos
impossivel ou inviavel.

Nos ambientes escolares, nas instituicdes religiosas e na familia principalmente,

estas situacdes tem possibilidade de acontecerem, muitas vezes, surpreendendo a todos
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que estdo acomodados, ou se recusam as mudancgas que possam surgir, sejam atraves de
manifestacdes e atos corajosos de resisténcias, entre professores e alunos, cléricos e
leigos, pais e filhos, ainda que mantenham lacos afetivos é totalmente possivel e por
vezes necessaria de haver estes momentos de tensdes.

Como estamos a tratar da questdo da sexualidade em trajetoria de escolarizacao,
trazemos em nossas reflexdes experiéncias vividas, situadas e singularizadas neste
ambiente que nos pde de maneira invertida, incerta e indefinida por entre curvas.

Por exemplo, conforme nosso entrevistado, ao tratar do tema da sexualidade no
exercicio de sua formacdo de valores e de sua atuacdo profissional como educador, e
tendo sua orientacdo homoafetiva tdo bem resolvida, apresenta duas situacdes que nos
revelam estas passagens em que este como sujeito se metamorfoseia. Ao nos fazer o

seguinte depoimento, revela:

Mas eu vejo que uma das razdes que fez eu me afastar da igreja foi
essa a questdo da sexualidade, quando comecei a perceber que nao
adiantava me confessar e fazer todo aquele exame de arrependimento
e sei la o qué e prometer ndo fazer ba ba ba ba ba ba... ai eu saio daqui
eu acabei de me confessar, de comungar, ai quando chegar bem ali na
esquina aparece uma situacao, entendeu? [...] se alguém nasce com
vocagao para alguma coisa, ou ndo ser alguma coisa, eu ndao nasci com
vocacao para ter um casamento, para ser pai, realmente ndo nasci com
isto [...].

Neste momento em que questiona a relagdo entre poder com o prazer parece-nos
ficar evidente o peso dos valores da instituicdo, no caso religiosa, sobre si, mesmo
afirmando que fora dos muros dogmaticos das instituicGes sua vontade de prazer fosse
soberana a seus usos dos prazeres sem ressentimentos de culpa, porém rejeita qualquer
atitude hipdcrita diante de qualquer situacdo de impedimentos sobre a concretizacao de
suas vontades de desejos e erotizagdes.

Quando evidencia a hipotese de predestinacdo sobre nossas vidas para alguma
coisa, no seu caso, para o exercicio da formacdo nuclear familiar, realca a ideia de que
ndo foi predestinado para produzir este lugar em que se constituem as relagbes
familiares tradicionais, na condicdo de reprodutor, pai ou chefe familiar. Em sua
abordagem quer dar outros sentidos e significados a esta invencao social.

Em outro depoimento em que trata de maneira mais especifica a questdo da
sexualidade no espaco escolar nosso interlocutor de iniciais C.G (2014) fez a seguinte

revelagéo:
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Um colega meu [...] uma vez quando ele pegou meu plano de aula, no
colégio, ele disse, ndo tens medo de ser preso? Era uma ficha, parece
gue eu estava dando classes sociais, entdo tudo isso foi me ajudando a
pensar essas situagdes, mas agora € claro que havia uma represséo,
mas eu nunca tive preocupacdo de dizer para alguém que era
homossexual, até porque reconheco que isso também reflete o préprio
sistema, eu ndo me sentia a vontade para dizer para alguém assim,
porque eu sempre achei que isso estava escrito na minha testa, entéo
ndo precisava falar, a primeira questdo é essa. Segundo, eu também
nunca procurei 0 outro lado, nunca me preocupei em fazer as coisas
para as pessoas de falar de mulher de namorada ba ba ba ba ba ba eu
nunca tive essa preocupacdo. Bom, mas 0s meus amigos mais
préximos, acho que eles todos, foram percebendo aos poucos, nunca
me cobraram nada, agora esses amigos intimos que eu tenho e que séo
amigos mais proximos. Hoje no6s ja conversamos com mais
naturalidade da situagdo, até porque tem, por exemplo amigos que tém
filhos, entendeu? Ai tem uma conversa natural sobre a situagéo.

De fato, Foucault tinha razdo, cabem as narrativas ou discursos produzidos
através de suas diversas formas de representacdes, linguagem, codigo e sentidos
inventarem e legitimarem suas verdades como sendo realidades fabricadas. O que
consiste em dizer que todos 0s sujeitos ou instituicdes sociais sdo capazes de produzir as
realidades em que acreditam e que, por consequente, fazem outros seguidores de suas
verdades/realidades.

Neste sentido, o conteldo das fala, do interlocutor acima citado, ao mesmo
tempo em que apresenta uma relativa autonomia entre tratar no espago escolar as
discussdes acerca da sexualidade, produz outros efeitos de retorica quando ele entende
que as estratégias e a definicdo clara sobre sua orientacdo sexual e afetiva possibilitam
viver assumidamente sua condi¢do de género, inclusive de se defender diante das
situacOes inconvenientes, de decoro, ou mesmo de desrespeito aos seus direitos como
sujeito politico e cidaddo, em querer viver de modo diferente.

Portanto, atravessado pelo conceito de diferenca como vimos refletindo
podemos dizer ou pensar deslocando-nos para efetivamente questionar sobre como as
instituicOes sociais e particularmente as escolares estabeleceram relacbes com os
sujeitos que por ela passaram, 0s quais nos presentearam com suas narrativas para falar
como se reinventaram e deram outros sentidos de subjetivacdo na producéo permanente,
dindmica e exaustiva de desejarem se metamorfosear.

Por isto ndo nos coube aqui generalizagdes, aprendemos, ao adentrarmos as
especificidades que marcaram e nomearam 0S sujeitos e as instituicbes sociais, que
ambos se reinventam de maneiras diferentes, isto consiste em dizer, por entre tempo e

espacos, que ha variacdes sobre como e quem sdo eles e as instituicdes moventes por
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dentro destas engrenagens sofisticadas de poder, conforme as ancoras tedrico-
metodoldgicas de Foucault foram no decorrer destes estudos nos sinalizando.

Por fim, podemos ainda dizer que, através desta narrativa do interlocutor abaixo
citado, na qual nos deixa bem claro esta situagdo em que 0s sujeitos e as instituicoes
escolares podem e devem, sim, se metamorfosear, com atitudes e praticas discursivas
que podem passar por dentro ou fora dos espacgos escolares, por sujeitos diferentes
capilarizados pelos lugares de fora ou de dentro acerca de como vivenciam socialmente
suas orientacdes sexuais, sem constrangimentos e por lentes outras que ndo estejam
sujeitadas ou condicionadas.

Nosso interlocutor C.G. (2014), apesar de considerar complicado explicar outras
nuances acerca do tema da sexualidade quando vistas a partir das relagbes de poder
presente nestas instituicbes mencionadas, em varias passagens deste estudo, foi-nos
bastante s&abio ao definir como pensa hoje sendo sujeito homoafetivo velho sobre as
praticas discursivas com as quais nomeia seu entendimento como educador sobre esta
tematica tdo vigorosa que € a questdo da sexualidade por entre ambientes escolares e

praticas educativas:

Acho complicado explicar isso ai, é eu sempre disse, inclusive na sala
de aula que uma das formas de maior comunicagdo profunda entre
dois seres é exatamente o ato sexual, e € uma das formas mais
profundas de comunicagéo se ndo é a maior sei 1. Quando eu coloco
isso em sala de aula eu colocava muito isto, inclusive eu fazia isso
propositadamente com bastante consciéncia disso ai entendeu? Por
qué? Porque eu vejo que a minha experiéncia de vida me mostra que o
ato sexual ele é profundo e essa profundidade da relagdo sexual ela
independe da formacédo intelectual, da formacdo religiosa por qué?
Pela minha experiéncia assim como vamos dizer assim vocé tem uma
relacdo sexual uma experiéncia sexual uma visdo sexual com uma
pessoa do seu mesmo nivel, ou assim se aproximando do seu nivel
intelectual, é vocé tem uma vida sexual com uma outra pessoa com
um leigo e tem essa profundidade entendeu? E o caso, por exemplo,
da bissexualidade, eu conheco bissexuais que eles sdo bissexuais
porque eles sdo entdo ndo existe por que saber que existe uma corrente
que acha que o bissexual é aquele cara que ndo tem coragem de se
assumir que acha que é homossexual e vai exatamente se opor a essa
questdo. Eu ndo aceito essa corrente ai 0 cara que € bi é porque ele nao
assume, tem vergonha de se assumir, pode ser que haja alguém nessa
situacdo pode ser que haja alguém nessa situacdo, mas eu tenho
experiéncia de bissexuais que realmente sdo bissexuais, &
integralmente bissexuais ou bissexuais auténticos, ou seja, com a
mesma intensidade que ele tem uma relagdo sexual com a mulher dele
ele tem uma relagdo sexual auténtica, profunda com o companheiro
dele, namorado dele.
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Sobre este depoimento, mais uma vez para finalizar estas reflexdes, recorremos a
Foucault na histéria da sexualidade, em que sobre isto nos diz. embora
hegemonicamente na sociedade atual haja um predominio das posi¢cdes de poder sobre
os afetos e 0 sexo a partir de uma logica heterossexual reprodutivista ortodoxa,
conservadora, e monogamica, sustentada por instancias sociais monoliticas, como a
familia, as escolas, as instituicdes religiosas e militares do Estado ancorados, a partir de
um viés predominantemente economicista.

Ainda assim, nos parece ser necessario estabelecer as relagdes de poder como
sendo vias de méos duplas em transitos e travessias perigosas, onde nem sempre as
placas de orientacdo nos valem como guia. Porque para Foucault, o poder nunca é visto
como: “uma entidade coerente, unitaria e estavel, mas como “relagdo de poder” que
supde condigdes historicas de emergéncia, complexas, e implicam multiplas
consequéncias”.

Sobre esta posicao concluimos que o poder das instituicdes escolares se coloca
neste territorio de dominio de saber cambiante, através de varios dispositivos e
ferramentas que institucionalizam suas relacdes de poder entre elas, sem sombra de
davidas, as formas de controle e disciplinamento.

Pensamos que fazer o caminho inverso criando condicOes objetivas para poder
se distinguir em escala “socialmente aceita ou tolerada” ¢ estabelecida pelos respeitos as
suas orientacGes exige a maturidade para a materializacdo de outras estratégias de
poder, entre elas por enquanto, o fazer-se respeitar, sem linhas de fugas, sobre aquilo
que se é.

Neste consistente depoimento o informante’’ se posiciona, defende e valoriza
sua orientacao sexual e as préticas e exercicio da sexualidade de maneira tdo autbnoma,
madura e educadora ampliando-se com outras possibilidades e olhares, por outras lentes
sobre a tematica. Isto nos serve de exemplo, de que é possivel efetivar mudancas a partir
destes espacos em que, sobretudo, a sexualidade como praticas discursivas, como
regime de verdade, pode muito bem se fazer realizar por entre relacdes de poder
indefinidas.

Mostrando-nos a necessidade da negacdo de um Unico campo estratégico
existente de resisténcia e construcdo de vias acerca da questdo da sexualidade e das

relacbes de poder como j& havia aferido Michael Foucault sobre as necessidades de

7 Sobre os informantes ou entrevistados, resolvemos por opges metodolégicas ndo identifica-los de
modo tdo explicitos.
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diferentes graus de interdi¢Oes se entrecruzando, visando garantir outras necessidades
humanas, para gue 0s sujeitos possam ocupar seus espacos, como sinénimo de poder
descentrado, como necessidade de vontade de verdades e como sinénimo e garantia do
exercicio de vontade de poténcia para enfim atingir outros graus de subjetivacbes e
inquietudes para o cuidado de si e do outro como reais possibilidades de, por estes
caminhos incertos e de muitas curvas e dobras, efetivamente, produzirem mudancas
necessarias.

As outras possibilidades de garantia de realizagcbes e sobrevivéncia vém nos
alertar que de fato, em se tratando de relacBGes de poder, torna-se inexistente um Unico
campo estratégico de resisténcia e construcdo de si sobre aquilo que se é. Portanto, a
questdo da sexualidade e das relacdes de poder nos permitem aferir e analisar que
especificidade, que nés chamariamos ancorados em Foucault de constru¢do de uma
microfisica do poder. Ha diferentes graus de interdi¢es se entrecruzando, inclusive 0s
de ordem econémica que vém garantir outras necessidades humanas para que 0s sujeitos
possam ocupar seus espacos, como sindnimo de poder descentrado.

Diante disso, elegemos as instituicGes escolares e o territorio de afetos, como
lugares de onde partem nossas inquietacGes, por entender que estas instituicOes
escolares, como outras, num passado recente, contribuiram efetivamente para a
consolidacao das soberanias e das sociedades disciplinares. E ndo por acaso, impuseram
padrdes hegemdnicos de normatizacdo, disciplinamentos, que ordenaram a reproducéo
de sentidos e significados visando homogeneizar através de padrdes de valores culturais
as percepcdes que estdo nas bordas de todos e de cada um para garantir, ainda que de
maneira incerta, os direitos sobre suas condi¢des de vida e de morte.

Ainda assim, procuramos entender que 0s sujeitos, no direito as suas
subjetividades e singularidades, podem alterar percursos através de suas atitudes em
tempos e espacos localizados de atuacdo que, por vezes, venham a contrariar as ordens
discursivas presentes nas estruturas, nas estratégias e enunciagdes formuladas pelas
instituicdes sociais, neste caso, as escolares.

Pelas mais inusitadas maneiras de acontecimentos ou eventos sociais, 0 que nos
cabe dizer que, embora toda tomada de decisdo pode revelar um posicionamento
politico, este no entanto nédo significa dizer algo pensado e articulado estrategicamente
tendo em vista o confronto, a resisténcia, a qualquer forma de poder.

Nas relacOes afetivas e sexuais, 0s sentidos e significados podem passar por

outras vias ndo necessariamente politizadas. Mesmo no espaco escolar, ha situacdes que
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ocorrem em decorréncias de questdes amorosas nao bem resolvidas, cenas de ciumes e
passionalidades e até brigas por motivos Obvios, amores e paixdes escondidas e ndo
reveladas que, ao serem tratadas de maneiras particulares e singularizadas, a partir das
narrativas dos interlocutores, podem nos mostrar que os movimentos e circulagdes dos
sujeitos nestes espagos acontecem de multiplas formas.

Afinal, podem ser os ditos e ndo ditos que seguem acompanhando os sentidos e
significados das manifestacfes, das subjetivacBes que também estdo inseridos com e
para além destes dispositivos convencionais de producdo social e politica de sujeitos em
estabelecimentos escolares.

Por exemplo, nossa interlocutora S.L. (2014) nos fez a seguinte declaracao:

Tive paixdo pelas minhas professoras, nunca se concretizavam. Tinha
professora que adorava, dizia que amava aquela professora, porque tu
sabe eu era adolescente, tinha o que nessa época?! Tinha uns doze
anos. Foi tudo assim, sabe, nessa fase de adolescéncia, tu vai iniciando
uma coisa.

De outro modo nos fez pensar que questdes fortemente de ordem social também
se fazem representar nestes ambientes de maneiras circulantes. As condigGes sociais nos
espacos escolares também se constituem em dispositivos por entre jogos, tramas, trocas
e relacdes de poder, onde se pode querer tirar proveito ou ndo, dependendo do lugar que
estes sujeitos ocupam na estratificacdo social, refletidas no cotidiano escolar. S.L.
(2014), através de seu depoimento, nos mostrou outro cenario de eventos bem comuns
nas instituicdes escolares, que se ddo através dos conflitos e demarcacdo de espacgos

entre os sujeitos na escola. Deste modo afirmou:

Tivemos uma briga muito forte na escola que marcou?! E, foi um dia
que eu tinha uma colega, tinha um amigo, ele na época a gente
chamava que ele era rico, né? Que hoje em dia é a classe média, né?
Ai ele morava na Antdnio Pompeio, era garoto bonito, tinha aparéncia
branca. Entdo, ele era meu amigo, gostava muito de mim devido eu
ser pobrinha assim, né? Ele pagava sempre merenda pra mim, pagava
tudo pra mim, né?! Ai eu ajudava nos deveres também, sabe?! Igual
pra igual entendeu, sabe?! Ai eu falei pra ele, assim olha... ele dizia
“por que, garota, tu briga tanto? Por que tu vai pra corpo a corpo pras
meninas? Por que a Cléia te odeia?”. Eu disse [...] mas sempre
batalhei, 0 pouco que eu arranjava, que eu poderia convidar uma
garota para sair, saia com o pouco que eu tinha, tanto prova que eu ia
na “pussanga” conhecer, ndo sei se vocés ja ouviram falar, uma das
primeiras boates aqui em Belém na época [...]a gente ia pra 1. Ainda

era de menor, pra ti ver que ainda era “tdo” proibido as coisas, que o
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juizado ndo vivia em cima, porque estava la, & vem o juizado, me
escondia debaixo de uma mesa, ai ndo pegavam a gente. Naguela
época o Adamor Filho frequentava muito 14, porque ele era reporter,
estd entendendo? Ai fazia a reportagem, porque tinha trés
compartimentos, tinha o saldo para ti dancar, tinha o saldo das
Iéshicas, dos gays, uma casal normal, trés espagos, € trés espacos, ai
eu ia, sO que eu juntava meu dinheirinho, pra ndo ir na custa, na cola
da pessoa la[...]

Como podemos notar havia disputas de poder fora e dentro da escola, como
também havia relacdes de poder para a manutencdo do prazer e do afeto extensas na
cotidianidade das ruas e cidades e do espa¢o familiar. O que revela que ha uma logica
cambiante que circula nas diversas formas de manifestacdo de desejos, de estratégias de
conquistas, revelando-nos que, numa logica heteronormativa, devem ficar
racionalizados 0s espacos sociais e afetivos dos sujeitos determinados fortemente por
status que sdo traduzidos principalmente pelo fator econdémico que ostenta diversas
formas de manifestacdo de poder.

A questdo que nos traz este depoimento sera em saber: As instituigdes sociais
constituem-se em dispositivos decisivos e determinantes na formacdo destes sujeitos
que chegam até os espacos escolares? N&o ha davidas, porém, grosso modo, torna-se
evidente ressaltar, que hd uma cultura reprodutivista que ao ser efetivada produz seus
efeitos de assujeitamento ou de dominio revelados através de como estes lugares estdo
inseridos neste momento por entre sujeitos através da ldgica de poder que em
determinado momento histdrico parecem estar representados.

A questdo da cultura heteronormativa constitui-se em um dos dispositivos
estratégicos destas representacfes sociais que, no caso da sexualidade e do género,
estabelecem frontais condigdes de desigualdades sociais através do lugar que ocupam 0s
individuos nestas relacdes de poder/saber.

Nosso interlocutor G.l. (2014) ressalta esta situacdo através de como em sua

familia era ou se faziam representar as relacGes de poder. Ao afirmar:

[...] NoOs faziamos parte do cla mais pobre da familia, as mulheres
sempre tiveram apoio da familia e tal. Minhas irmas estudaram em
colégios de freiras tinham a educacédo de freiras [...] O patriarcado era
muito forte, entdo na verdade vocé preparava as mulheres para
fazerem bons casamentos e (risos) 0s meninos estudavam em escolas
publicas. Eu estudei no Benjamin Constant, no EIDB, que virou
escola Técnica Federal do Pard, depois estudei em colégio interno
agricola Magalhaes Barata [...]
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Como vimos, a distribuicdo de papéis sociais constituem-se num forte
dispositivo estratégico aferidos dos status sociais e representaces de poder
secularmente enraizado em modelos societarios desde o patriarcado até as mais
modernas formagOes familiares presentes na sociedade.

O que consiste dizer que, se a escola ndo é a extensdo dos interesses que
circulam pelas vias, trilhas sociais, também de outro modo ndo representam sistemas
fechados de menor representagdo. O melhor a dizer é que ambos sdo formas,
dispositivos de controle para a producdo de sujeitos enredados em relagdes de poder
marcadamente e predominantemente heterossexistas.

No entanto, totalmente possiveis e passiveis de mudancas, de ressignificacoes,
de redobramentos, uma vez que, se a sociedade efetiva mudanca através dos sujeitos, o
inverso também ocorre e nunca da mesma forma. Por exemplo, as sociedades
constituidas, principalmente ap6s os movimentos socioculturais no ocidente que
resolveram ampliar e incorporar outras reivindicagdes, exigem outras posturas.

Essas sociedades sofreram grandes retaliagbes a0 mesmo tempo em que nestes
acirrados enfrentamentos como, por exemplo, as lutas histéricas representadas pelas
simbologias do maio de 1968, de lutas feministas, entre outras com suas irreverentes e
criativas formas de manifestacdes, de fato, contribuiram juntamente com outras diversas
formas de acGes transgressivas paras as mudancas de comportamento, de atitude e de
pensamentos sociais.

E o conjunto destas mudancas que certamente representaram uma contracultura,
as formas dominantes, conservadoras, decadentes e reacionarias trouxeram para o seio
das sociedades modificagGes significativas em diversas situagdes sob as quais o cerne
destas mudancas transitava pela condi¢cdo humana.

Destes novos dispositivos de mudangas, as instituicdes sociais foram se
reinventando as duras penas, para a coexisténcia e autorreferenciacdo de si mesmas nas
tramas e jogos de poderes efetivados em suas relagdes com os outros. Portanto, escolas,
hospitais, instituicdes religiosas, quartéis, sindicatos e as diversas instituicdes e
entidades sociais que se metamorfosearam por entre caminhos nem sempre descritivos.

Destas ondas ou correntes de ideias atravessadas por complexas redes sociais, a
familia e principalmente a escola foram instituicbes que estiveram em evidéncias
visiveis de mudancas, de resisténcias, de suspeitas e severas desconfiangas.

Por isto, que dentre estes varios movimentos, a questdo das homoafetividades

ganha destaque, pois, a partir dos confrontos enfrentados por estes segmentos em varios
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lugares do planeta, percebemos que significativas mudangas vém ocorrendo, gerando
outras capilaridades para o interior destas instituicbes, modificando sobremaneira as
formas tradicionais ancoradas por culturas heterossexistas.

As ideias nacionalistas, ufanistas e reacionarias que ainda se ancoram em
modelo consagrados em defesa da tradicdo familiar como célula mater, sem reconhecer
as mudancas histdricas que vem ocorrendo no cenario mundial, parecem padecer de um
surto anacronico e ter atingido seu maior grau de instabilidade social.

Entdo, qualquer proposta curricular ou atividades pedagdgicas que pretendam
através dos dispositivos da transvesalidade, seja através de qualquer outro mecanismo
pedagdgico que insere por dentro dele o debate ou reflexdes sobre as questbes do
modelo familiar, serdo quase que obrigadas a ter como pratica discursiva esclarecer
estas novas configuragbes a menos que queiram optar pelo silenciamento, pelo
esquecimento ou omissdo acerca desta tematica.

Como por exemplo, os educadores usando de seus recursos didaticos podem usar
mecanismo para explicar este tipo de formacdo familiar e sexual esclarecido por nosso

interlocutor G.1. (2014) ao nos dizer:

[...] Mas tive experiéncias com mulheres, na verdade, tinha uma coisa

da sexualidade que estava que era pura. Entdo na verdade, eu ndo vou
dizer que sou bissexual, eu prefiro o corpo masculino que o corpo
feminino. Eu tenho um filho de 33 anos biol6gico, mas quando eu
descobrir que era essa a minha condicdo, era aquela que o corpo e 0
cheiro e gosto do homem me atraia mais, eu parei de brigar com isso.
Nunca tive este sofrimento de aceitacdo. Mas eu sempre me aceitei.
Sair cedo da minha casa. Sou de uma geragdo que vocé cedo saia da
sua casa para viver com outras pessoas.

Esta outra reflexdo trazida por outro interlocutor em sua narrativa deixa claro
que veio de uma formacdo familiar rigida, em que naquele tempo os pais ndo deixavam
as filhas estudarem, por isto estudou pouco e diz que aprendeu a se alfabetizar na zona
através dos cursos promovidos pela pastoral cristd, através de muitos cursos de
alfabetizacdo e de outras formacdes, inclusive aprendendo a falar outros idiomas com
seus clientes.

Hoje, ja na fase de envelhecimento, destaca que é mée de quatro filhas e tem dez
netos. Porém, teve que enfrentar devido a sua orientacdo sexual a familia, a sociedade,

pois eram como ainda sdo hoje muito acentuadas as posturas homofdébicas. Mesmo
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sendo reconhecida como uma grande lideranga dos movimentos de géneros e sociais foi
discriminada no proprio movimento por ter assumido sua bissexualidade.

Nossa interlocutora B.L. (2014) nos faz este interessante depoimento:

Eu percebi muito cedo desde as primeiras casas onde morei |4 na
Paraiba. Aos 14 anos tinha interesse, mas tinha medo de assumir, mas
ndo tinha coragem. Depois na zona, cabaré, a gente convivia e dormia
com muita mulher bonita, uma com a outra, era umas trés, quatro
acabavamos nos desejando e fazendo amor, isso acontecia muito [...]
eu fui muito criticada, foi muito dificil, mas qualquer ser humano é
capaz de curtir com a pessoa do mesmo sexo. 1sso para mim ndo tem
problema. A escola, a familia me descriminou muito, poxa tu ndo tens
vergonha de uma coisa dessa. A questdo homofdbica que existe.
Existe a raiva, 0 preconceito.

Como podemos notar neste depoimento, adquirir ou constituir novos arranjos
sociais, politicos e educacionais que possam fazer as inversdes ou mesmo a interdi¢éo
no combate as praticas discursivas acerca dos dispositivos da sexualidade por dentro das
instituicbes sociais ainda sera por muito tempo um grande desafio diante das fortes
ondas de preconceito que 0s sujeitos excéntricos e ditos diferentes sofrem ao assumirem
suas orientagdes sexuais.

E possivel modificar esta realidade ou jogos de verdades predominantes numa
sociedade heterossexistas, em que nem mesmo no proprio movimento criado e
inventado para o combate a todas as formas de violagdo de direitos humanos ainda
existem essas duras realidades marcadas pela discriminacdo, pelo preconceito e pela
violéncia aos sujeitos diferentes.

Porém, nos parece que a questdo torna-se mais complexa quando chegamos ao
entendimento de que ainda hoje ndo somente as instituicdes seculares como as
escolares, as religiosas, a familia, os quartéis e hospitais, mas também as empresas
desportivas entre outros coletivos sociais agem em suas praticas discursivas
reproduzindo os modelos hegemonicamente heterossexistas.

Esta situacdo nos serve de alerta para o que Nietzsche, Foucault e Deleuze ja
anunciavam das necessidades de questionar a fixa ideia de que mesmo entre os ditos
diferentes ha ainda diferencas ou até mesmo indiferenca, ha ainda choque de realidades
atravessadas no sujeito pelas culturas homofébicas aprendidas ndo somente nos espagos
escolares mas, sobretudo, do exercicio e das praticas educativas e circulantes no

contexto social.
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O que nos leva a pensar como é que a constituicdo de outros rearranjos que ao
menos qualifique e forme os sujeitos para praticas mais efetivas e sinérgicas que facam
brotar outras formas invertidas de olhar a vida em sociedade pode ter capilaridades por
parte dos educadores atuantes nos espagos escolares.

Neste sentido, para finalizar podemos dizer que as instituicdes escolares e a
familia tém tido cumplicidade em seus estranhamentos no campo das experiéncias
diferentes de homossexualidades, como ressaltou Foucault em passagens significativas
de seus escritos sobre as historias das sexualidades.

Pensamos que com estes conjuntos intensos de reflexdes tenhamos respondido
as formulagOes desta tese, ainda que neste esforco de escavar e produzir saberes estejam
presentes acertos e erros, 0 que importou foi saber que nossos escritos ndo sdo frutos de
especulacBes, ao contrério, tem forte apelo de aprender pela pesquisa também a

conviver socialmente com as diferencas.
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AS ULTIMAS PALAVRAS A NAO SE QUERER DIZER

Talvez a Gltima coisa a ndo querer dizer neste momento seja que estamos diante
de inconclusdes, depois de tantas curvas arriscadas nestas vias de escolarizacdo que
atravessamos falando de sexualidades, escolarizacdo e envelhecimento. Mas, enfim,
neste momento chegamos, sim a alguns (In) acabamentos acerca deste texto que
“finaliza” nossa chegada a incerta curva que nos remete a uma aparente estacdo de
vinda a descobrir mais trilhas por entre varios lugares enigmaticos que subjetivamos
sempre em direcéo ao devir.

No entanto, deixamos claro que tudo ainda nos parece inquietude, suspeitas,
tramas, marteladas para escavar por dentro e fora a alma, o corpo, a mente, 0 espirito
humano, este monumento e vias para decifracBes, e que jamais sera certa a
inconfortavel leveza de se sentir a beira da ultima estacdo.

Numa abordagem deste porte, o final pode ser o comeco, este qualquer caminho
que nos leve risivelmente ao ndo. Ha desfiladeiros de muitas intromissdes quando
percorrendo tema desta envergadura, por isto vagueamos nos pondo a esmo naquilo que
nos falta saber e nos encontrar em vias de imprevisibilidades.

Sobretudo, quando aquilo de que suspeitamos ja tomou outros entornos,
principalmente quando nossos interlocutores sdo criativos em suas narrativas. E quase
impossivel ndo traversalizarmos desde as escolas, as praticas educativas por fora do
espaco escolar, as multiplas maneiras de envelhecimento, desde as escolas, as préaticas
educativas por fora do espaco escolar, as multiplas maneiras de envelhecimento, de
sexualidades por entre vale de gozo, de amor, de morte, do prazer, do ddio, do
desprazer, do des-saber, da des-razao.

Estes deslocamentos todos que fomos fazendo ao longo desta invencdo e
producéo de tese foram nos instigando a percorrer caminhos profanadores na (des)
ordem discursiva que nos nomeia, foram nos ganhando, nos tatuando, nos dizendo ora
sim, ora ndo, portanto nos fazendo indecifraveis até encontramos nossa iluminacao
prépria, com muito desejo de originalidade para com vontade de verdade querer fazer
sangrar ser o que sé é. Ainda assim de certo, ha infelicidades diante do temporal, ha
muitas neblinas, quando iniciamos a pesquisa e graciosamente no diltvio se faz o tempo
do transcender, nem tudo é revelacdo por entre espacos que fomos habitando por entre

experimentacdes e acontecimentos.
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Pois bem, aprendemos nestas trajetdrias de produgdo académica que as certezas
se esvaem com o tempo que entardeceu nos espacos, e que em breve tudo aquilo que do
mais profundo amor que fizemos um dia nas incertas dobras nada nos sera totalmente
nosso, nem mesmo nossas certezas, diriamos entdo que a verdade nos parece 0 V0o
alado.

Este foi um dos pontos que compreendemos com este estudo, que onde ha
passantes que estdo ou virdo sem ao menos sabermos, sem nos avisar, sem que
saibamos o que vao dizer, ou 0 que sdo, por que lutam, pelo que desejam travar duelos,
pois assumem o que sdo, provocam em nds mudancas na recep¢do das escutas para estes
encontros de falares que prazerosamente atravessamos seguindo vias por entre vidas
andarilhas que estavam silenciadas, esquecidas querendo dizer muitas coisas antes que a
morte zombeteiramente furte este direito de escavar possibilidades de decifracGes, antes
que nossos corpos boiem indo até o lodo, ao caos, ao etéreo lugares do eterno repouso.

Este estudo nos comoveu a cada mergulho para novos olhares, porque as
narrativas de nossos interlocutores sdo olhares que nos deslocam para as margens, ao
plumo, aos centros, as dobras, as redobras, as bordas por onde nem imaginavamos que
teriamos que imergir, assim fomos compreendo que também estdvamos a nos moldar
em amalgamas em que as palavras podem ser inverdades que vdo se decompondo para
fecundar outros nasceres, outras assinaturas que brotardo das fortes correntezas destes
rios de experiéncias vividas.

Em nosso estudo, aquilo que encontramos foi saindo das bocas, dos corpos, das
sedi¢bes dos velhos sujeitos homoafetivos narrando, exercitando préaticas discursivas
por entre ondas que margeiam suas vivéncias de escolarizacao e praticas educativas.

Esta producdo enunciou as praticas discursivas a partir das narrativas dos
sujeitos que experimentamos, vivenciamos, convivemos, aprendemos a sentir 0S SOpros
de suas singularidades ndo tem preco nem mesmo titulo que a sustente. Pois, se em
algum momento foram falas desfocadas, que bom, pois assim quebraram o carater
sisudo de nossas pretensdes anteriores quando iniciamos a pesquisa.

O programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo - PPGED nos “presenteou” com
esta oportunidade, e neste convivio com os colegas, professores, em varios momentos
do curso, dos eventos e acontecimentos, fomos achando o (des) alinhamento, os (des)
centro, o (des) foco, as (des) limitagcdes daquilo que ja sinalizava nosso estado da arte

sobre as praticas de pesquisa na linha Educacdo: Curriculo, Histéria e Epistemologia
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por entre tematicas correlatas que vém anunciando este campo de saberes e reflexdes ja
ha algum tempo, em varios lugares.

Com o passar dos eventos e acontecimentos vividos nesta trajetéria, fomos com
mais clareza encontrando nossas (des) razao, nossos interesses pelo tema em tela, para o
encontro do néctar que nos fez brotar abordagens e escrituras, ditos e ndo ditos, lugares
etéreos e lacunares que foram brotando do chédo e do sal da terra, da intempestividade,
dos rumores, as novidades que nos fizeram quase sem destino encontrar des-razao sobre
0 que era entdo o lécus desta pesquisa.

Nossas descobertas talvez ndo tenham sido grandes novidades para muitos, nem
mesmo passagem de estacdo entre o encontro do dia com a noite, nem mesmo o sentir
do devir aproximando-se por entre pastagens nas passagens do sol que margeiam e
tecem ondas crepusculares onde o mais para sempre, nada sabemos.

O chdo etéreo do universo investigado apenas fecundou possibilidades por entre
as historias de vida de ontem e as do presente sem pretensdes de descobertas do
amanhd. Por tudo o que foi vivido até o fechar das ultimas linhas desta tese, podemos
dizer que todos 0s momentos muito nos valeram para descortinar nossas irreveréncias
multiplicando-se com eles, estes (des) encontros com tantas invaridveis formas que
fomos tomando, fossem elas de um deus inominavel, indescritivel que até poderiamos
chamar de supremo amor, até os regimes de verdades, 0s jogos, as trocas e as relacdes
de poder-saber-prazer, que suas falas revelavam. Em nenhum momento nada nos foi téo
igual, em nada nossos desejos e sentimentos foram iguais, de fato, aprendemos que ha
diferenga mesmo na diferenga. Estas foram as muitas sensacdes que sentimos em cada
momento desta produgao.

Se a principio despretensioso, sem nome, sem forma, foi assim que quisemos
insistir e sequir para, a partir de nossa forca, dizer da satisfacdo do como e por que
fomos atrevidamente chegando até aqui, e sem pudor apontar nossas (in) conclusoes.

Torna-se legitimo dizer que, se ndo fossem as notas e escrituras de muitos
passantes, de muitos amores, humanos e divinos aqui assinadas ao longo deste trabalho
e que nos foram trazidas e confessadas por eles com graca, generosidade, aposta,
partilha, credibilidade, humildade e a sabedoria de poder dizer que foram todos eles que
nos deram moradas, acolhidas, palavras, ideias e afetos para ter folego e querer
apresentar nossos resultados sendo tdo novos pelo menos inquietantes, provocadores e
atrevidos sobre a arte de viver o diferente, nestas travessias por desertos e oceanos

infinitos de singularidades, nada teria acontecido.
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A partir daqui, podemos dizer que os textos ora apresentados tém um pouco de
tudo o que brotou, amorosamente 0s quais legitimam tais assinaturas. Portanto, cabe-
nos, neste momento, dizer como gostariamos que vissem como foram construidos e
estruturados nossos esforgos para fazer estas trilhas.

Na primeira se¢cdo que denominamos como introdutéria de nosso estudo,
apresentamos de maneira precisa e clara através de estacdes, nossas pretensdes de
passar ao leitor que, assim como Nietzsche, ndo acreditamos em chegada a algum lugar
facilmente por linhas retas e sem pedras de tropecos que expressam dificuldades,
desafios, entraves, quando estamos a seguir vias ou trilhas sinuosas.

Por isto, tivemos a ideia de constituir as estacdes visando mostrar todos 0s
passos que experimentamos passando por ndo poucos obstaculos que foram marcadores
desde 0os momentos iniciais deste estudo quando ainda tinhamos que definir os pilares
de sustentacdo de nossas propostas de tese que passaram pelo: tema, titulo, os objetivos,
as justificativas, fossem de ordem sociais, académicas e pessoais, 0s procedimentos
tedrico-metodoldgicos, os sujeitos, as problematizacbes, as hipdteses, os resultados
esperados e quem somos como pesquisador, professor e aprendiz nesta experiéncia que
exige de n6s muita capacidade de escuta.

Em sintese, esta € uma das multiplas explicacGes para esta primeira se¢éo,
embora ela possa se metamorfosear por outros sentidos poéticos e metaforicos acerca
das estacbes. Na verdade, ao esclarecer, gostariamos que o leitor também tivesse a
ousadia de dar outros sentidos a esta invencdo que se move através de palavras
reticentes, fabricadas, outras mal contadas por entre discussdes silenciadas, esquecidas,
travadas nestas vias de escolarizacdo de homossexuais em passagem de tempo para o0
envelhecimento em Belém.

Na segunda secdo deste estudo, ap6s a consumacao das estagdes, trouxemos
reflexGes sobre caminhos e principio éticos e morais da pesquisa: a parresia como
declaracdo da verdade. Para falar da vida destes sujeitos velhos (as) homoafetivos com
tantas experiéncias e sabedoria, ao falarem de si mesmos, foi-nos algo inspirador e,
momento profundamente sublime ouvimos as falas de todos, cada um com suas
vivéncias, suas marcas das singularidades de si mesmo, que nos sentimos
comprometidos em criar esta secdo que pudesse deixar claro os principios éticos da

pesquisa a partir do conceito de verdade.
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Foi a partir dai que resolvemos buscar nos ancorar no conceito grego de
Parresia, utilizado inclusive por Foucault, nos explicando em que consistia para este o
falar francamente.

Nos dedicamos através das travessias de Foucault para dizer como seria
afiancada como professor, pesquisador e aprendiz nesta tese nossa coragem de verdade,
com responsabilidade com o conjunto das narrativas a que tivemos acesso ao longo das
entrevistas efetivadas.

Na terceira secdo deste trabalho, nos posicionamos acerca dos aportes tedrico-
metodoldgicos, foi nossa pretensdo trazer com clareza, precisdo e objetividade para o
leitor como fomos nos aproximando e trazendo para o convivio desta tese as escolhas
dos caminhos tedrico-metodoldgicos, ao fazermos uma escavacdo acerca dos trabalhos
produzidos e publicizados pelos principais 6rgaos de pesquisa como CAPES, ANPED e
Revista Brasileira de Educacdo. Ao fazermos um levantamento da producdo do
conhecimento nos aproximou dos interesses da tese facilitando construir com autonomia
este campo de decifracao.

A quarta secdo teve a intengdo de levar o leitor a um entendimento de que as
categorias tedricas e conceituais que elegemos, neste caso, a sexualidade, o
envelhecimento e a escolarizacdo, ndo estdo constituidas de acasos, ao contrario, foi por
elas que desejamos fazer os transbordamentos nesta pesquisa na area da educacdo. Isto
implica dizer que é por elas que nos movimentamos, que estivemos aprendendo a
aproximar 0s campos da empiria, dos entrelagcamentos conceituais, pois sem este
conjunto de dispositivos, jamais chegariamos a analisar criticamente as nuances (in)
visiveis que estavam esquecidas por entre intertextualidade e a historicidade que
tivemos que escavar.

Por isto, as contribui¢cbes de Foucault com sua compreensdo genealdgicas e
Nietzsche com suas suspeitas nos foram oportunas para alargar e ampliar as assinaturas
de estudos que vém “misturadas” com as cores das tinturas nas assinaturas destes
autores.

Por entendermos que ndo se trata de quaisquer pensadores, mas talvez a maior
expressdo de novos pensadores que surgiram no limiar do século XX, com suas
compreens0es invertidas de toda maneira de pensar, e de fabricacdo de jogos de verdade
até entdo, inquietantes e provocadoras sobre as quais resolvemos nos debrucar para dar
conta das problematizagbes em varios momentos desta tese. Precisamos singelamente

admitir que, por entre vazantes, derrapagens, linhas de fugas, fomos apenas e somente
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admitindo que o maximo que fizemos foi ancorar referido estudos na arquegenealogia
do poder e na compreensdo de estética da existéncia elaboradas, pensadas e
problematizadas por estes brilhantes pensadores.

Por isto, nossa sede no deserto para esta producdo académica era grande, a agua
guase inexistente e a poeira nos consumiam. Os calorosos impulsos de vontade de saber
foram refletidos a partir de categorias chave em torno de seus pensamentos, nao por
acaso, que: sujeito, genealogia, tecnologia do eu, biopoder, subjetivacdo, sexualidade,
individuacdo, entre outros, nos serviram de ancoras do inicio ao fim desta produgédo
académica.

Outro ponto também relevante é que nossas vontades de problematizacdes foram
a descoberta para ousadia e pistas para também refletirmos com base nas experiéncias
académicas dos professores.

Temos que admitir que as préaticas discursivas dos interlocutores entre 0s
professores/pesquisadores e 0s sujeitos homoafetivos em vias de envelhecimento ndo
foram encontros casuais a juntar-se com nossas experiéncias para efetivamente
triangularmos tantos saberes, tendo em vista dar maior suporte ao campo analitico
dicifratorio, alargando, enriquecendo e tornando mais interessante o passo a seguir
inventado por nés como recurso metodolégico.

Gostariamos que entendessem gue estas aproximacdes acima citadas nos foram
basilares para na verve desta producdo estas misturas pudessem nos fazer criativos e
inventivos para dar materialidade ao campo de abstracdo produzido pela tese através de
seus conceitos chave neste estudo, isto é, a sexualidade, o envelhecimento e a
escolarizacdo que fizeram do estudo nestas vias e trilhas de escolarizagdo de
homossexuais na cidade de Belém.

Com o tempo na producgédo de uma tese de doutorado vamos aprendendo que nédo
daremos conta de toda a condigdo de existéncia humana que cerca nossa vontade de
aprofundamentos sobre o que queremos de fato investigar dos sujeitos desta pesquisas,
entdo o melhor é abandonar tamanha sede, buscando outras e sélidas intimidades para
somente dizer verdades sinceras. Foi por isto que decidimos, ap6s um longo tempo, que
iriamos estudar: Algumas problematicas referentes a trajetdria de escolarizacdo de
homoafetivos velhos (as) para entender e aprofundar as marcas de preconceitos, de
discriminacbes e as estratégias de resisténcias inventadas por estes nos espagos

escolares de Belém sobre as ancoras principalmente de Foucault.
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Na quinta se¢do, enfim, foi 0 momento de anunciar os resultados a partir das
analises que fizemos referenciadas pelo conjunto das obras estudadas, seus respectivos
autores que nos serviram de ferramentas, de sustentaculos tedricos para pensar e
repensar sobre todas as nuances que asseveraram nossas assinaturas, de todo um
especial comentario acerca do repertdrio intelectual de Nietzsche e Michael Foucault
pelas afinadas dissonancias de seus acordes que fizeram vibrar de forma genial cantos e
dancas incendiarias neste percurso entre 0 moderno e Pds-modernos cujos signos
produzidos ndo tém e nem terdo respostas definitivas para o devir desta imensa fauna da
condicdo humana na composi¢do daquilo que brilhantemente foi definido como a
estética da existéncia.

Estes jovens pensadores, ndo ha duvida, deixaram grandes contribuicbes e
legados para a humanidade, e o mistério reside em como prosseguir através das
escaladas de seus seguidores, ou melhor, continuadores, afinal seguir um autor significa
dar continuidade as suas assinaturas, ampliando cada vez mais seus olhares para outros
ché&os.

Apos ter colocado todas essas observacdes sobre o que queriamos que ficasse
entendido em cada secdo, pensamos que este trabalho pudesse validar as contribuicfes a
partir dos legados, particularmente, destes autores, para tratar da questdo da sexualidade
e do envelhecimento em trajetoria de escolarizacéo.

Embora ndo nos tenha sido facil encontrar tais possibilidades de passagens
interpretativas e analiticas da realidade em curso, ndo nos sentimos levados pela
correnteza para tdo longe desses autores, mesmo considerando 0s contextos de épocas, a
invencdo e reinvengdo dos sujeitos, as narrativas e enunciados de cada lugar e tempo
produzidos e o conjunto de seus vastos repertorios de producdo com 0s quais
dialogamos. Ter sido leal nessas tentativas de mergulhar com as bassolas desses autores
nos trouxeram liberdades e desafios para irmos até as profundezas das aguas turvas do
saber para encontrar as limpidas raizes da razdo e da emocdo que fazem brotar e
ramificar outras luzentes ideias que fossem capazes de evocar outras fontes originais de
novos saberes.

Deste modo, fomos tragando ao longo destas travessias 0s problemas e as
hipoteses de pesquisa que aqui queremos cordialmente rememoré-los para que nossos
leitores tirem suas conclusfes se fomos ou ndo capazes de responder as hipoteses e as

problematizacGes apresentadas, principalmente na secdo em que foram feitas as anélises
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das narrativas de todos os interlocutores da pesquisa. Deste modo, mais uma vez
trazendo essas narrativas ao leitor.

As relacOes e jogos de poder presentes nas institui¢cdes sociais, ainda que tenham
se reinventado ao longo dos anos, ainda pouco tém produzido atitudes e modos de vida
que demonstrem o interesse de efetivar praticas curriculares e uma cultura de respeito as
diferencas e a formulac@es de teorias politicas de resisténcia que legitimem os direitos
negados dos sujeitos infames, entre eles, velhos (as) homoafetivos.

Dai, nossa pesquisa langou-se ao encontro dos vestigios reveladores desta
presente narrativa dos parceiros de outras diferentes geracOes que séo identificados
como velhos e que vivenciaram trajetos de escolarizacdo, principalmente o0s
homossexuais, na cidade de Belém, procurando identificar a partir de suas falas
principalmente o teor que 0s conduz por caminhos de subjetivacdes.

Porém, se tinhamos como objetivos analisar a trajetdria de escolarizacdo de
homoafetivos velhos (as) para compreender as marcas de suas lutas de resisténcias a
partir das experiéncias vividas como aqueles que constituidos de uma orientacdo sexual
diferente transitando entre jogos, trocas e tramas de poder.

N&o foi facil analisar o direito a inscreverem suas singularidades, pois suas
habilidades, seus desejos, suas vontades de verdades de aprender a conviver na
diferenca eram tornados inauditos, inviabilizados e, por que ndo dizer negados,
vigiados, controlados, selecionados e classificados dando evidéncia de que as culturas
de regulacdo nas instituicGes, principalmente as escolares, parecem ndo afeitas aos
sujeitos com habitos, atos, costumes, desejos e ecos transgressores nos ambientes
escolares.

Partindo destes elementos que deram centralidade a este estudo, acreditamos que
nossa chegada até aqui ja evidencia muitos flagrantes interessantes acerca das historicas
culturas escolares que, mesmo com o passar do tempo, com as mudancgas nas politicas
educacionais, nas praticas, discursos e teorias curriculares, além da formacdo de novos
sujeitos em pleno nascer do encontro de geraces, tais instituicdes ainda possuem
poucas aberturas para o dialogo e para novas crengas, 0 que evidencia que as
instituicOes tém posturas estagnantes, anacrénicas diante de tudo o que se langa como
fator de mudangas.

Os passos das dangas das instituicdes ndo vém acompanhando a criatividade dos
dancarinos que hesitados transcendem, transgridem no tempo/espaco o suor dos corpos,

0 suor da vida, como bem cantou nossa extraordinaria e genial estrela Elis Regina na
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cangdo redescobrir (brincadeira de roda) de autoria do cantor e compositor

Gonzaguinha:

Como se fosse brincadeira de roda, memoria. Jogo do trabalho na
danca das médos macias. O suor dos corpos na canc¢do da vida, histdria.
O suor da vida no calor dos irmdos, magia. Como um animal que sabe
da floresta, memoria. Redescobrir o doce, no lamber das linguas
macias. Redescobrir 0 gosto e o sabor da festa, magia. Vai o bicho
homem fruto da semente, memaria. Vai como crianca que ndo teme o
tempo, mistério. Amor se faz é com prazer que é como se fosse dor,
magia. Renascer da prépria forca, a prépria luz e fé, memoria.
Entender que tudo é nosso sempre esteve em nossas maos, histdria.
Somos a semente ato mente e voz, magia. Ndo tenha medo meu
menino, povo, memdria. Tudo principia na propria pessoa, beleza.

Nesta danca de muitos movimentos, aprendemos a nos soltar por entre pares e
repertorios, em passos nem sempre cadenciados por onde escorreram o suor das maos e
das tintas, o suor dos corpos que em giros fizeram brotar outros sentidos na cancéo da
vida. Foi por estes caminhos que iniciamos e terminamos nossas analises.

Aprendemos com este estudo que nao cabem respostas simplorias diante de um
universo complexo e arenoso, pois queremos afirmar que somente os individuos nas
suas condicdes sociais concretas sdo capazes de modificar os rumos das proprias
instituicbes e daqueles que por elas passam, de maneiras inventivas e criativas,
reinventando sua formacdo e suas praticas discursivas, as quais ndo precisam de forma
alguma serem uniformizadas. A multiplicidade dos sujeitos e a concreta
institucionalidade na descoberta de como e porque operam em seus regimes de verdades
séo as possibilidades do devir nos espacos das instituicdes entre elas as escolares.

Portanto, trata-se de uma via de mdo dupla, porém de maultiplos sujeitos que
transitam por entre tempo e espacos deixando suas marcas e, a0 mesmo tempo, sendo
marcados por uma tradi¢do escolar que ndo parece, mas que de fato se reinventa, o que
significa dizer que mesmo as antigas tradicbes no dominio de suas instituicbes sociais
ndo sdo estaticas nem mesmo diante das relagGes intensas de poder.

Como vimos ao longo destes estudos, ndo podemos tratar relagdes de poder em
campos de subjetivacOes através de Oticas e enunciacdes binarias se quisermos operar
nossas analises com ancoragem no repertério foucaultiano. Aliés, foi-nos importante
entender que os sujeitos sdo multiplos, assim como as instituicdes, portanto, em que
pesem as possibilidades de mudancas estejam langados os fluxos sdo descontinuos para

efetiva-las em qualquer espago de sociabilidade, inclusive o escolar.



271

Estes descaminhos principalmente no ambiente escolar onde todos se
movimentam ancorados em simbolos e vestigios que marcam toda uma cultura escolar,
ndo sdo propicios para apressada visdo determinista acerca do poder da autoridade nas
instituicdes escolares. Ficou-nos tdo patente que, fosse através do poder centrado ou
descentralizado e que sdo circulantes nestes espacos, todos podem usar suas estratégias
desde que tenham autonomia e evidente percepcdo de seus papéis sociais estratégicos
que lhes permitam objetivamente, inclusive, subjetivar baseados em suas linhas de
interesses nutridos por regimes de verdade.

Dai entdo as dificuldades de entendimentos das estratégias individuais diante dos
desejos coletivos, dos interesses institucionais diante da ordem do discurso
representados na impessoalidade de suas autoridades. Este foi um dos aspectos destes
estudos mais inquietantes e tdo dificeis de apostar em quaisquer conclusdes.

Mesmo no caso das grandes manifestacdes em defesa dos direitos humanos que
tém sido anunciadas pelos movimentos de vanguarda em parceria com instituicdes de
direitos humanos sobre os direitos individuais e coletivos homoafetivos e sexuais em
combate a homofobia e o bullying nas escolas, ainda assim ndo nos parece téo visivel
mesmo com as conquistas significativas quem vém ganhando nesta disputa de cabos de
guerra. No espaco escolar parece que tudo € ainda mais sombrio.

Embora sejam possiveis a invencdo de estratégias e a criacdo de dispositivos de
poder no interior das escolas como alternativas as inflexiveis normas disciplinares
também presentes nos desenhos curriculares, ainda assim sera preciso sensibilizar a
sociedade para a efetivacdo de estratégias de parcerias e pactuacdes publico/privadas
que acelerem as conquistas coletivas e individuais muitas vezes negadas ou
negligenciadas nos ambientes escolares, as vezes até mesmo pelos conselhos escolares
que teoricamente deveriam protagonizar em favor dos interesses principalmente da
coletividade, embora entendamos que isto se constitui em apenas uma razoavel saida e
ndo uma prescri¢do aos problemas abordados.

Outra via também razoavel e nao definidora de toda esta problematizacdo que
aprendemos neste estudo foi que desconhecer o leque de enunciagbes destes
movimentos como proposicdes ancoradas em principios educativos significa perder a
oportunidade de colocar em pauta debates acerca de uma nova ética social pautada na
justica social, nos respeitos as invencdes de singularidades, na oportunidade de fazer
avancar as conquistas voltadas para uma sociedade que saiba conviver com as

orientagdes sexuais e afetivas em um pais que vem envelhecendo de modo acelerado.
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Pensamos que no ambiente escolar todos sdo sujeitos inventados, cabe, portanto a nds
nos posicionarmos neste territdrio de disputas de educacdo/escolarizagéo.

Aprendemos com este estudo que o poder normativo e disciplinar das
instituicdes escolares repassado principalmente através das atividades pedagogicas
visando garantir uns controles patoldgicos e norméticos sobre as acles, as reagdes e
atos dos sujeitos nos espacos escolares, principalmente os de condutas transgressivas
que fogem as normalidades.

Pareceu-nos gelatinoso que nem sequer outras demandas relacionadas a tematica
como, por exemplo, a sexualidade tenham sido contempladas/atendidas. Esses temas
ainda nos parece silenciados através das formacdes e praticas curriculares ou mesmo
através de atividades pedagogicas referendadas timidamente ou sob suspeitas a partir
das praticas discursivas de muitos educadores.

As culpas das instituigdes sociais e escolares associam-se a outros transtornos,
medos esquizofrénicos do direito a liberdade e o convivio com os sujeitos diferentes,
principalmente no respeito e modo como externam suas singularidades sejam elas quais
forem.

Neste sentido, as instituicdes vao ter que se contentar em admitir como é dificil
ou quase impossivel controlar subjetividades, desejos, usos dos prazeres, por estes ainda
serem inominaveis e indescritiveis. Portanto, de fato, é nos individuos, da pessoa na
pessoa, como dizia Fernando Pessoa que reside a beleza da busca e da conquista.

Portanto, nos foram reveladores, a partir das analises que fizemos, os limites
impostos pelas instituicbes como também foram salutares os avangos nem sempre
silenciosos dos diversos sujeitos até chegarmos aos lugares de heterotopias, lugares
legitimos, onde transitam os diferentes todos os dias: 0s sujeitos de vidas infames, como
no dizer de Foucault.

Esperamos que nossos esforcos tenham trazido contribuigOes acerca destas
problematizacGes sem a pretensdo de esgotamento da temética em estudo.

Seguindo por esta trilha da tese, € necessario apontar nossas conclusoes,
sobretudo acerca da questdo do envelhecimento como um dos pontos em relevo nesta
maneira de aprender pela pesquisa.

Sem sombra de davida, os sentimentos arraigados no mito da eterna juventude
por muitos se escondem nas sombras da infinitude, sé fazem reforcar a auséncia de
concretas politicas publicas para este setor o que é lamentavel, haja vista que o processo

de envelhecimento de nosso pais apresenta acelerados crescimentos de nossa populagao
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no tocante as injusticas sociais e ao desenfreado crescimento econémico com desigual
distribuicdo de renda que ainda deixa muito a desejar.

Portanto, dizer das importantes conquistas neste campo, principalmente com a
garantia dos direitos dos idosos através de seu principal dispositivo que foi a conquista
de seu estatuto, ainda ndo nos pareceu suficiente para através de outras praticas
discursivas consolidar a implantacdo e implementacdo com celeridade das politicas
publicas tdo necessarias que urgem materializa-las em face das reais necessidades e
interesses do cidadao, principalmente dos idosos, ja que esta populacdo em nossos pais
vem tendo um crescimento acelerado.

Um fato a se pensar esta na questdo da seguridade social cuja politica de
atendimento as populacdes idosas ainda deixa muito a desejar por parte do poder
publico em garantir a contento os seus direitos, a dignidade como cidaddos de direitos,
que ainda contribuem efetivamente com as mudancas nas politicas sociais deste pais.
Além de sofrer velados preconceitos tais como: sujeitos em fim de rota,
despontencializado das condi¢fes ativas da vida e estigmatizados de que velhos ndo
precisam mais ter tantos direitos afetivos e sexuais, entre tantas outras.
Lamentavelmente, os espacos escolares e familiares sdo infelizes quando divulgam,
difamam e hipertrofiam outros sentidos e significados na reinvencdo da velhice. A
escritora Simone de Beauvoir no ensaio “A Velhice” ja afirmava “a sociedade impde a
imensa maioria dos velhos um nivel de vida tdo miseravel que a expressdo velho e
pobre constitui quase um pleonasmo; inversamente a maior parte dos indigentes sdo
velhos”.

Por isto, visando imprimir outras relevantes anotagGes conclusivas, pensamos
que neste momento, ainda vale dizer que a questdo da sexualidade que encontramos
com frequéncia no falar ousado e sereno dos entrevistados, apresentadas através de suas
enunciagdes, abriu-nos um leque de entendimento acerca da ordem discursiva das
instituices, principalmente as escolares que, via de regras, apresentam-se sobre o
estigma de disciplinadoras, normalizadoras e com extremas dificuldades de abertura
para buscar um entendimento mais coerente com as mudangas em cursos sobre as
questdes de género, da diferenca, da sexualidade presentes nos estudos geracionais e
intrageracionais que nomeiam e circulam os fendmenos que envolvem as tematicas da
diversidade.

Tais dificuldades de escuta e diadlogo por parte das instituicdes apontam em

maior grau para o silenciamento estratégico sobre a questdo da sexualidade, ainda assim
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com marcas Vvisiveis (salvo algumas excec¢des) de maneira extremamente conservadora,
moralista e preconceituosa marcadamente dentro de uma compreensdo majoritariamente
homonormativa.

Por isto, chegamos a concluir que as instituigdes tém inclusive dificuldades em
dialogar, mediar conflitos e administrar as relacfes diferentes no interior das praticas
escolares, o que evidencia claros despreparos do corpo técnico sem competéncia técnica
e muito menos habilidade para enfrentar situacdes de adversidades. Entre eles nao
poderiamos em hip6tese alguma deixar de destacar a figura do professor através de sua
formagé&o e praticas discursivas.

Tais situacdes apontam na direcdo dos obscurantismos presentes nas salas de
aulas mesmo com as tentativas de muitos docentes em querer transversalizar.
Infelizmente, as instituicdes escolares advogam para si 0 insano desejo de imporem o
ostracismo escolar diante de qualquer posicionamento ousado e atrevido que tenha
como objetivo contrariar ou provocar insinua¢Ges de mudangas a vista sob outros
olhares.

Para finalizar, cabe-nos ainda dizer que, neste aprendizado da pesquisa, 0S
alunos de hoje podem mudar o consenso coletivo construido pelas dire¢fes escolares ao
qual foram habituadas outras geragdes. Apostamos desde o comego desse estudo nas
transformagbes como movimento singular do devir que pode e ocorre por toda parte e
lugares previsiveis e imprevisiveis nas instituicdes sociais e em particular nas escolares.

Por isto, chegamos a concluir que os sentidos das mudancas, sejam elas lentas e
graduais, ou aceleradas e de mdultiplas formas, marcadas pela irreveréncia, pelo
radicalismo ou sectarismo, sejam elas debochadas e risiveis, e tudo o que ouvimos
através das narrativas foi que as mudancas de fundo subjetivo sdo mudancas mais
dificeis e pouco perceptiveis haja vista que se centram nos modos de vida, nos habitos,
nos costumes e nas passagens indevidas e indescritiveis no tempo/espacos dos
territorios de emocGes da condicdo humana e de vida dos sujeitos com suas
singularidades.

Abrir clardes para outros discernimentos acerca dos espacos escolares,
principalmente, e sobretudo, os ditos diferentes e excéntricos que se constituem talvez
numa minoria qualificada ao assumir de suas orientagdes afetivas, dentro dos espacos
societarios, estes “ocultos”, “invisiveis”, “inominaveis” ¢ “infames” parece ja povoar

como ndmades e andarilhos das sombras tais ambientes.
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Ainda assim, as instituicdes sociais, entre elas as escolares, parece que pouco
alteram suas concepgbes ou doutrinas para encarar 0 novo. Elas parecem
paradoxalmente serenas e exemplares em seu notorio saber e em suas soberanias
disciplinares, porém inaptas e incultas para entender a magnitude do ser subjetivado em
seus desprendimentos.

Chegamos a pensar, atraves das narrativas colhidas dos informantes da pesquisa,
que a imobilidade escolar, seus festins e rumores estdo aprisionados por suas
monotonias, morbidez, patologias cronicas, a comegar por suas cegueiras sociais.

O escritor portugués José Saramago (1922-2010), sobre isto, nos alerta em sua
obra ensaio sobre a cegueira: Para a responsabilidade dos que tém a luz dos olhos
quando outros a perderam para ndo cairem numa reducao acerca da condi¢do humana.

Diriamos que a alegria, as misturas, as adversidades, o encantamento e o direito
ao atrevimento e inventividades ndo podem estar adormecidos e produzindo
adoecimentos em todo o corpo social escolar, a exemplo dos que se contentam em
permanecer em suas cegueiras.

A condenagdo das orientagfes sexuais homoafetivas, do direito ao uso dos
prazeres ndo pode ser medida arbitrariamente diante da vontade de saber dos sujeitos. A
completude e inteireza da condicdo humana ndo se fazem presentes sé no corpo
(matéria), também se fazem presentes na alma (anima) e em sua psique
(comportamento).

E esta profundidade na natureza humana que a instrumentalizagio presente na
racionalidade fragmentada e separatista, desde o mundo grego passando pela
modernidade, ndo foi capaz de entender. Por isto que o predominio da objetividade nas
culturas e as instituicdes sociais padecem até hoje pela falta de maiores compreensdes
da evolucdo dissipada por horizontes criativos de quem olha o raiar do sol, o findar da
tarde aproximando de maneira Unica e singular para referenciar a noite que chega
diferentemente todos os dias distante do alcance de nossas percepcoes.

Por isto, voltamos a insistir neste final que as instituicdes, em sua estupidez e
cegueira falsa moralistas ainda vdo por muito tempo tropecar em suas pernas por nao
entenderem que a sexualidade se movimenta em todas as dire¢es assim como o0 desejo
e amor ndo ousam dizer seus nomes.

Limitar e confundir tais questBes apenas as referentes as relagdes sexuais, na
libido, nos desejos meramente carnais, no sexo como o estigma de coisa profana, ainda

assim héa equivocos.
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Entdo serd preciso dizer que principalmente as instituicbes escolares devem
radicalmente mudar o tom das teorias que orientam suas praticas pedagogicas,
anacronicas, reacionarias e profundamente conservadoras, muitas delas passam a estar
descredenciadas a legitimamente imprimir novas mudangas em outras perspectivas e
saberes que se fazem necessarias as praticas escolares. Por isto, pensamos que a reforma
educacional deve apontar para reais possibilidades de uma reforma profana na
educacdo, como no dizer de Larrosa (1998).

Parece-nos risivel ter que admitir ainda hoje que as instituicdes escolares tecidas
nas malhas das sociedades modernas quisessem, por assim dizer, ser modelos de escolas
para propiciar saberes iguais para sujeitos iguais, tais pretensbes fazem parte dos
imagéticos utopicos. Como estratégia doutrinaria isto se constitui em algo muito bom
para a sobrevivéncia das instituicdes, principalmente se bem representadas na ordem de
seus discursos por autoridades competentes, sisudas e com legitimidades para
apresentarem seus argumentos fundamentalistas e ideoldgicos.

Na efetivacdo da cultura da diferenca nos espacos escolares, € preciso que fique
claro que estas ndo prescrevem acomodacgdes, muito menos a defesa da uniformizacéo
vis a vis através de corpos doceis, submissos e obedientes cujos comportamentos
parecem refratarios da ordem disciplinar.

Ao contrario, tais orientacdes querem se valer da alteridade, do nomadismo
libertario, da beligerancia revolucionaria e criativa, da gratuidade consequente, da
vontade de verdade atrevida pautada no descentramento das a¢des. Tais escutas primam
pelo aprofundamento da natureza que se inserem nos acontecimentos, nas
multiplicidades sem formas, na lei do desejo, que em sintese podemos chamar de
sentidos de subjetivaces.

Nada disso comeca agora, como modismos académicos, como tentativa
heterodoxa de fugir aos ideologismos e fundamentalismos. Nossas conclusdes sdo a de
que estes acontecimentos trazem as marcas e as datas das historias de muitos que
estiveram visiveis ou na invisibilidade, anunciando outros tempos e lugares, seguindo
na ordem inversa dos acontecimentos, construidos nos espacos heterotopicos como no
dizer de Foucault. Portanto, estas significativas mudancas que fique claro, ja vém a
tempo acontecendo por entre vias, trilhas e estacdes, entdo estamos certos, de que néo
estamos inventando nada de novo apenas trazendo mais uma contribuigdo entre tantas ja

formuladas por estudiosos destas tematicas.
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Afinal, a heterotopia é o lugar e os entrelugares nas cenas e eventos do presente,
enguanto os espagos das utopias abrem mao de suas escatologias para o andncio da
possibilidade do devir. N&o se sabe se construidos com as areias do fundo do mar que o
vento leva.

Por isto, ndo nos surpreende que 0s sujeitos de nossa pesquisa, 0s homoafetivos
em processos de envelhescéncia, tenham nos presenteado com suas narrativas sobre
suas experiéncias de vida escolar, vestigios de suas ousadias vividas em todos os
acontecimentos no passado, ao contrario, suas experiéncias nos esclarecem que assumir
suas orientagdes afetivas e sexuais 0s fez aprender de fato os sentidos e significados “da
delicia e da dor de ser o que se é” e, com isto, foram deixando 0s resquicios de seus
afetos, os sinais de seus rituais de suas passagens resistentes e as marcas de seus amores
vividos e proibidos nos lencdis da vida para que 0s sujeitos excéntricos, estranhos e
diferentes de hoje continuem ampliando estas assinaturas com a vontade e verdade de
constituirem de modo diferente e singular naquilo que se €.

O que ainda nos importa dizer € que o silenciamento imposto, mesmo
atravessando épocas na esteira das historias, foi paulatinamente por suas contradicfes
sendo desmontado, reinventado, desconstruido e ressignificado. E disto as instituicGes
escolares ndo puderam se livrar. Entdo cabe ainda dizer e tecer apologias aos velhos (as)
homoafetivos por simplesmente deixar registradas suas contribuicdes nos avancos das
conquistas por uma cultura do respeito aos diferentes. Sem sombra de duvida, nédo se
pode fazer histéria no ostracismo.

E preciso dizer que as construgdes e invencdes nas sociedades dos presentes
precisam estar convencidas de que a sexualidade e o direito ao prazer ndo findam com a
chegada da velhice, o que se aprende mais e mais € reinventar-se com as marcas e datas
dos eventos e acontecimentos indeléveis do tempo vivido. Portanto, as rugas, os cabelos
brancos, os olhares experientes, as multiplas imagens produzidas revelam sinais das
possibilidades de reinvencdo da velhice.

Assim sendo, ndo existe no soldo da existéncia o tempo da aposentadoria, como
linhas de fugas para se vigiar e punir, inclusive o direito ao prazer e fundamentalmente a
liberdade necessaria para o cuidado de si. Como nos dizeres de Foucault acerca da
producdo da estética da existéncia inventada pela singularidade de cada sujeito.

Por isto, de forma inequivoca, assumimos nossas proposi¢des que confirmaram
nossa tese, mesmo sabendo que estas ndo quer p6r a (des) ordem das palavras na

escraviddo da ordem do discurso infalivel. O que podemos pretensiosamente dizer é que
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os devidos esforgos marcam as nossas assinaturas nas profundidades da natureza em

que habita 0 nosso ser.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com os interlocutores diretos da pesquisa: 0s
sujeitos homoafetivos em passagem de tempo para o envelhecimento.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA CURRICULO, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA

Tematica da pesquisa: Sexualidade, Envelhecimento e Escolarizacéo.
Titulo da Pesquisa
VIAS E TRAJETOS DE ESCOLARIZAQAO DE SUJEJTOS HOMOAFETIVOS
VELHOS NA CIDADE DE BELEM

Doutorando: Déario Azevedo dos Santos
Professor/Orientador: Genylton Odilon Régo da Rocha

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1- Identificacdo

Data da realizacdo: / /

Entrevistador:

Entrevistado:

Data: / / Inicio:; Término:

Local:

N°. da Entrevista:

2- Dados pessoais do interlocutor

2.1 Dados pessoais para a caracterizacao da populacéo entrevistada

53

A

Nome

Faixa etaria
Orientacéo sexual
Estado Civil
Lugar de origem

K/ 7/ X/ 7/
RS SR X IR X 4
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% Com quem vocé Mora
¢+ Profissdo e/ou ocupacao atual

2.2- Sexualidade

% Relagéo sexual ativa, desejos, repulsa e proibicdes;

%+ Compreensdes sobre homossexualidades;
» Sexualidades, desejos, subjetivacOes, verdades e transgressividades;
% Sexo, sexualidade e as homoafetividades.

*

X/
*

K/
*

2.3 Passagem de tempo para o envelhecimento

s+ Compreensdo sobre envelhecimento, reinvencgéo e aceitacdo da velhice;
Sexualidade, afetividade e subjetivacGes na velhice;
Problemas sociais, salde publica, acessibilidade e garantia ou negacdo de
direitos;
Preconceitos, discriminacao, (in) compreensao;
Projetos de vida, superacao e participacdo em movimentos em defesa do idoso.

*
°e

e

AS

7/
X

*,

X/
L X4

2.4 Escolarizacéo
% Qual a sua escolarizacdo?

Onde estudou?

Rede de ensino

Tempo de vida escolar

Memo@rias vividas e presenciadas sobre preconceitos, discriminacgdo, resisténcia

e erotizacdo de sujeitos homoafetivos em seu tempo de escolarizagéo;

% Controles, normas, disciplinamento, padronizagbes e regimes de verdades
imposta pelas instituigdes e suas contradicoes;

» Conflitos, relagdes de poder, tramas e trocas afetivas, dificuldades, indiferengas,
limites, superacao e estratégias criativas no ambiente escolar.

7/
X4

L)

X/
X4

L)

X3

AS

e

%

X3

o
A5
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA CURRICULO, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Titulo Da Pesquisa: VIAS E TRAJETOS DE ESCOLARIZACAO DE SUJEITOS
HOMOAFETIVOS VELHOS NA CIDADE DE BELEM

Esta pesquisa de carater doutoral tem como objetivo investigar aprofundar
conhecimento sobre as vias e trajetos de escolarizagdo de sujeitos homoafetivos velhos
na cidade de Belém.

O estudo tem como perspectiva ouvir sujeitos homoafetivos que podem dar suas
efetivas contribuicdes ao narrar suas percepcdes acerca desta tematica que envolve:
sexualidades, envelhecimento e escolarizacdo. Nesse sentido, serdo feitas entrevistas
com sujeitos homoafetivos que assumem suas orientagdes sexuais e afetivas.

Por meio deste documento venho convidar os interlocutores acima citados para
participarem da referida pesquisa, desenvolvida por mim pesquisador Dario Azevedo
dos Santos, email: dario.doc@hotmail.com, contato telefénico:  (91)-
81717072/81814929, regularmente matriculado no Doutorado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do Par4 (UFPA/ICED/PPGED), cujo
orientador € o professor Dr. Genylton Odilon Rego da Rocha.

Comunico que as entrevistas serdo gravadas e filmadas com a permissdo dos
colaboradores, sendo em seguida transcritas. Sera permitido que os interlocutores da
pesquisa possam, caso haja necessidade, fazer as alteracfes que julgarem necessarios,
podem corrigir, acrescentar e retirar termos que venham afetar sua integridade pessoal e
profissional.

A pesquisa assegurara o anonimato dos entrevistados, utilizando simbolos para

garantir a preservacdo de sua identidade, caso estes ndo queiram revelar.


mailto:dario.doc@hotmail.com

292

Termo de Autorizagéo de entrevista e imagens

Eu, de RG n°

declaro estar de acordo em participar da pesquisa: Vias e trajetos de

escolarizacdo de sujeitos homoafetivos velhos na cidade de Belém, do Programa de Pds-
Graduacdo do Instituto de Ciéncia da Educacdo, na linha de pesquisa: Educacao:
Curriculo, Epistemologia e Historia, orientada pelo Professor Dr. Genylton Odilon Rego
da Rocha.

Declaro que compreendi as informacdes que li ou que me foram explicadas
sobre a pesquisa acima descrita. Pelo referido documento, estou ciente e concordo com
a gravacdo desta entrevista e autorizo 0 uso de imagens, tendo em vista contribuir a
partir de minhas declaragdes como sujeito interlocutor e participe das coletas de
informagdes deste importante estudo. Deste modo, consinto de livre e espontanea
vontade que sejam posteriormente analisadas e tornadas publicas pelo doutorando Dario
Azevedo dos Santos, responsavel direto pela pesquisa na condicdo de aluno
regularmente matriculado no Programa de P6s Graduacdo do Instituto de |Ciéncia da
Educacdo da Universidade Federal do Para.

Por ser verdade, considero de grande valia poder cooperar efetivamente com este
estudo que certamente sera de grande valor para a Educacdo. Deste modo, reitero minha
autorizacdo e a utilizacdo dos dados da entrevista pelo doutorando acima citado, por
compreender a importancia dos registros de meus depoimentos, e sua utilidade na
producdo do relatério final desta pesquisa académica de nivel de doutoramento de

responsabilidade do aluno acima citado, desde ja subscrevo:

Belém/Para: / /

Assinatura do colaborador Entrevistado



