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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de pesquisa a producdo cientifica e perspectivas tedrico-
metodologicas dos lideres de grupos de pesquisa do campo do curriculo. A finalidade
consistiu em analisar as perspectivas tedrico-metodoldgicas proeminentes na area do curriculo
a partir das producoes cientificas dos lideres de grupos de pesquisas que elegeram o curriculo
como objeto de estudo. Qual a configuracdo dos grupos de pesquisa, com énfase na area do
curriculo, cadastrados no diretorio do CNPqg? As produgdes cientificas dos lideres dos grupos
de pesquisa que focalizam o curriculo como objetos de estudo e pesquisa priorizam que
tematicas? Quais as perspectivas teorico-metodologicas que matizam o curriculo enquanto
objeto da producdo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa? As fontes documentais
incidiram nos indicadores sobre grupos de pesquisas disponiveis no Banco de Dados do
Diretorio de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e o curriculo Lattes dos lideres desses espacos cientificos. Ancoro-me em autores
como: Bourdieu (2005; 2004) Corréa (2013; 2012), Moreira (2001; 1990), Silva (2004; 1990),
Ferreira Junior (2010) e Hayashi (2007). O tempo histoérico de abrangéncia da pesquisa
compreendeu o intersticio de 1992 a 2014. As perspectivas tedrico-metodoldgicas adotadas
pelos lideres dos grupos de pesquisa mostram que as “fronteiras” tedricas estdo em
movimento, tornando-se espago de troca, de simbiose, de construcdo de novas relagdes
conceituais. Ha utilizacdo concomitante dos discursos criticos e pds-criticos, estruturais e pos-
estruturais, poés-estruturais e poés-modernos, pos-estruturais e pds-coloniais. O campo
cientifico do curriculo evidencia-se enquanto espaco de disputa mobilizador de forcas que se
propagam gerando assimetrias institucionais e zonas de privilégios. Os detentores de
autoridade cientifica possuem posicdes de destaque nos espacos institucionais em que mantém
vinculo laboral e no campo do curriculo.

Palavras-chave: Educacdo. Grupos de Pesquisa. Curriculo. Producéo Cientifica.



ABSTRACT

This paper aims to research the scientific production and theoretical-methodological
perspectives of the leaders of research groups in the field of curriculum. The purpose was to
analyze the prominent theoretical-methodological perspectives in the area of the curriculum
from the scientific productions of the leaders of research groups that chose the curriculum as
object of study. What is the configuration of the research groups, with emphasis in the area of
the curriculum, registered in the CNPq directory? Do the scientific productions of the leaders
of the research groups that focus on the curriculum as objects of study and research prioritize
the themes? What are the theoretical-methodological perspectives that tint the curriculum as
an object of the scientific production of the leaders of the research groups? Documentary
sources focused on the indicators on research groups available in the National Council of
Scientific and Technological Development (CNPq) Group Directory Database and the Lattes
curriculum of the leaders of these scientific spaces. | agree with authors such as: Bourdieu
(2005; 2004) Corréa (2013; 2012), Moreira (2001, 1990), Silva (2004, 1990), Ferreira Junior
(2010) and Hayashi (2007). The historical time span of the research comprised the interstice
between 1992 and 2014. The theoretical-methodological perspectives adopted by the leaders
of the research groups show that the theoretical "frontiers™ are in movement, becoming space
of exchange, symbiosis, construction Of new conceptual relationships. There is concomitant
use of critical and post-critical, structural and post-structural, post-structural and post-modern,
post-structural and post-colonial discourses. The scientific field of the curriculum is
evidenced as a space of dispute mobilizing forces that propagate generating institutional
asymmetries and zones of privilege. The holders of scientific authority hold prominent
positions in the institutional spaces in which they maintain employment relationships and in
the field of curriculum.

Keywords: Education. Research Groups. Curriculum. Scientific production.



RESUME

Ce travail fait lI'objet de la production scientifique de la recherche et des perspectives
théoriques et méthodologiques des chefs de groupe de recherche de la zone de curriculum.
L'objectif était d'analyser les perspectives théoriques et méthodologiques de premier plan dans
le domaine des programmes d'études des productions scientifiques des principaux groupes de
recherche qui ont choisi le programme comme un objet d'étude. Quelle est la configuration
des groupes de recherche, en mettant I'accent sur la zone de curriculum, enregistré dans le
répertoire CNPg? Productions scientifiques des dirigeants des groupes de recherche qui
mettent I'accent sur les programmes comme des objets d'étude et de recherche qui privilégient
les questions? Quelles sont les perspectives théoriques et méthodologiques teinter le
programme comme un objet de la production scientifique des dirigeants des groupes de
recherche? Les sources documentaires axés sur les indicateurs de groupes de recherche
disponibles dans la base de données Annuaire du Conseil national pour le développement
scientifique et technologique (CNPq) Groupe et le programme de Lattes des dirigeants de ces
domaines scientifiques. me Anchors chez des auteurs tels que Bourdieu (2005, 2004) Corréa
(2013; 2012), Moreira (2001, 1990), Silva (2004; 1990), Ferreira Junior (2010) et Hayashi
(2007). La portée du temps historique de la recherche a inclus les interstices de 1992 a 2014.
Les perspectives théoriques et méthodologiques adoptés par les dirigeants des groupes de
recherche montrent que les "frontiéres” théorie sont en mouvement, devenant I'espace
d'échange, la symbiose, la construction de nouvelles relations conceptuelles. Il utilisation
concomitante du discours critique et post-critique, structurelle et post-structurelle, post-
structurale et post-moderne, post-structurale et post-coloniale. Le domaine scientifique du
programme d'études est mis en évidence tout en mobilisant les forces spatiales des différends
qui se propagent générant des asymétries institutionnelles et privileges zones. Les détenteurs
de l'autorité scientifique ont des postes importants dans des espaces institutionnels qui
maintiennent la relation de travail et sur le terrain des programmes d'études.

Mots-clés: I'éducation. Groupes de recherche. Curriculum. Production scientifique.
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1. INTRODUCAO

A temadtica referente ao curriculo se converteu em um campo de estudo sobre o qual
tenho me debrucado nos ultimos anos. Em 2009, quando ingressei no mestrado na linha de
pesquisa Curriculo e Formacdo de Professores, no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao,
da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA) tive a oportunidade de estudar detidamente
sobre o curriculo, na disciplina de linha que versava sobre a temaética, denominada de
Curriculo e Formacdo de Professores e, principalmente, para a elaboracdo da minha
dissertacdo de mestrado (2009-2010), quando analisei o curriculo do projeto Escola Ativa,
seus conceitos, principios e organizagdo. Essa pesquisa me impulsionou a enveredar pelo
campo do curriculo tornando-o assunto predileto na minha formacéo na pés-graduacéo stricto
sensu.

Nesse periodo logrei aprovacdo em concurso publico para professora do quadro
efetivo da Universidade Federal do Pard, Campus Universitario do Marajé — Breves na
Disciplina Didatica. Como professora na Educacdo Superior, trabalho diretamente com a
selecdo, organizacdo e construcdo de curriculos, de identidades e subjetividades; atuo também
na elaboracdo e implantacdo de projetos pedagdgicos, bem como na orientacdo de Trabalho
de Conclusdo de Curso que tematizam o curriculo. Nesse processo que € individual e coletivo,
faco opcdes tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas que demandam uma compreensdo mais
profunda sobre esse campo. Dai a necessidade e importancia de continuar investindo na
pesquisa sobre curriculo no doutorado.

Quando decidi concorrer a sele¢do do doutorado do PPGED/UFPA em 2013 ja havia
definido que iria continuar estudando sobre o curriculo, porém, ainda ndo tinha escolhido que
aspecto dessa tematica privilegiaria na investigacdo. Nesse processo de construcdo de um
projeto de tese doutoral, a definicdo de uma proposta de pesquisa € extremamente complexa
por envolver uma série de varaveis, como por exemplo, estar de acordo com a linha de
pesquisa, no caso, Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Historia, fazer opcdes tedricas e
metodoldgicas que sdo cruciais para garantir a pertinéncia da pesquisa, bem como sua
exequibilidade.

Por isso, comecei a fazer leituras no intuito de subsidiar a elaboragdo do projeto de
pesquisa e que me auxiliassem a definir o foco da investigacdo. Durante as leituras, sobretudo,

a obra de Antdnio Flavio Moreira (1990), intitulado Curriculos e programas no Brasil®,

! MOREIRA, Antdnio Flavio. Curriculos e programas no Brasil. Campinas, SP: Papirus, 1990.
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ajudou-me a direcionar a pesquisa para o curriculo do ensino superior.

Por isso, a minha proposta inicial de pesquisa visava analisar as interfaces entre as
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Pedagogia, Letras, Matematica e Ciéncias
Naturais e o contexto da pratica docente, especificamente, no Campus de Breves da
Universidade Federal do Pard, localizado na llha de Marajé. Com essa intencdo de pesquisa,
eu pretendia discutir o curriculo no ensino superior, uma vez que a pesquisa de mestrado
havia incidido sobre os anos iniciais do ensino fundamental. Porém, quando ingressei no
doutorado — na linha de Educacéo: Curriculo, Epistemologia e Historia — passei a fazer parte
do Nucleo de Estudo e Pesquisa em Curriculo (NEPEC), do Instituto de Ciéncias da Educacgéo
da Universidade Federal do Para.

A programacdo da Agenda Cientifica do NEPEC para o 1° semestre de 2013 teve
como tematica “Aspectos técnicos e tedrico-metodoldgicos na formulacdo dos projetos de
pesquisa educacional sob a forma de dissertacdes e teses” cujo objetivo era desenvolver a
anélise do Projeto de Dissertacdo e Tese Doutoral dos alunos vinculados ao grupo sob a
orientacdo do professor doutor Paulo Sérgio de Almeida Corréa. Esses encontros foram
fundamentais para a revisdo do meu projeto e definicdo do objeto de pesquisa, tornando-se um
divisor de aguas entre o projeto anterior e o atual. Com base nas discussfes e proposices
apresentadas no grupo e, posteriormente, nas sessdes individuais de orientacdo, o projeto foi
redimensionado.

O redirecionamento do projeto de pesquisa foi realizado por meio de um dialogo
instigante no qual foram definidos o objeto de pesquisa e o percurso tedrico-metodoldgico da
proposta de tese doutoral. Nesta proposta, focalizei as perspectivas tedrico-metodoldgicas no
campo do curriculo na historiografia educacional brasileira a partir da analise das producGes
de teses sobre curriculo disponiveis no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); dos grupos de pesquisa com énfase no campo do
curriculo vinculados ao Diretorio de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e, das producdes cientificas provenientes dos lideres dos
grupos de pesquisa sobre curriculo, das teses que tematizam o curriculo.

O processo de reformulacdo do projeto de pesquisa e a realizagdo da investigacao
ocorreram concomitantemente a realizacdo das atividades curriculares. No primeiro semestre
do curso, o desafio foi o de realizar as demandas das disciplinas e rever a proposta de
pesquisa apresentada para a sele¢do. Nesse periodo, cursei as disciplinas Teorias da Educacéo
e Seminario de Tese | e participei das reunides do grupo de pesquisa NEPEC.

Na disciplina Seminario de Tese | analisamos teses e projetos de teses em andamento,
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mais especificamente, 0 objeto e o0 aporte tedrico-metodolégico das mesmas. Durante as aulas,
analisamos trés teses e discutimos acerca da producdo do conhecimento, sobre a importancia
de termos um aporte tedrico conceitual, pois, o trabalho precisa se sustentar teoricamente para
que o0 pesquisador realize uma analise consistente, uma vez que quanto mais se refina o
campo, melhor e com mais seguranga se trabalha.

Com base nesse paradigma, alunos (as) e professora analisaram 0s projetos dos pés-
graduandos com intuito de ampliar o debate sobre os objetos de pesquisa das teses em
andamento. Durante a andlise do projeto que eu havia submetido ao processo seletivo,
constatei a existéncia de muitas fragilidades, come¢ando com a pulverizacdo de varios objetos
de pesquisa, além da inconsisténcia do problema proposto para a investigacao.

A disciplina Seminario de Tese | foi 0 momento inicial de redefinicdo do meu projeto
de tese doutoral. As discussdes em sala de aula realizadas acerca dos projetos de tese,
momento em que todos analisavam, discutiam e apresentavam sugestdes para o0 projeto dos
poés-graduandos contribuiram para o processo de reelaboracdo do meu projeto de tese
doutoral.

Paralelamente a esta disciplina, ocorriam, também, as sessdes de estudo na Agenda
Cientifica do NEPEC, cuja temética central versava sobre os aspectos técnicos e tedrico-
metodoldgicos na formulagdo dos projetos de pesquisa educacional sob a forma de
dissertagbes e teses. As atividades realizadas, tanto na disciplina, quanto no grupo,
focalizavam o projeto de pesquisa.

Para Severino (2009, p. 21) a elaboracédo do projeto é

[...] a primeira etapa de um longo processo, um primeiro momento de sintese.
Imprescindivel para desencadear o trabalho de construcdo do conhecimento, deve

ser explicitado de forma técnica, ndo s6 em decorréncia de exigéncias institucionais,
mas porque ele representa o roteiro do trabalho a ser desenvolvido pelo aluno.

A disciplina Teorias da Educacdo, por sua vez, exigiu um tempo maior na minha
agenda de estudos para realizar as leituras da bibliografia obrigatéria e das atividades
advindas dos cinco eixos-tematicos, a saber: 1- Conceito de teoria, teoria critica e teoria ndo
critica; 2- Modernidade e educacdo: bases epistemoldgicas - economia, politica, sociologia e
psicologia; 3- Teorias da Educacdo na Ameérica Latina, especialmente no Brasil e seus
fundamentos epistemologicos:  positivismo, nacionalismo, pragmatismo, marxismo,
desenvolvimentismo; 4- O discurso da pds-modernidade adentrando o campo da educacéo:
estudos culturais, teorias feministas e Teoria Queer e 5- A teoria decolonial, epistemologias

do sul, pés-colonialismo e a educacéo.
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No segundo semestre de 2013, cursei as disciplinas Seminario de Tese Il e
Epistemologia e Praticas Investigativas nos Campos do Curriculo e da Historia da
Educacao.

Na disciplina Seminario de Tese Il fomos instigados a fazer uma discusséo
epistemoldgica da metodologia de pesquisa da tese doutoral a partir de verbetes selecionados
do livro Pesquisar na diferenga: um abecedario, organizado por Tania Mara Galli Fonseca,
Maria Livia do Nascimento e Cleci Maraschin (2012).

A disciplina foi organizada tendo como base tedrica 0 pensamento de Foucault e
Deleuze, portanto, a partir de uma perspectiva pos-critica®. Foi com base nesse aporte tedrico
que aconteceram as aulas. Em cada aula estudavamos os verbetes e por meio deles
discutiamos sobre metodologia de pesquisa.

Nesta problematizacdo do ato de pesquisar, a palavra que mais me chamou atenc¢éo foi
0 verbete gaguejar. Porém, nao o entendo “[...] no sentido negativo, impossibilidade de
linguagem, travamento da linguagem, mas como pontos de corte na linguagem, convocando-
nos aos seus ritmos ao esbogar saidas” (BARROS, ZAMBONI, 2012, p. 123). Gaguejar €
experimentar novos caminhos, novos percursos, é inventar novas metodologias, novos objetos
de pesquisas, “[...] bifurcar sentidos, descobrir a polifonia dos enunciados, as multiplas forgas
que constituem sujeitos e objetos, os emudecidos na histéria, os siléncios nos gritos”
(BARROS, ZAMBONI, 2012, p. 123). Admitir a gagueira é reconhecer que a pesquisa € um
momento de aprendizagem.

Por sua vez, o verbete historicizar, como recurso metodol6gico, envolve a dimenséao
politica, ética e filoséfica. Usar a historia como perspectiva tedrico-metodoldgica, permite ao
pesquisador pensar o seu objeto de pesquisa de forma critica, “[...] analisar descontinuidades e
diferencas entre experiéncias histdricas, assinalando rupturas, desvios de trajetos, bifurcacdes,
encobrimentos” (PRADO FILHO, 2012, p. 125)

Remeter o objeto de pesquisa a uma perspectiva histérica requer do pesquisador

[...] rastrear vestigios das suas proveniéncias e buscar marcar suas emergéncias,
mostrando o jogo de forcas, os enfrentamentos, [...] além dos modos de sujeicao,

subjetivacdo e assujeitamento em diferentes experiéncias historicas (PRADO
FILHO, 2012, p. 125).

Na escrita da metodologia do planejamento de pesquisa, 0s verbetes me ajudaram a

pensar 0S meus posicionamentos éticos, politicos, histéricos e metodoldgicos. Do mesmo

2 «As abordagens tedricas que conhecemos sob 0s rétulos de pos-estruturalismo, pés-modernismo e pensamento
da diferenca tém influenciado significativamente as pesquisas em educagdo nos ultimos anos. No Brasil, os
efeitos combinados dessas correntes expressam-se naquilo que se convencionou chamar de pesquisas pos-criticas
em educagdo” (PARAISO, 2004, p. 284).
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modo, contribuiram para pensar a pesquisa como um momento de aprendizagem. A
reconhecer que o gaguejar faz parte do processo de pesquisa. Ndo como aspecto negativo,
mas como fissuras, entremeios que permitem redimensionar a pesquisa, experimentar novos
caminhos.

Fazer pesquisa € fazer escolhas! Essas escolhas, porém, devem estar pautadas no plano
da ética, do cuidado de si e dos outros. Toda acdo de pesquisa afeta nossa subjetividade, pois
a producao de si ndo esta separada da pesquisa. Para Dias (2012), a pesquisa € um modo de
invencdo de si e do mundo. Ao nos afetarmos pelo objeto também o afetamos, produzimos
sentidos.

A atitude de pensar leva-nos a problematizar, “Trata-se de uma prética no tempo e
com o tempo de desnaturalizacdo dos objetos e sujeitos inventados como problematicos para o
pensamento enquanto ato ético e politico” (LEMOS; ROCHA, 2012, p. 185).

Por isso, pensar o processo de pesquisa € um exercicio reflexivo: um momento
privilegiado de definicBes, escolhas tedrico-metodoldgicas e ético-politicas que interferem na
tessitura do texto e afetam a subjetividade do pesquisador.

Neste periodo (junho a novembro de 2013) fiz o levantamento de teses sobre curriculo
no Banco de teses da CAPES, organizei e analisei os dados que, inicialmente, comporiam 0
primeiro capitulo deste trabalho. No exame de qualificacdo, porém, realizado no dia 18 de
dezembro de 2014, foram sugeridos novos direcionamentos a pesquisa, como por exemplo, a
focalizacdo na producdo cientifica dos grupos de pesquisa, com énfase no campo do curriculo,
inscritos no Diretorio de Grupos do CNPq. Optei por focar essa tematica por compreender que
a producdo dos lideres dos grupos de pesquisa do campo do curriculo constitui uma éarea de
interesse epistemoldgico que precisa ser investigado.

Para Lopes e Macedo (2007, p. 14)

[...] a produgdo inserida em grupos de pesquisa [...] pode ser pensada como
efetivamente constituindo o campo do curriculo. Esse privilégio leva em conta a
legitimidade de que séo investidos os sujeitos para falar sobre curriculo, conferida
por sua presenca em instancias institucionalizadas, tais como: as instituicdes de
ensino e pesquisa, nas quais atuam como professores, pesquisadores e orientadores,
especialmente na pds-graduacgdo; as agéncias de fomento, em que séo pareceristas e
definem que tipos de estudos serdo financiados; os veiculos em que a producédo é
publicada; e os féruns de pesquisadores. A participacdo dominante nessas instancias
se constitui um dos principais fatores capazes de garantir a legitimidade e a
autoridade para definir o que é curriculo. E a producdo com tais ligacBes
institucionais que constitui, nessa perspectiva, o campo de estudos de curriculo.

No primeiro semestre de 2014, cursei as disciplinas Epistemologia e Praticas

Investigativas nos Campos do Curriculo e da Histéria da Educacéo e Seminario de Tese IlI.
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Na disciplina Epistemologia e Préticas Investigativas nos Campos do Curriculo e da Historia
da Educacdo discutimos textos de autores que versavam sobre epistemologia e pesquisa
educacional, como por exemplo: Severino (2010), Gamboa (2013), Gatti (2006), Réhr (2007)
e Nachonicz (2002).

A partir das leituras, analisamos a produgdo do conhecimento nas teses de doutorado
realizadas no campo do curriculo e da histéria da educacdo para identificar o aporte tedrico-
metodologico utilizado pelos autores. Essas teses foram capturadas pelos pos-graduandos
junto aos programas de poés-graduacdo que desenvolvem pesquisas sobre as tematicas:
Curriculo e Historia da Educacdo.

Essa estratégia permitiu a escolha de teses que abordassem assuntos relacionados aos
nossos objetos de estudo. Em uma dessas buscas, localizei a tese de Hayashi (2007) “O
campo da Histéria da Educag@o no Brasil: um estudo baseado nos grupos de pesquisa”. Esta
pesquisa foi uma das referéncias fundamentais para a escrita do meu segundo capitulo, pois,
eu ja havia realizado pesquisa no site do CNPq para identificar os grupos de pesquisa sobre
curriculo cadastrados na instituicdo, faltando apenas ampliar o aporte tedrico.

As discussdes realizadas nas disciplinas contribuiram para entender que a pesquisa é
um momento de aprendizagem, de experimentacdo, por isso exige criatividade do
pesquisador. Para Severino (2010, p. 493), além da competéncia técnica exigida na realizacdo
da pesquisa, outra questéo se impde como fundamental.

[...] é a exigéncia de autonomia e de liberdade de criagdo. Tem a ver com a atitude,
as condicOes de pesquisador; referindo-se a criatividade e ao impulso criador.
Criatividade quer dizer superacao do tecnicismo, das formulas feitas e receituarios; é
superacao da armazenagem mecanica dos produtos do conhecimento, capacidade de

elaboracdo pessoal, de participacdo ativa e inteligente na produgdo dos
conhecimentos.

A disciplina Seminério de Tese Ill, ocorrida no primeiro semestre de 2014,
compreendeu discussdes tedrico-epistemoldgicas e técnicas acerca de teses selecionadas pelos
pos-graduandos. A analise incidiu sobre a elaboracdo de problemas de tese doutoral e sua
materializacdo na escritura do texto abrangendo, também, o aporte tedrico-metodoldgico e sua
relacdo com a pesquisa desenvolvida.

Essa atividade foi muito pertinente, pois a partir do (s) problema (s) de pesquisa
conseguimos analisar a estrutura da tese identificando que elementos eram abarcados pelo
problema, ou seja, quais capitulos estavam implicados com as indagac¢es formuladas. A

mesma atividade foi desenvolvida com o aporte tedrico-metodoldgico. Ao estabelecermos a
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relagdo entre a metodologia apresentada e a pesquisa realizada encontramos algumas
inconsisténcias.

O exercicio epistemologico vivenciado na disciplina permitiu compreender que ha
uma relacdo fulcral entre objeto, problema, método e sumario. Da mesma forma, aprendi que
0 objeto de pesquisa é uma invengdo do pesquisador. Para Severino (2009, p. 17) “[...] seja
qual for o paradigma epistemoldgico adotado, o conhecimento deve ser entendido como um
processo de construcdo de objetos e ndo mais de mera representagdo [...]”. Mas para que o
objeto seja inventado, a apropriacdo de referéncias tedricas constitui condi¢ao primordial.

No segundo semestre de 2014, cursei a disciplina Semindrio de Tese Il11, na qual tive a
oportunidade de ler as teses e dialogar com os seus autores, tirar ddvidas com relagéo a escrita
do texto, a construcdo da tese e a rotina de elaboracdo de um relatdrio de pesquisa. Aprendi
que disciplina e organizacdo sdo importantes para o pesquisador. Por isso, é fundamental que
ele crie uma rotina de estudo e pesquisa para poder desenvolver seu trabalho.

A vivéncia dessas atividades curriculares propiciou as condi¢des objetivas para o
desenvolvimento da tese, deu suporte para realizar as escolhas tedrico-epistemologicas
necessarias ao desenvolvimento da investigacdo, promovendo novas aprendizagens.

Para analisar a institucionalizacdo dos grupos de pesquisa com énfase no campo do
curriculo, no diretdrio de grupos do CNPq, julguei importante destacar algumas pesquisas
realizadas que auxiliam a elucidar a trajetdria histérica de consolidacdo do curriculo como
area de interesse epistemologico.

Em 1990, Antdnio Flavio Moreira no estudo sobre a emergéncia e desenvolvimento do
campo do curriculo no Brasil, focaliza trés periodos histéricos para situar as transformacées
ocorridas na area do curriculo em territorio nacional: o primeiro corresponde aos anos vinte e
trinta do século passado, considerado pelo autor como as origens do campo do curriculo no
Brasil. O segundo refere-se aos anos sessenta e setenta caracterizados pela institucionalizacdo
da disciplina curriculos e programas nas faculdades de educacgdo. O terceiro periodo situa-se
no intersticio 1979 a 1987, momento de debates efervescentes sobre curriculo e conhecimento
escolar e tentativa de reconceituacio da area®.

Utilizando-se do enfoque triangular, Moreira problematiza trés pontos: a) a

transferéncia educacional americana para o Brasil, sobretudo o campo do curriculo; b) o

® A reconceituagio “[...] exprimia uma insatisfacdo crescente de pessoas do campo do curriculo com os
pardmetros tecnocraticos estabelecidos pelos modelos de Bobbitt e Tyler” (SILVA, 2004, p. 37). Vide discussdo
circunstanciada nos autores SILVA, Tomaz Tadeu da. (2004); PACHECO, José Augusto. Reconceptualizagdo
curricular: os caminhos de uma teoria curricular critica. Perspectiva. Florianépolis, v. 18, n. 33, p. 11-33,
jan/jun, 2000. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/9381>. Acesso em:
08 out. 2014.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/9381
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contexto politico e socioecondmico da realidade brasileira e sua relagdo com a conjuntura
internacional e c) 0s espacos institucionais e ideativos (cursos, programas, projetos,
associacdes, congressos, seminarios, reformas educacionais).

Em sua andlise, o autor considera a transferéncia educacional um movimento dindmico
que envolve mudanga, adaptacao critica, rejeicdo e ndo apenas a copia da tradicdo curricular
americana. Considera, também, que embora as perspectivas derivadas dos estudos socio
historicos visem focalizar a interacdo entre fatores estruturais e os elementos institucionais,
elas secundarizam o contexto politico, social e econdmico da sociedade, tornando-se
reducionista. Com relagdo ao pensamento curricular brasileiro de 1979 a 1987, Moreira
explica que a definigdo desta area no Brasil “[...] deveu-se mais aos fatores societarios e
processuais que aos internacionais. De particular importancia, para essa definicdo, foi a
contribuicdo de nossas tradi¢des educacionais e culturais” (MOREIRA, 1990, p. 153).

A pesquisa teve como referéncia livros, artigos, teses, dissertacfes programas de
cursos universitarios, anais de eventos, relatorios, etc.

Moreira, em artigo publicado na Revista Curriculo sem Fronteira,* intitulado “O
campo do curriculo no Brasil: 0os anos noventa (2001), a partir de entrevistas com
pesquisadores que elegeram o curriculo como campo de estudo, apresentou como Sdo
abordados em diferentes espacos académicos, os estudos sobre curriculo. Elegeu como blocos
tematicos: a teorizagdo em curriculo, o ensino de curriculo na universidade e a pratica na
escola. O autor concluiu que os pesquisadores inquiridos precisam delimitar melhor a
tematica de suas investigacdes. Sugere ainda que se teorize sobre a relacdo entre a
escolarizacdo as condi¢cdes econdmicas, politicas e culturais e chama atencdo para a
necessidade de revisdo dos contetidos e métodos utilizados no ensino de curriculo em nossas
instituicoes.

Em outro artigo — intitulado O campo do curriculo no Brasil: constru¢do no contexto
da ANPED"® — Moreira (2002) focaliza os trabalhos apresentados nas reunides da Associacdo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) no periodo de 1996 a 2000.
Ancorado no conceito de campo, de Bourdieu, o autor aborda como vem se constituindo, a
partir do Grupo de Trabalho de Curriculo da ANPED, o campo do curriculo no Brasil.

Para Moreira (2002, p. 83)

* Curriculo sem Fronteira, v. 1, n. 1, p. 35-49, Jan/Jun 2001. Disponivel em: <www.curriculosemfronteiras.org>. Acesso
em: 17 set. 2014.

® Cadernos de Pesquisa, n. 117, p. 81-101, novembro/2002. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cp/n117/15553.pdf>.
Acesso em: 24 mar. 2015.


http://www.curriculosemfronteiras.org/
http://www.scielo.br/pdf/cp/n117/15553.pdf
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O campo tem-se ampliado e diversificado cada vez mais. Produzem-se, com
regularidade crescente, teses, dissertacdes, documentos oficiais, artigos e livros
sobre curriculo. Faz-se necessario, portanto, analisar mais profundamente esse
conjunto de textos para que melhor se compreendam os caminhos seguidos, as
tendéncias, os processos de producdo, as conquistas, as lacunas, bem como as
possiveis influéncias na determinacédo de politicas e de praticas.

Com base na analise da bibliografia apresentada nos trabalhos investigados, Moreira
(2002) observou que nos textos havia predominio de referéncias tedricas de especialistas em
Curriculo e de autores do campo da Filosofia, da Sociologia e dos Estudos Culturais.
Evidenciava também que era significativa a presenca de autores pos-modernos e pos-
estruturalistas. Porém, havia escassez de referéncias a autores associados a Psicologia e a
Antropologia e, sobretudo, relacionados a Histdria, mesmo nos estudos de cunho historico.

O autor constata, a partir do exame dos trabalhos que ha

[...] preocupacBes com o cotidiano escolar, com a constru¢do do conhecimento em
redes, com distintos artefatos culturais, com propostas curriculares, com o
multiculturalismo, com o poder de controle e de governo do curriculo, bem como
com a historia do pensamento curricular e das disciplinas. Fortes criticas sdo
explicitamente dirigidas a Didatica, a Paulo Freire, a interdisciplinaridade. Nao se
encontram criticas abertas a outros autores, nacionais e estrangeiros, que se tém

dedicado ao estudo de questdes de curriculo. Pouco se dialoga com as outras areas
pedagdgicas, principalmente com a producdo brasileira.

O autor considera excessivo 0 espaco para apresentacdo de trabalhos no GT da
ANPEd resultando, consequentemente, na secundarizacdo de discussdes de problemas
educacionais que carecem de atencdo ““[...] particularmente os que se incluem na esfera do
curriculo, que precisam ser mais bem entendidos e atacados” (MOREIRA, 2002, p. 92).

Lopes e Macédo (2006) desenvolveram a pesquisa “Curriculo da Educac¢do Bésica
(1996-2002)”. As fontes de pesquisa foram teses produzidas pelos programas de pos-
graduacdo em educacdo no Brasil, no intersticio de 1996 a 2002, cujo foco de investigacdo
fosse o curriculo da educacao basica.

No levantamento das producdes cientificas, optou-se por privilegiar as pesquisas
realizadas em programas de pés-graduacao que possuem grupos de pesquisas que se dedicam
institucionalmente ao estudo do curriculo. Porém, as producgdes provenientes de programas de
pos-graduacdo que ndo possuiam grupos de pesquisa consolidados ndo foram consideradas
nessa investigacdo, em virtude de tais pesquisas ndo serem garantia de continuidade e, por
iSs0, para as autoras, sua insercdo no campo do curriculo ndo se estabelece.

Também foram analisadas as produgbes veiculadas em periodicos qualificados, a
saber: Cadernos de Pesquisa, Educacdo & Sociedade, Educacdo e Realidade, Revista
Brasileira de Educacdo e Revista da USP (Educacdo e Pesquisa). O objetivo era estabelecer
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aproximacoes e distanciamentos entre a producdo dos periddicos (meios de circulagcdo das
pesquisas) e as teses e dissertacoes.

As principais conclusbes apresentadas no trabalho indicaram que: as producdes se
caracterizam pela diversidade de tematicas abordadas; ha diferentes areas de conhecimento
envolvidas nos estudos, com destaque para a Historia, Educacdo Fisica e a Matematica; a
teoria critica ainda é a marca tedrica predominante no campo do curriculo no Brasil; o pds-
estruturalismo e o pds-modernismo ainda estdo situados majoritariamente em pesquisas
realizadas no programa de pos-graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS e o periodico de maior circulagdo dessas ideias € a revista Educacdo e Realidade da
mesma Universidade; o foco dos estudos sdo as escolas, as problematicas que afligem os
professores em sala de aula; a maioria das pesquisas apresentam recomendacdes para resolver
os problemas levantados; as autoras consideram que as pesquisas acabam assumindo uma
tendéncia de prescrigdo curricular, atrelando o curriculo a um modelo de sociedade.

Lopes e Macédo (2006) identificaram, no periodo pesquisado, 453 teses e dissertacoes
sobre a tematica, bem como 41 artigos publicados nos periodicos. Esses indicadores revelam
que a producdo de pesquisas sobre curriculo no Brasil, no tempo historico selecionado, foi
volumosa, demonstrando que o campo do curriculo esta consolidado. No entanto, ainda ha
lacunas, pois o0 tempo historico analisado, embora significativo em numeros de teses e
dissertaces, é restrito para abarcar as producdes realizadas sobre a tematica.

Por sua vez, a institucionalizacdo de grupos de pesquisa sobre curriculo evidencia a
consolidacdo do campo na estrutura académico-cientifica brasileira. Pois, esses espacos
produzem, com regularidade, pesquisas que contribuem para o fortalecimento do campo. Por
isso, faz-se necessario, analisar mais profundamente essa producdo cientifica para
compreender as tendéncias, os caminhos seguidos, bem como as novas perspectivas em
construcao.

Diante dessa constatagdo formulei os seguintes problemas de pesquisa:

e Qual a configuracdo dos grupos de pesquisa com énfase na area do curriculo
cadastrado no diretério do CNPq?

e As producdes cientificas dos lideres dos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo
como objetos de estudo e pesquisa priorizam gque tematicas?

e Quais as perspectivas tedrico-metodoldgicas que matizam o curriculo enquanto objeto
da producéo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa?

A finalidade geral desta tese se volta a analise das perspectivas tedrico-metodolégicas

proeminentes na area do curriculo a partir das produces cientificas dos lideres de grupos de
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pesquisas que elegeram o curriculo como objeto de estudo.

De modo a poder analisar o acima proposto, subdividi o objetivo geral em trés
objetivos especificos, quais sejam:

o Analisar a institucionalizacdo dos grupos de pesquisa com énfase na area do curriculo
cadastrados no diretorio do CNPq.

e Analisar as tematicas de pesquisas privilegiadas pelos lideres dos grupos de pesquisa
que focalizam o curriculo como objeto de estudo e pesquisa.

« ldentificar e analisar as perspectivas teorico-metodologicas que tematizam o curriculo
enquanto objeto da producdo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa.

A tese que proponho consiste em argumentar que, embora o campo do curriculo tenha
se instituido e consolidado no cenario da pesquisa educacional brasileira, os autores que o
elegeram como objeto epistemoldgico adotaram diferentes concepcdes tedrico-metodologicas
visando produzir conhecimento ligado a essa temética. Logo, o campo cientifico do curriculo
se evidencia enquanto espaco de disputa mobilizador de forgas que se propagam nas acoes
administrativas, na legitimacdo em torno dos saberes sobre curriculo, no exercicio da
lideranca em grupos de pesquisa e na producdo e circulacdo do conhecimento cientifico,
gerando assim assimetrias institucionais e zonas de privilégios aos autores desses trabalhos,
sobretudo aos programas e espacos académico-cientificos com os quais mantém vinculo
laboral, particularmente, na pos-graduacdo em educacao.

Neste relatorio da Tese Doutoral, privilegiei a analise das perspectivas tedrico-
metodoldgicas na area do curriculo a partir das producdes cientificas provenientes dos lideres
dos grupos de pesquisas que elegeram o curriculo como objeto de estudo. Ao focalizar as
perspectivas tedrico-metodoldgicas dessas producbes, pretendi verificar as alteracbes no
campo politico-epistemoldgico das producdes cientificas a partir da institucionalizacdo dos
grupos de pesquisas.

Para compreender como se constitui 0 campo cientifico utilizei como aporte teoérico-
metodoldgico os estudos de Pierre Bourdieu acerca dos processos de formacéao e organizacdo
dos campos sociais. Os escritos desse autor contribuiram para elucidar meu objeto de
pesquisa.

Para Bourdieu (2004, p. 21), “O campo cientifico ¢ um mundo social e, como tal faz
imposicdes, solicitacdes, etc., que sdo, no entanto, relativamente independentes das pressoes
do mundo social global que o envolve”. O campo cientifico, literario e artistico sdo

considerados como mundos sociais que obedecem a leis sociais especificas, constituindo-se
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em um universo intermediario formado por instituicdes e agentes que sdo responsaveis pela
difusdo da ciéncia, da literatura e da arte.

Fundamentado no pensamento de Bourdieu, Ortiz (1983, p. 21) afirma que:

O campo cientifico se particulariza, pois, como um espaco onde se manifestam
relacbes de poder, o que implica afirmar que ele se estrutura a partir da distribuicdo
desigual de um quantum social que determina a posi¢cdo que um agente especifico
ocupa em seu seio. Bourdieu denomina esse quantum de “capital social’. A estrutura
do campo pode ser apreendida tomando-se como referéncia dois pélos opostos: o
dos dominantes e o dos dominados. Os agentes que ocupam o primeiro pélo séo
justamente aqueles que possuem um maximo de capital social; em contrapartida,
aqueles que se situam no po6lo dominado se definem pela auséncia ou pela raridade
do capital social especifico que determina o espaco em questdo. No caso da ciéncia,
o capital se refere a autoridade cientifica, a luta que se trava entre os agentes é uma
disputa em torno da legitimidade da ciéncia. Os pesquisadores que desfrutam de
posicdes hierarquicamente reconhecidas como dominantes dispdem de maior capital
cientifico, possuem individualmente maior celeridade e prestigio, mas socialmente
detém ainda o poder de impor, para 0s outros componentes do grupo.

A posicdo que o agente social ocupa no interior do campo cientifico é determinada
pelo seu capital social. E esse quantum social que organiza o campo cientifico e define quem
ocupara o polo dos dominantes e o polo dos dominados. Todavia, essa estrutura assimétrica
gera relagOes de poder que giram em torno da manutencao, no caso daqueles que ocupam uma
posicao hierarquicamente reconhecida, ou pela mudanca das posi¢des ocupadas no interior do
campo cientifico.

[...] pode-se genericamente verificar que quanto mais as pessoas ocupam uma
posicdo favorecida na estrutura, mais elas tendem a conservar ao mesmo tempo a
estrutura e sua posicdo, nos limites, no entanto, de suas disposicfes (isto é, de sua

trajetoria social, de sua origem social) que sdo mais ou menos apropriadas a sua
posicdo (BOURDIEU, 2004, p. 29).

A manutencdo de uma posi¢do no polo dominante do campo cientifico requer do
pesquisador uma fecunda producdo intelectual, ou seja, um investimento permanente em
acumulacdo de capital social. No Brasil, a producéo cientifica do pesquisador, constitui-se em
principal item de mensuracdo nas avaliacOes realizadas pelas agéncias de fomento a pesquisa
e também de distincdo meritocratica por meio da distribuicdo de bolsas de produtividade em
pesquisa.

Para Araujo, Alves e Cruz (2009, p. 35) o conceito de campo é um dos temas centrais
na obra de Bourdieu:

[...] é definido como um espago estruturado de posi¢des onde dominantes e
dominados lutam pela manutenc¢éo e pela obtencdo de determinados postos. Dotados
de mecanismos proprios, 0s campos possuem propriedades que lhes sdo particulares,

[...]- A estrutura do campo é como um constante jogo, no qual, cientes das regras
estabelecidas, os agentes participam, disputando posic¢des e lucros especificos.
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No caso do campo cientifico, a disputa gira em torno da acumulacdo de capital

cientifico, que consiste na concentracdo de créditos que assegure ao pesquisador

reconhecimento e disting&o entre os pares concorrentes. E o capital cientifico que fundamenta

e organiza as relacdes entre os agentes no interior do campo.

[...] os campos cientificos sdo o lugar de duas formas de poder que correspondem a
duas espécies de capital cientifico: de um lado o poder que se pode chamar de
temporal (ou politico), poder institucional e institucionalizado que esta ligado a
ocupacdo de posi¢cdes importantes nas instituicdes cientificas [...] e ao poder sobre
0s meios de producdo [...] e de reproducdo (poder de nomear e de fazer as carreiras)
que ela assegura. De outro, um poder especifico, ‘prestigio’ pessoal que é mais ou
menos independente do procedente, segundo 0s campos e as instituicGes, e que
repousa quase exclusivamente sobre o reconhecimento, pouco ou mal objetivado e
institucionalizado, do conjunto de pares ou da fragdo mais consagrada dentre eles
[...]. (BOURDIEU, 2004, p. 35)

Conforme afirma Bourdieu (2004), o capital cientifico esta fundamentado em dois

polos de poder. Por isso, o reconhecimento do pesquisador se da a partir da posi¢do que ele

ocupa no interior do seu campo de pesquisa. De um lado, esse atributo valorativo esta ligado a

ocupacdo de cargos importantes nas instituicdes cientificas (poder temporal ou politico). De

outro lado, o capital cientifico alberga o tipo de poder denominado de especifico ou “puro”,

que consiste na acumulacdo pelo pesquisador de capital cientifico objetivado, ou seja,

producdo cientifica.

As duas espécies de capital cientifico tém leis de acumulacéo diferentes: o capital
cientifico ‘puro’ adquire-se, principalmente, pelas contribuicdes reconhecidas ao
progresso da ciéncia, as invencgdes ou as descobertas (as publicagdes, especialmente
nos 6rgdos mais seletivos e mais prestigiosos, portanto, aptos a conferir prestigio a
moda de bancos de créditos simbolicos, sdo o melhor indicio); o capital cientifico da
instituicdo se adquire, essencialmente, por estratégias politicas (especificas) que tém
em comum o fato de todas exigirem tempo — participagdo em comiss@es, bancas (de
teses, de concursos), coléquios mais ou menos convencionais no plano cientifico,
cerimdnias, reunibes etc. — de modo que € dificil dizer se, como o professam
habitualmente os detentores, sua acumulagéo € o principio (a titulo de compensacéao)
ou o resultado de um menor éxito na acumulagéo da forma mais especifica legitima
do capital cientifico (BOURDIEU, 2004, p. 36).

Segundo Bourdieu (2004), o capital cientifico determina as posi¢cGes dos agentes no

campo cientifico. Nesta acepcao “[...] as posi¢cdes dominantes no interior do campo cientifico

pertencem aqueles que dispdem de maior capital, maior celeridade ou prestigio” (GARCIA,

1996, p. 70).

[...] o jovem que se inicia no campo cientifico, e que se volta fervorosamente para 0s
estudos, ndo estd simplesmente produzindo conhecimento, mas, sobretudo,
investindo num capital cultural, que ird posteriormente assegurar-lhe uma posi¢do
dominante no campo dos pesquisadores cientificos (ORTIZ, 1983, p. 22).
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Pertencer a um campo cientifico significa ter feito os investimentos necessarios para
fazer parte daquela comunidade cientifica, a saber, investir em capital cientifico, seja por
meio da obtencdo do poder politico, seja pela acumulacao de poder especifico que Ihe permita
ser reconhecido pelos seus pares.

Exemplificando: para que alguém possa participar da comunidade cientifica se faz
necessario, a realizagdo de cursos, a ocorréncia de publicages, em outros termos, 0
acimulo prévio de um certo capital que lhe permita ser reconhecido pelos seus pares
como um integrante daquela comunidade. E como um jogo que pressupde que se

reconhegam as suas regras como legitimas e que, fundamentalmente, existam
pessoas dispostas a jogar (ARAUJO; ALVES; CRUZ, 2009, p. 36).

O portador de capital cientifico reveste-se de autoridade cientifica, de legitimidade
para falar em nome da ciéncia, ou de uma area de conhecimento. “Legitimidade essa
socialmente outorgada, geralmente, pelos pares concorrentes, a um agente ou grupo de
agentes no interior do préprio campo” (GARCIA, 1996, p. 68).

A autoridade cientifica € definida, por Bourdieu (1983), como capacidade técnica e
poder social equivalente a competéncia cientifica “[...] compreendida engquanto capacidade de
falar e de agir legitimamente (isto é, de maneira autorizada e com autoridade), que é
socialmente outorgada a um agente determinado” (BOURDIEU, 1983, p. 122).

De acordo com Bourdieu (1983), no campo cientifico ocorrem disputas concorrenciais
em torno do monopdlio da autoridade cientifica. O interesse por uma determinada atividade
cientifica contém, implicitamente, o desejo de obtencdo de prestigio e reconhecimento
cientifico. Por isso, segundo Bourdieu (1983), todas as préaticas tém como finalidade a
aquisicdo da autoridade cientifica.

Bourdieu (1983, p. 136-137) destaca que

O campo cientifico é sempre o lugar de uma luta, mais ou menos desigual, entre
agentes desigualmente dotados de capital especifico e, portanto, desigualmente
capazes de se apropriarem do produto do trabalho cientifico que o conjunto dos
concorrentes produz pela sua colaboracdo objetiva ao colocarem em acdo o conjunto
dos meios de produgdo cientifica disponiveis. Em todo campo se pdem, com forgas
mais ou menos desiguais segundo a estrutura da distribuicdo do capital no campo
(grau de homogeneidade), os dominantes, ocupando as posi¢des mais altas na
estrutura de distribuicdo de capital cientifico, e os dominados, isto é, 0s novatos, que
possuem um capital cientifico tanto mais importante quanto maior a importancia dos
recursos cientificos acumulados no campo.

Por conseguinte, a posicdo dos agentes no campo cientifico é desigualmente
distribuida, os dominantes, ocupam posi¢des privilegiadas no interior do campo, pois sdo 0s
detentores de autoridade cientifica. A vista disso, “[...] os julgamentos sobre a capacidade

cientifica de um estudante ou de um pesquisador estdo sempre contaminados, no transcurso
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de sua carreira, pelo conhecimento da posi¢do que ele ocupa nas hierarquias instituidas [...]”
(BOURDIEU, 1983, p. 124).

Bourdieu (1983) considera a autoridade cientifica “[...] uma espécie particular de
capital que pode ser acumulado, transmitido e até mesmo, em certas condicGes, reconvertido
em outras espécies” (BOURDIEU, 1983, p. 130). Ou seja, os agentes detentores de autoridade
cientifica podem acumular mais capital cientifico em funcdo do prestigio e reconhecimento
que possuem, além de poderem ter acesso a cargos administrativos (capital cientifico
temporal) e conseguirem as mais diversas recompensas como: bolsas de pesquisa, convites,
distin¢Bes, prémios, titulos, etc.

Os campos sociais sdo estruturados por disposi¢des inconscientes que orientam a
atuacdo dos agentes no interior do campo. Esse senso pratico foi denominado por Bourdieu de
habitus. Que consiste num sistema de

[...] disposicBes socialmente construidas que, enquanto estruturas estruturadas e
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto das praticas e
das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes. Tais praticas e ideologias
poderdo atualizar-se em ocasides mais ou menos favoraveis que lhes propiciam uma
posi¢do e uma trajetdria determinadas no interior de um campo intelectual que, por

sua vez, ocupa posicdo determinada na estrutura da classe dominante (BOURDIEU,
2005, p. 191).

O habitus é indispensavel a organizacdo dos campos sociais. A internalizacdo das
estruturas objetivas dos campos, “[...] tende a produzir praticas e, por esta via, carreiras
objetivamente ajustadas as estruturas objetivas” (BOURDIEU, 2005, p. 201-202). Por isso, a
pOSICA0 que 0 agente ocupa no campo vai propiciar experiéncias diferenciadas que influirdo
na aquisicao de habitus especificos conformadores das a¢des desse agente.

Para Garcia (1996, p. 65), o habitus

[...] ultrapassa o nivel da consciéncia e fazem a mediagdo entre, de um lado, as
estruturas sociais €, de outro, as praticas individuais. E importante salientar que o
habitus sendo constituido ao longo da vida do individuo e sendo produto de um

trabalho de inculcacédo, é uma estrutura sempre atualizada perante as agdes praticas
dos individuos (GARCIA, 1996, p. 65).

Portanto, segundo a autora, as acgdes dos sujeitos sdo mediadas pelos habitus
adquiridos ao longo da vida do individuo. No entanto, sofrem constantes atualizagdes,
dependendo das demandas da vida pratica.

Corroborando com essa assertiva, Araujo, Alves e Cruz (2009, p. 38) afirmam que:

O ‘habitus’ serve de base para a previsdo de nossas condutas porque, de acordo com

ele, podemos agir de determinadas formas em determinadas circunstancias. Esta
tendéncia que temos para agir de certa forma ndo significa, contudo, que sempre
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fagcamos o que se espera ou a mesma coisa. Os agentes improvisam, elaboram novas
estratégias, o que confere as estruturas um papel maior e mais relevante.

Isso significa que os agentes interferem na dindmica do campo, redirecionando-o e
incorporando novos elementos e renovadas maneiras de agir. Todavia, essas mudangas sao
permeadas por relacOes de poder que influenciam e determinam esses novos direcionamentos.

As formulacGes de Bourdieu sobre o campo cientifico foram fundamentais para
compreender o curriculo como um campo intelectual (LOPES; MACEDO, 2007), um espago
marcado por relagdes de poder em torno do reconhecimento pelos pares concorrentes.

Lopes e Macedo (2007, p. 14) afirmam que entender o curriculo como campo
intelectual significa considera-lo como

[...] espaco em que diferentes atores sociais, detentores de capitais social e cultural
na area, legitimam determinadas concepcdes sobre a teoria de curriculo e disputam
entre si 0 poder de definir quem tem a autoridade na area. Trata-se de um campo
capaz de influenciar propostas curriculares oficiais, praticas pedagogicas nas
escolas, a partir dos diferentes processos de recontextualizagio de seus discursos,
mas que ndo se constitui por essas mesmas propostas e praticas. O campo intelectual
do curriculo é produtor de teorias sobre curriculos, legitimadas como tais pelas lutas

concorrenciais nesse mesmo campo. As produgdes do campo do curriculo se
constituem, assim, um capital cultural objetivado do campo.

Para analisar esse capital cultural objetivado do campo, foi importante a realizacdo da
pesquisa bibliogréafica, a qual possibilitou

[...] um amplo alcance de informacdes, além de permitir a utilizacdo de dados

dispersos em inimeras publicagdes, auxiliando também na construcédo, ou na melhor

definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto (LIMA;
MIOTO, 2007, p. 40).

Esta pesquisa ancorou-se em livros, capitulo de livros, teses e artigos cientificos
publicados em periédicos nacionais. As principais fontes bibliogréficas utilizadas na pesquisa
foram: Bourdieu (2005; 2004; 1983), Corréa (2013; 2012), Hayashi (2007), Lopes e Macedo
(2007; 2006), Moreira (2001; 1997; 1990) e Silva (2004).

As fontes bibliograficas acessadas, majoritariamente, foram os artigos cientificos
veiculados em periédicos qualificados. De acordo com Gil (2002, p. 66), os peridédicos
cientificos “[...] constituem o meio mais importante para a comunicagdo cientifica. Gracas a
eles é que vem se tornando possivel a comunicacdo formal dos resultados de pesquisas

originais € a manuten¢do do padrao de qualidade na investigagdo cientifica”.
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Primeiramente, fiz um levantamento de artigos cientificos publicados no sitio da
ANPED®, mais especificamente, no Grupo de Trabalho (GT) 12, pois, o referido grupo é
referéncia para o campo do curriculo por reunir

[...] pesquisadores vinculados a universidades e instituicdes de pesquisa brasileiras e
latino-americanas que vém se dedicando ao estudo de questBes concernentes ao
campo do curriculo. O grupo vem discutindo, a partir e através de multiplos
referenciais tedrico-epistemoldgicos e metodologicos, essas questdes, entendendo
curriculo, no mais amplo sentido do termo. Esse trabalho dos pesquisadores do GT,
em seus grupos de pesquisa de origem e em eventos da area, tem sido divulgado por

meio de publicacBes e da organizacdo e participagdo em eventos, nacionais e
internacionais os mais diversos'.

O levantamento compreendeu o intersticio de 2000 a 2013, pois os textos disponiveis
no periodo de realizacdo da pesquisa (Agosto e Setembro de 2013; Janeiro de 2014) eram
somente os referentes as 23 e 36 reunides anuais. Esse material foi organizado em ordem
cronoldgica, constituindo-se em um acervo sobre a producdo do conhecimento no GT 12
(Curriculo) da ANPEGd, tornando-se muito importante para a pesquisa que se consubstanciou
nesta Tese.

Para Macedo (2013)®, coordenador do GT 12 da ANPEd,

A producdo de conhecimentos no campo do curriculo e os debates formativos
realizados sobre as questdes desse campo no GT 12, se configuram em niveis de
aprofundamento e alargamento significativos, levando em conta o0s temas
curriculares, a diversidade te6rica e as diversas demandas que surgem das
expectativas sociais envolvendo propostas e praticas. Trazendo para Si um
consideravel espectro de estudos, experiéncias e pesquisas vindos de todo o pais, o
GT 12 se apresenta hoje como um espago fulcral do pensamento curricular
brasileiro, com significativas inserc¢@es internacionais, dada as relacfes que seus
membros edificam tanto via relages com Grupos de pesquisa de paises
vizinhos, assim como com representantes de varios continentes (grifos do autor).

Por isso, a pesquisa nesse grupo constituiu etapa importante da pesquisa bibliografica.
Posteriormente, consultei os periodicos: Curriculo sem fronteiras, Revista E-curriculo,
Revista Teias, Educacdo e Realidade e Espaco do Curriculo. Nesses periodicos, selecionei
artigos que discutissem sobre teorias de curriculo, pensamento curricular, histéria do
curriculo, grupos de pesquisa e teorias pds-criticas 0s quais passaram a compor o arquivo de

leituras obrigatorias.

® Disponivel em: <http://www.anped.org.br/>.

’ Disponivel em: <http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo>. Acesso em: 29 Ago.
2013

® Entrevista especial do Boletim Anped com o coordenador do GT 12, o professor Roberto Sidnei Macedo
(UFBA) analisa a atuacdo do GT Curriculo e sua articulagdo junto a ANPEd e a area da Educagdo em ambito
nacional e internacional. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/news/entrevista-roberto-sidnei-macedo-ufba-
coordenador-do-gt-12-curriculo>. Acesso em: 16 Jun. 2016.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo
http://www.anped.org.br/news/entrevista-roberto-sidnei-macedo-ufba-coordenador-do-gt-12-curriculo
http://www.anped.org.br/news/entrevista-roberto-sidnei-macedo-ufba-coordenador-do-gt-12-curriculo
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Para Severino (2007, p. 122) a pesquisa bibliografica é fundamental para
compreendermos 0 universo pesquisado, pois “[...] se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses,
etc.”, oferecendo meios para (re) definirmos o encaminhamento da pesquisa.

E com base no conhecimento acumulado pelas pesquisas anteriores que poderemos
apresentar os avancos, as lacunas e as fragilidades na producdo do conhecimento cientifico,
dentro de um determinado campo do saber. Do mesmo modo, tal conhecimento fornece pistas
para se tracar novas rotas, caminhos ou trajetorias para o0 desenvolvimento de novas
investigacoes.

A pesquisa bibliogréfica fundamentou todas as etapas de desenvolvimento da redacédo
desta tese, fornecendo suporte tedrico as questdes levantadas.

Concomitantemente, realizei a pesquisa documental, a qual se deu por meio eletrénico
nos sitios hospedados nos bancos de dados do CNPq, especificamente, no Diretério de
Grupos, endereco eletronico <http://lattes.cnpg.br/web/dgp> e na Plataforma Lattes,
localizada no enderego <http://lattes.cnpg.br/>.

Inicialmente, acessei o Diretorio de Grupos de pesquisa do CNPq para buscar 0s
grupos de pesquisa cadastrados que no nome constasse a palavra “curriculo”. Cliquei no
campo buscar grupos (a pagina possui outros campos). O print screen abaixo apresenta a
pagina inicial do Diretorio de Grupos de pesquisa no Brasil para ilustrar os mecanismos de

busca disponiveis.

Iattes. enpadbr/web/dgp x Pesquisar wiBe O ¥ a4 O =
B3 EBrasIL Acesso a informagéo Participe ~ Servios  Legislagio  Canais
(4 Duglomams%nwos CNP ®®®®
DE PESQUISA NO BRASIL @
dbﬂa q A 0 v = je)
O Diretorio v Bases de dados + Censos~ Histérico Ajuda
Base Corrente
Buscar Grupos Acessar o Diretério
gau\attes‘meg‘br R

Figura 01: Captura da tela do Diretério de grupos do CNPq.
Fonte: CNPq, 2013.


http://lattes.cnpq.br/web/dgp
http://lattes.cnpq.br/
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O campo “buscar grupos” me levou a busca parametrizada. Conforme podemos
visualizar no print screen abaixo. No termo de busca escrevi a palavra curriculo e assinalei o

campo nome do grupo, situacao: certificado e também néo atualizado.

£ http://dgp.
( € ) &) | dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/censulta_parametrizada <IN wBH 9 % A& © =
[OY = E
fQcneq e STelels

Consulta parametrizada

Consultar - Base corrente

@) @ 6 6 M0 o 00
L] ) c = e _d AT O ey 160672016

Figura 02: Captura da tela de busca dos grupos de pesquisa cadastrados no CNPq
Fonte: CNPq, 2013.

A consulta parametrizada permitiu acesso aos Grupos de Pesquisa cadastrados nos
quais, no nome, constava a palavra curriculo, 0 nome da instituicdo e a area a qual o grupo é

vinculado e o nome do(s) lider(es), conforme demonstra o print screen abaixo.

£ hitp://dgp.cn..metrizadajsf X

1) | dgp.cnpaabr/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada,jsf @ || Q Pesquisar w8 9 3 A O =

hres:  Educagio

Grupo de pesquiss:  Atos de Curriculo, Complexidade e Teonologias em Educagio & Disténcia - ACOMTECE
Instituigo:  IMES

ias em Educagdo & Disténcia - ACOMTECE

I igio:  UPE
dgp.cnpq.br/dgp/fa nsulta/ consulta_| jst# Lider(es}: _Mério Medeiros da Silva v
IR IEE L

Figura 03: Captura da tela de consultada parametrizada do diretério de grupos.
Fonte: CNPq, 2013.
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Selecionei todos os grupos que atendiam aos parametros informados: ao todo, foram
identificados 75 grupos de pesquisa cadastrados no Diret6rio no periodo de levantamento da
pesquisa (o periodo de captura das informac6es referentes aos grupos de pesquisa no Diretdrio
de Grupos do CNPq, estendeu-se de Junho a Agosto de 2013).

De posse dos nomes dos grupos, acessei 0 espelho do grupo no CNPqg. Dos grupos
selecionados, 15 estavam com status de ndo atualizados e 60 grupos constavam como
certificado e atualizado. Estes passaram a compor os documentos para analise.

Na figura abaixo, apresento o espelho do Grupo de Pesquisa “Curriculo e formagao
docente” liderado por Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos como exemplo para ilustrar as
informagdes publicizadas no Diretorio. Neste relatorio, porém, trabalhei somente com as
seguintes informac6es: situacdo do grupo, ano de formacao, lider do grupo, area, instituicéo,

recursos humanos (pesquisadores, estudantes e técnicos) e descri¢do do grupo.

£ http://dgp.c..511212288465 3

©) | dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupe/0287611212288465 ¢ || Q pesquisar wBe O & 4 © =

Grupo de pesquisa
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Endereco / Contato . ™
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Linhas de pesquisa

Recursos humanos Situagdo do grupo:  Certificado
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Ano de formagdo: 2002

Indicadores de RH

Equipamentos e Softwares B b ERm 09/04/2013 1714
Data do ultimo envio:  26/11/2014 10:49
Lider{es) do grupo:  Luciola Licinio de Casiro Paixdo Santos
Area predominante:  Ciéncias Humanas; Educacéio

Instituigdo do grupo:  Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG

Unidade:  Departamento de Adminisirag&o Escolar
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Figura 04: Captura da tela do grupo de pesquisa curriculo e formacao docente no sitio do CNPq.
Fonte: CNPq, 2013.

De posse desse material, comecei o trabalho de organizacdo das informacgdes em
quadros, tabelas e graficos, os quais estdo relacionados ao exercicio da liderangca do grupo,
vinculo institucional, ano de certificagéo, objetivos e composicao.

O Diretdrio de Grupos do CNPq foi a principal base de acervo digital para acessar as
informagdes atinentes aos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de
estudo. Foi a partir dos grupos de pesquisa que tive acesso aos lideres e posteriormente ao

Curriculo Lattes desses pesquisadores.
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No periodo de fevereiro a maio de 2014 realizei a busca dos Curriculos Lattes dos
lideres de grupos de pesquisa localizados na Plataforma Lattes pertencente a base de dados do
CNPq. Abaixo destaco o print screen da plataforma Lattes para demonstrar os caminhos

percorridos durante o levantamento das informacdes supracitadas.

© Laiies | @cweq 4

DADOSEESTATISTICAS | ACORDOSINSTITUCIONAIS | EXTRAGAODEDADOS ~ OUTRASBASES ~ AIUDA

A Acesso direto
© curriculo Lattes
Segurancall a. —
Atendendo a demanda dos usuérios, a Plataforma Lattes @
de para evitara e

extragdo de informagdes e a sua publicagao indevida por sites —
T ndo autorizados. @l viretsrio de Instituicges

2 1o 201 288 piretorio dos Grupos de Pesquisa

SOBRE A PLATAFORMA

\

Noticias

NPq lanca chamada Universal 2016

@ {Acessar o portal do Diretoric
2 Painel Lattes

Figura 05: Captura da tela da Plataforma Lattes do CNPq.
Fonte: CNPq, 2014.

Na Plataforma Lattes, acessei 0 link “buscar curriculo” o qual encaminhou a pesquisa
para a pagina buscar curriculo Lattes (apresentada abaixo). Nessa pagina, busquei o Curriculo
Lattes dos lideres e vice-lideres dos 60 grupos de pesquisa selecionados; ao todo, foram 88
pesquisadores, para analisar a formacdo académica desses sujeitos, os temas abordados na
dissertacdo e tese, os projetos de pesquisas concluidos e em andamento, as producbes
cientificas sobre curriculo, os meios de divulgacdo dessa producdo e os eventos cientificos

frequentados pelos lideres.
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Tipo de filtro
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Figura 06: Captura da tela de busca do Curriculo Lattes
Fonte: CNPq, 2014.

Deste modo, o Diretorio de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e o curriculo Lattes dos lideres dos grupos de pesquisa,
também disponiveis no banco de dados da referida instituicdo, foram as fontes documentais
utilizadas.

A CAPES e 0 CNPq sdo fontes historicas depositarias de informacdes e documentos
que permitem ao pesquisador um amplo espectro de analise, por isso, constituiram, no &mbito
desta Tese, fontes historicas privilegiadas de investigagao.

A definicdo dos documentos que foram utilizados como fontes de anélise constitui
aspecto fundamental para circunscrever a abrangéncia da pesquisa. “O documento ndo € um
documento em si, mas um didlogo claro entre o presente € o documento” (KARNAL,;
TATSCH, 2012, p. 12). Por isso, € fundamental que as perguntas de pesquisa sejam definidas
de forma clara e coerente, pois, “[...] 0 sucesso da empreitada vai depender da qualidade das
perguntas que forem feitas ao documento, ou da forma como se fizer o uso delas”
(CASTANHA, 2008, p. 19). Destarte, as indagacdes cientificas sdo fundamentais para definir
a abrangéncia da investigacdo e a delimitacdo das fontes que serdo acionadas para pensar 0s
problemas formulados.

Para Castanha (2008, p. 19) “As fontes ndo falam por si, como afirmam os positivistas,
mas sdo de fato, 0s vestigios, as testemunhas e manifestam as a¢cdes do homem no tempo, por

isso respondem como podem por um namero limitado de fatos”.
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O tempo historico de abrangéncia da pesquisa compreende o intersticio de 1992 a
2014, pois foi nesse periodo que o CNPq cria o Diret6rio de Grupos e comecou a realizar o
cadastramento de grupos de pesquisa.

A presente pesquisa se justifica por sua importancia pessoal, institucional e cientifica.
Investigar o campo do curriculo no Brasil a partir da consolidacéo dos grupos de pesquisa foi
um desafio e, a0 mesmo tempo, um desejo pessoal, pois me permitiu (a) compreender o
movimento histérico de constituicdo e consolidacdo do curriculo como um campo
especializado de estudo e pesquisa e, igualmente, (b) identificar as matrizes tedricas que tém
permeado as producdes cientificas nesse campo. Sobretudo, contribuiu para consolidar a
minha formag&o como pesquisadora e qualificar minha atuagdo como professora.

E importante destacar que esta pesquisa faz parte da producéo cientifica do NEPEC,
grupo de pesquisa ao qual sou vinculada como pesquisadora. Por isso, a realizacdo desta
pesquisa contribuiu para ampliar o nimero de producdes cientificas gestadas e elaboradas a
partir das indicacbes do Grupo, bem como servira de referéncia para outras pesquisas que
possam ser realizadas no Grupo e fora dele. Por meio da divulgacdo e socializacdo do
conhecimento produzido contribuira para o fortalecimento do curso de Doutorado em
Educacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educagéo
da Universidade Federal do Para.

No ambito da producdo do conhecimento, a pesquisa ampliara a discussdo sobre o
curriculo elucidando as teias de relacdes que se estabelecem entre a producéo cientifica, as
organizacgOes, associacOes e instituicdes de pesquisa. Portanto, € um trabalho que contribuira
para enriquecer o debate académico acerca do campo do curriculo ampliando a compreensao
da comunidade cientifica sobre essa tematica. Contribuird, também, para ampliar o
conhecimento sobre o processo de consolidacdo do curriculo como um campo de estudo e
pesquisa.

Por isso, considerei que a pesquisa seria importante e relevante ao colocar em
evidéncia os Grupos de Pesquisa do campo do curriculo inscritos na base de Dados do
Diretério de grupos do CNPq e problematizar as perspectivas tedrico-metodolégicas da
producdo cientifica dos lideres dos referidos grupos.

Para efeito de organizagdo do conhecimento estruturei esse trabalho em 04 (quatro)
secoes:

A primeira sec¢do, denominada Introducéo, apresenta o planejamento de pesquisa.

A segunda se¢do, denominada Institucionaliza¢do dos grupos de pesquisa com énfase

no campo do curriculo no diretério de grupos do CNPq, tem como finalidade analisar a
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institucionalizacdo dos Grupos de Pesquisa — com énfase no campo do curriculo — cadastrados
no Diretério do CNPg. O texto estd dividido em oito se¢bes: na primeira, abordei A
importancia da CAPES e do CNPq para o desenvolvimento de Grupos de Pesquisa no
BRASIL; na segunda, os Grupos de Pesquisa em Curriculo, cadastrados no Diretorio de
Grupos do CNPq; na terceira, o exercicio da lideranca do Grupo segundo o género; na quarta,
o vinculo institucional; na quinta, o ano de certificagdo dos grupos; na sexta, os objetivos, na
sétima, a composicdo dos grupos e, na oitava, as conclusdes iniciais.

A terceira secdo, intitulada A producao cientifica no campo do curriculo proveniente
dos lideres dos grupos de pesquisa, tem como proposito analisar as tematicas de pesquisas
privilegiadas pelos lideres dos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de
estudo e pesquisa, esta divida em cinco subsec@es: na primeira, apresentei os temas abordados
nas dissertacdes e teses dos lideres de grupos de pesquisa; na segunda, a producéo cientifica
dos lideres dos grupos de pesquisa; na terceira, 0s projetos de pesquisas concluidos e em
andamento; na quarta, os eventos cientificos pelos quais circulam os lideres dos grupos de
pesquisa e, na quinta, as conclusdes iniciais.

A quarta secdo, intitulada As perspectivas tedrico-metodolégicas que matizam o
curriculo enquanto objeto da producdo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa, teve
como objetivo identificar as perspectivas tedrico-metodoldgicas que matizam o curriculo
enquanto objeto da producdo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa. A andlise esta
dividida em cinco subsecdes: na primeira, abordei a producdo cientifica sobre curriculo; na
segunda, o periddico como meio de circulacdo da producdo cientifica sobre curriculo; na
terceira, as tematicas abordadas pelos autores dos artigos; na quarta, os aportes tedrico-
metodoldgicos privilegiados pelos lideres dos grupos de pesquisa.

Ao final, apresentamos a Concluséao do estudo realizado.
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1. INSTITUCIONALIZACAO DOS GRUPOS DE PESQUISA COM ENFASE NO
CAMPO DO CURRICULO NO DIRETORIO DE GRUPOS DO CNPQ

O objetivo deste capitulo consistiu em analisar a institucionalizacdo dos grupos de
pesquisa, com énfase no campo do curriculo, cadastrados no Diretorio de Grupos do CNPq.
Segundo Silva (2004), a institucionaliza¢do de grupos de pesquisa € um dos mecanismos para
a consolidacdo de uma area de conhecimento.

A analise realizada foi dividida em seis subsec¢des: na primeira, abordei 0s grupos de
pesquisa em Curriculo cadastrados no Diretdrio de Grupos do CNPg; na segunda, o exercicio
da lideranca do Grupo segundo o género; na terceira, o vinculo institucional; na quarta, o ano
de certificacdo dos grupos; na quinta, os objetivos e na sexta, a composi¢ao dos grupos.

O problema que motivou o estudo estd enunciado na seguinte pergunta: qual a
configuragdo dos grupos de pesquisa, com énfase no campo do curriculo, cadastrados no
diretorio do CNPg?

O periodo de realizacao desse levantamento estendeu-se de Junho a Agosto de 2013 e
0 tempo histérico de incidéncia da pesquisa abrangeu o periodo de 1992 a 2013. O ano de
1992 foi o inicio do projeto do CNPq de cadastrar os Grupos de Estudo e Pesquisa em
atividade no pais.

O principal foco de andlise incidiu nos Grupos de Pesquisa, com énfase no campo do
curriculo, cadastrados no Diretério de Grupos de Pesquisa no Brasil, hospedado no CNPq,
particularmente, os indicadores referentes a: a) exercicio da lideranca do grupo segundo o
género; b) vinculo institucional; c) ano de certificacdo; d) objetivos e €) composicao.

As fontes bibliografias versam sobre grupos de pesquisa, sobretudo, as pesquisas
realizadas por Corréa (2013), Ferreira Junior (2010) e Hayashi (2007). Corréa (2013)
inspecionou a importancia estratégica e o processo de institucionalizagdo e consolidacdo dos
Grupos de Pesquisa da area da Educacéo, existentes nas institui¢des universitarias localizadas
na Regido Norte do Brasil; Ferreira Junior (2010) analisou a producdo cientifica dos
pesquisadores da area, a partir dos grupos de pesquisa sobre Historia da Educacdo, tendo
como referéncia o periodo de 1970 a 2004 e Hayashi (2007) analisou os Grupos de Pesquisa
integrantes do Diretorio de Grupos de Pesquisa em Histdria da Educacdo no Brasil/CNPq para
verificar a contribuicdo dos mesmos para a consolidacdo dessa area de pesquisa no pais.

Para fazer o levantamento dos grupos de pesquisa’, acessei a plataforma do CNPq no

% Os grupos de pesquisas que serviram de base para esta investigagéo estio cadastrados no Diret6rio de Grupos de Pesquisa
no Brasil que faz parte do banco de dados do CNPQ no enderego virtual <http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/>. O Diretorio
integra o projeto desenvolvido no CNPq para publicizar informagdes sobre os grupos de pesquisa em atividade no Pais.
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endereco virtual <http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/> e, a partir do descritor curriculo,
pesquisei 0s grupos cadastrados no Diretorio que, no titulo, apresentavam a tematica curriculo
como campo de estudo e pesquisa.

Ao todo foram identificados 75 (setenta e cinco) grupos, porém 15 (quinze) destes nao
estavam atualizados h& mais de 12 (doze) meses (no periodo pesquisado), por isso, optei por
analisar somente aqueles com o status de grupo certificado pela instituicdo e atualizado. O
universo pesquisado abrangeu 60 (sessenta) grupos.

Apols o levantamento, fiz a catalogacdo dos dados organizando-os em quadros e
gréaficos para compor a configuragdo dos grupos de pesquisa sobre curriculo que se encontram
cadastrados no diretdrio de grupos do CNPq e analisar seu processo de institucionalizag&o.

1.1. A IMPORTANCIA DA CAPES E DO CNPQ PARA O DESENVOLVIMENTO DE GRUPOS DE
PESQUISA NO BRASIL

E importante destacar que o desenvolvimento da pesquisa no Brasil esta diretamente
relacionado a atuacdo de diversas instituicdes e 6rgdo governamentais que contribuiram para
impulsiona-las em diversas areas do conhecimento. Para situar a criacdo, institucionalizacao e
desenvolvimento dos grupos de pesquisa no Brasil é oportuno compreender a atuacao dessas
instituicoes.

Nas décadas de 1940e 1950 houve a criacdo de diversas instituicbes que contribuiram
para o desenvolvimento cientifico brasileiro, tais como: Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), Conselho Nacional de
Pesquisas (CNPq), Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) e
a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP). Essas institui¢cfes tornaram-se “[...] marcos de
institucionalizacdo da politica cientifica e tecnoldgica no Brasil” (FONSECA, 2015, p. 6).

Neste estudo, tratarei mais especificamente sobre o CNPq e a CAPES por serem
instituicGes que, ao longo dos anos, tém se dedicado ao fomento a pesquisa na pds-graduacao.
O CNPq foi criado pela Lei n° 1.310 de 15 de janeiro de 1951, no governo do presidente
Gaspar Dutra e inspirou-se nas “[...] organizagdes semelhantes dos Estados Unidos, Canadé e
Franca, e de acordo com as recomendacdes aprovadas pela conferéncia dos Peritos Cientificos
da América Latina, patrocinada pela UNESCO em 1948” (FONSECA, 2015, p. 6). O CNPq
surgiu no periodo do pos-segunda guerra mundial, impulsionado pela questdo nuclear. “Este
orgdo foi o gestor da politica governamental de energia atbmica e a autarquia responsavel

pelas atividades de fomento de ciéncia e da tecnologia” (FONSECA, 2015, p. 7).
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A criagdo do CNPq, [...]. Representou um marco fundamental na participacdo do
Estado no processo de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Brasil e atendeu
uma antiga reivindicacdo da comunidade cientifica do Pais. A Academia Brasileira
de Ciéncias, desde a década de [19]30, vinha propondo a criacdo de um 6rgao
vinculado ao Governo Federal para fomentar e orientar as atividades de Ciéncia e
Tecnologia (C&T) no Brasil. O CNPq seria responsavel, pela gestdo de politica
interna e externa brasileira no que diz respeito a questdo nuclear (FONSECA, 2015,

p. 3).

A criacdo deste 6rgdo foi um marco no processo de desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia no Brasil, pois, significou a institucionalizacdo pelo Estado brasileiro das
atividades de fomento ao desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Inicialmente, a atividade cientifica do CNPq voltou-se, mais especificamente, para a
questdo nuclear. Todavia, as agcdes do conselho ndo se limitavam a esse ramo de atividade.
Desde o inicio de sua atuacao, a concessao de bolsas de auxilio a pesquisa, constituiram parte
importante, sendo responsavel, inclusive, pela alocagdo de maior parcela de recursos no

orcamento do CNPq. Para Fonseca (2015, p. 10),

[...] gradualmente ela foi se transformando, de um érgéo voltado para um projeto de
autonomia nacional na area de energia atdmica, no responsavel pela concessao de
bolsas e auxilios, com a finalidade de fornecer meios aos setores mais carentes de
infra-estrutura técnico-cientifica.

O CNPq atuou, portanto, como indutor da formacdo de pesquisadores brasileiros ao
fornecer bolsas de incentivos a formacao pds-graduada. Esta €, inclusive, uma das finalidades
do conselho prevista na sua lei de criagdo que, além de incentivar a formacdo de
pesquisadores, visava “[...] promover a cooperagdo entre as universidades e o intercambio
com instituicGes estrangeiras, possibilitando a promocao e o estimulo a pesquisa cientifica e
tecnoldgica no pais” (FONSECA, 2015, p. 6/7).

Para corroborar com a expansédo das acdes do CNPq foram criados, na década de 1950
e inicio da década de 1960, varios institutos que contribuiram para o desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia no Brasil. De acordo com Fonseca (2015), emergiram seis institutos, a
saber:

e Instituto de Matematica Pura e Aplicada — IMPA em 1952 — primeiro instituto do

CNPq;

e Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia — INPA em 1952 — segundo instituto do

CNPq;

e Instituto Brasileiro da Informacéo e Comunicacdo Tecnoldgica, IBICT — foi precedido

pelo Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacéo, criado no CNPq, em 1954;



43

e Instituto de Energia Atdmica, IEA — criado a partir de convénio celebrado entre o
CNPqg e a USP em 1956;

e Instituto de Pesquisas Rodoviarias, IPR — criado em 1957, no governo JK deu
prioridade & industria automobilistica e apoiou a construcgdo de estradas;

e Grupo de Organizacdo da Comissdo Nacional de Atividades Espaciais, GOCNAE —
criado em 1961, substituido pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais — INPE,
também subordinado ao CNPq.

Esses institutos tinham a finalidade de promover a realizacdo de pesquisas em diversas
areas do conhecimento e contribuir para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia no Brasil.

A criacdo do CNPq representou “[...] uma vitdria da comunidade cientifica brasileira
no sentido da garantia de um espaco proprio para o desenvolvimento da pesquisa cientifica,
com o apoio financeiro do Estado” (FONSECA, 2015, p. 16/17).

Em 1992, o CNPq implantou o Diretorio de Grupos de Pesquisa no Brasil que se
tornou um banco de dados dos Grupos de Pesquisa em atividade nas diversas areas do
conhecimento. Isto quer dizer que “O Diretéorio mantém uma Base corrente, cujas
informacdes sdo atualizadas continuamente pelos lideres de grupos, pesquisadores, estudantes
e dirigentes de pesquisa das instituigdes participantes [...]” (CNPq, 2015).

O banco de dados dispde, também segundo o CNPq (2015), de informacgdes que
permitem identificar as especificidades de cada grupo no que diz respeito a:

e Recursos humanos constituintes dos grupos (pesquisadores, estudantes e técnicos);

e Linhas de pesquisa em andamento;

e Asespecialidades do conhecimento;

e Setores de aplicacdo envolvidos;

e Producdo cientifica e tecnoldgica;

e Padrdes de interagdo com o setor produtivo;

e Localizacdo espacial (regido, UF e instituicdo) e temporal dos grupos de pesquisas.
Essas informacBes permitem analisar as areas de interesses epistemoldgicos que

mobilizam os pesquisadores nas diversas instituicGes que se dedicam a pesquisa no Brasil.
Permitem localizar em que instituicbes estdo albergados os diversos grupos de pesquisa,
assim também como mapear a distribuicdo espacial e temporal desses grupos.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por sua
vez, foi criada em 1951, por meio do Decreto n.° 29.741, denominada, inicialmente,

Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (SILVA; FERRO,
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2010). A CAPES nasceu com objetivo de “[...] assegurar a existéncia de pessoal especializado
em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos
publicos ¢ privados que visam ao desenvolvimento do pais” (CAPES, 2015).

Os primeiros anos de existéncia da CAPES foram dedicados a estruturacao,
planejamento, organizacdo e composicdo da equipe gestora bem como articulagdo com
instituicdes estrangeiras com experiéncia na formacdo de pessoal especializado em nivel
superior (FERREIRA; MOREIRA, 2002). Todavia, na primeira metade da década de 1960,

A CAPES teve sua trajetdria diretamente afetada pelo movimento politico militar
[...], que inaugurou na agéncia um periodo de descontinuidade administrativa e
turbuléncia institucional. Naquele momento, chegou-se mesmo a cogitar sua
extingdo (FERREIRA; MOREIRA, 2002, p. 19).

Em maio de 1964 a CAPES foi transformada em Coordenacao através do Decreto n°
53.932, integrando-se a estrutura do Ministério de Educacdo e Cultura passando a ser
subordinada ao ministro da educagdo, [...] “que teria autoridade inclusive para regulamentar
as atividades e aprovar os regimentos internos da agéncia” (FERREIRA; MOREIRA, 2002, p.
190).

O ano de 1964 foi portanto para a CAPES um ano de transi¢do, em que ruptura e
continuidade andaram juntas: ao mesmo tempo que Se processava sua nhova
definicdo institucional, uma série de medidas iam sendo tomadas, de modo a garantir
seu funcionamento. E € a partir de entdo que se verificam também mudancas na
politica definida pela agéncia, consoantes com as novas prioridades dos governos
militares, em que ciéncia e tecnologia surgem como conceitos fundamentais. A
énfase passa a ser dada as ciéncias bésicas e a tecnologia aplicada (FERREIRA;
MOREIRA, 2002, p. 19).

Na década de 1970, a CAPES foi objeto do Decreto n.° 66.662 que imprimiu
alteracdes na estrutura da agéncia. O referido decreto reconheceu como fungdo da CAPES
“[...] coordenacdo das atividades de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior — em
especial de docentes de ensino superior” (FERREIRA, MOREIRA, 2002, p. 20).

[...] a partir de 1976/1977, a CAPES implantou um sistema de avaliacdo, no qual
comissdes de assessores analisavam os dados fornecidos pelos cursos, realizavam
visitas as instituicGes de ensino superior ou centros de pesquisa que mantém cursos
de pos-graduagdo, e verificavam as condi¢Bes dos cursos no que dizia respeito a
massa critica e a qualidade das dissertacdes ou teses produzidas. A proposta era

avaliar, acompanhando a evolugdo quantitativa e detectando os niveis de qualidade,
problemas e caréncias desses programas (SOUZA; PAULA, 2002, p. 7).

Esse sistema de avalia¢do instituido na segunda metade da década de 1970 constituiu-
se em uma das principais linhas de acdo da CAPES. Inicialmente, a avaliacdo de cursos de

pos-graduacdo, limitava-se “[...] ao uso interno, cuja finalidade inicial principal foi a de
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distribuir bolsas por meio de cotas aos cursos de pds-graduacdo, segundo a classificacdo dos
mesmos no processo de avaliagio” (NASCIMENTO; SALVA, 2013, p. 3).

Na década de 1980, o Decreto n.° 86.791/81 reconhece a CAPES como 06rgdo
responsavel pela elaboracdo do Plano Nacional de Pos-Graduacao Stricto Sensu. Além disso,
“E também reconhecida como Agéncia Executiva do Ministério da Educacio e Cultura junto
ao sistema nacional de Ciéncia e Tecnologia, cabendo-lhe elaborar, avaliar, acompanhar e
coordenar as atividades relativas ao ensino superior” (CAPES, 2015).

Durante a decada de 1980, houve maior investimento no aprimoramento do sistema de
monitoramento e avaliagdo dos programas de pos-graduacdo “[...] com a progressiva
informatizacéo [...] dos formulérios de coleta de dados que visavam a geracéo de indicadores
objetivos da relagdo custo/eficiéncia e a quantificagdo dos produtos obtidos” (HOSTINS,
2006, p. 139).

No intersticio de 1982 a 1989, a CAPES ndo sofreu nenhuma alteracdo na sua
estrutura organizacional, embora, no campo politico, o Brasil estivesse vivendo um periodo de
grandes transformacdes, qual seja, a transicdo do regime militar para a Nova Republica’®. “A
continuidade administrativa torna-se uma marca da instituicdo, que se destaca na formulacéo,
acompanhamento e execuc¢do da Politica Nacional de Pds-Graduagdo” (CAPES, 2015).

Todavia, na década de 1990, no governo de Fernando Collor de Mello, a CAPES, por
meio da Medida Proviséria n.° 150, de 15 de marco de 1990, foi extinta. Essa decisdo do
governo federal desencadeou uma série de reacfes e mobilizaces da comunidade académica
e cientifica “[...] que, com o apoio do Ministério da Educagdo, conseguem reverter a medida
(que ainda seria apreciada pelo Congresso Nacional). Em 12 de abril do mesmo ano, a Capes
¢ recriada pela Lei n° 8.028” (CAPES, 2015).

Em 1992, a Lei n® 8.405, de 09 de janeiro de 1992, designou a CAPES como
Fundacao Publica (CAPES, 2015). Com esta nomeacao, a referida instituicdo passou a ser

[...] a principal subsidiaria do Ministério da Educacéo no que concerne a formulagéo
de politicas para a area de pés-graduacdo sendo que a ela compete o
desenvolvimento, a avaliacdo e a observancia dos padrdes de qualidade da pés-
graduacdo stricto sensu no Pais. Além disso, a CAPES vem se consolidando como
agéncia de fomento, inclusive, concedendo bolsas de estudo, auxilios e
desenvolvendo outros mecanismos que viabilizam a formacdo de cientistas e

recursos humanos, altamente qualificados, para atender as necessidades das
instituicGes de pesquisa e ensino superior (MACCARI et al, 2008, p. 172).

10 para uma leitura mais proficua sobre este assunto ver: COUTO, Ronaldo Costa. Histéria indiscreta da
ditadura e da abertura: Brasil, 1964-1985. 32 ed. Rio de Janeiro: Record, 1999 e PRIORE, Mary Del,
VENANCIO, Renato. Uma breve histéria do Brasil. Sdo Paulo: Planeta do Brasil, 2010.
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Na década de 1990, o sistema de avaliacdo da pds-graduacao realizado pela CAPES
sofreu alteracdes:

O modelo de avaliacdo introduzido pela CAPES no biénio 1996/1997, e que foi
consolidado nos triénios subsequentes, trouxe mudancas na concepcdo e no
direcionamento das politicas para a po6s-graduagdo, no Brasil. Tanto a CAPES
quanto a comunidade académica afirmavam a necessidade e mesmo a urgéncia da
introducdo de novos paradigmas na avaliacdo, com a prerrogativa de que ndo mais
seria possivel continuar avaliando a pos-graduagao brasileira nos anos de 1990, com
0s mesmos critérios dos anos de 1970 (NASCIMENTO; SALVA, 2013, p. 3).

As alteracdes introduzidas no sistema de avaliacdo da pos-graduacdo redefiniram a

forma de se conceber a organizacdo desse nivel de ensino.

[...] introduziu-se a ideia do Programa ser a unidade basica da pés-graduacao stricto
sensu e ndo mais os cursos de mestrado e doutorado, avaliados isoladamente no
modelo anterior; deu-se atencdo especial as linhas de pesquisa e a sua organicidade
com as disciplinas, projetos e produtos de pesquisa (especialmente bibliogréaficos),
teses e dissertaces; estrutura curricular e publicaces (NASCIMENTO; SALVA,
2013, p. 3-4).

A valorizacdo das linhas de pesquisas em detrimento das areas de concentracdo e o
alinhamento das disciplinas, dos projetos de pesquisas as referidas linhas de pesquisa deram
uma nova dindmica ao nicho da p6s-graduacdo. Essas transformac@es repercutiram na forma
de se fazer pesquisa nesse segmento, sobretudo, na reducdo do tempo de conclusdo das
investigacOes (dissertacOes e teses).

Em 2007, o Congresso Nacional aprovou a lei N.° 11.502/2007 que deu novas
competéncias a CAPES, “[...] além de coordenar o alto padrao do Sistema Nacional de Pos-
Graduacao brasileiro também passa a induzir e fomentar a formacao inicial e continuada de
professores para a educagdo basica” (CAPES, 2015). Esta atuacdo ¢ disciplina pelo Decreto
n. 6755, de 29 de janeiro de 2009 o qual instituiu a Politica Nacional de Formacio de
Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica.

Hoje, as atividades da Capes podem ser agrupadas em cinco linhas de acdo, cada qual
desenvolvida por um conjunto de programas (CAPES, 2015):

o Auvaliacdo da p6s-graduacdo stricto sensu;

o Acesso e divulgacdo da producdo cientifica;

« Investimentos na formacdo de recursos de alto nivel no pais e exterior;

« Promoc&o da cooperacéo cientifica internacional;

e Inducdo e fomento da formacéo inicial e continuada de professores para a educagéo

basica nos formatos presencial e a distancia.

1 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm>. Acesso em:
08 abr. 2015
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Dentre as atividades desenvolvidas pela CAPES, a que tem obtido maior repercussao é
a avaliagdo da pos-graduacao stricto sensu. Para Morosini (2010), essa repercusséo esta ligada
a relacdo existente entre o desempenho na avaliacéo e a distribuicdo de subsidios financeiros
aos programas.

No entendimento de Maccari et al (2008, p. 178) o sistema de avaliacdo da Pds-

Graduagdo busca cumprir o papel de:

[...] a) estabelecer o padrdo de qualidade exigido dos cursos de mestrado e de
doutorado; b) impulsionar a evolugao de todo o Sistema Nacional de Pds-graduacéo
— SNPG; c¢) contribuir para o aprimoramento de cada programa de pés-graduacao
com eficiéncia; d) montar banco de dados sobre a situacdo e evolugdo da pés-
graduacdo; e) subsidiar a politica de desenvolvimento da pés-graduagdo no Pais.

Esse sistema de avaliagdo, ao longo dos anos, passou por sucessivos processos de
reformulacdo e aprimoramento para atender exigéncias das diversas areas do conhecimento.

Embora se reconheca a importancia desse sistema, as criticas a ele sdo contundentes?.

Na érea de educacdo, ndo é recente a discussdo, na comunidade cientifica, sobre a
necessidade de aprimoramento ou mesmo redirecionamento da concepgéo que vem
norteando a avaliacdo da pds-graduacdo, embora deva se reconhecer que a
construgdo de propostas alternativas ou complementares & vigente € um processo
que demanda o confronto de posic¢des presentes no interior da propria area (SOUSA,
2002, p. 114).

Muitas questbes tém sido pontuadas, todavia, a que mais repercutiu foi a forma como a
avaliacdo é processada, ndo a avaliacdo em si, ou seja, ndo a importancia da avaliacdo para o
desenvolvimento da pds-graduacédo. Para Gatti (apud SOUSA; BIANCHETT]I, 2007, p. 400).

[...] ndo havia uma preocupagéo explicita da CAPES de avaliar a pesquisa, o foco
era a formacdo, a implantagdo dos cursos de mestrado e dos cursos de doutorado.
Seu papel era desenvolver formagdo. O CNPq é que teve a iniciativa de investigar, a
partir da poOs-graduagdo, 0 que estava sendo produzido de pesquisa. [...] A
preocupacdo com a questdo da pesquisa veio pelo CNPq, que queria ver o impacto
da pos-graduacao na pesquisa. I1sso deu condicdes para que a CAPES se apropriasse
de um tipo de avaliagdo um pouco estranha & formag&o, porque ela se apropriou dos
esquemas de CNPq e da FAPESP [Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de

12 \ler: HORTA, José Silvério Baia; MORAES, Maria Célia Marcondes de. O sistema CAPES de avaliagdo da pés-
graduacdo: da &rea de educacdo a grande area de ciéncias humanas. Rev. Bras. Educ., N. 30, p. 95-116, Set /Out /Nov
/Dez 2005. Disponivel em: <http://mwww.scielo.br/pdf/rbedu/n30/a08n30>. Acesso em: 04 abr. 2015

NASCIMENTO, Rejane Prevot; SALVA, Maria Nair Rodrigues. A Politica de Avaliacio da Pos-Graduacéo Stricto
Sensu e o Trabalho Docente: Rumo ao “Produtivismo Académico”? ANPAD, Brasilia — DF, 3 a 5 de nov. p. 1-16,
2013. Disponivel em: <http://www.anpad.org.br/diversos/trabalhos/engpr/engpr_2013/2013_engprl0.pdf>. Acesso
em: 04 jun. 2016.

SOUSA, Sandra M. Zakia L. Avaliacdo da pos-graduacdo em educacdo: revisando contribuicdes elaboradas a partir
dos anos 80. Estudos em Awvaliagdo Educacional, n. 26, p. 111-126, jul-dez/2002. Disponivel em:
<publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/download/2188/2145>. Acesso em: 19 jun. 2015.

TARGINO, Maria das gragas. Avaliacdo dos cursos de pos-graduacdo: estimulo ou coer¢do. Transinformacao, v, 11,
n° 1, p. 54-62, jan/abr/1999. Disponivel: <http://www.brapci.ufpr.br/documento.php?dd0=0000000288&dd1=53d8c>.
Acesso em: 18 jun. 2015.
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Sao Paulo] para avaliar cursos. A preocupagdo do CNPq era legitima, sem divida,
porque concedia auxilios, bolsas, quer dizer, entrava no nicho que Ihe era proprio.

Segundo Sousa e Bianchetti (2007, p. 400), as criticas direcionadas ao sistema de
avaliacdo da CAPES referem-se a padronizacdo da avaliagdo para as distintas areas do
conhecimento “[...] o que se reivindica ndo ¢ sua dissolucdo, mas sim sua qualifica¢do”.

Para Sato et al (2012, p. 1), atualmente, o sistema de avaliacdo da Po6s-Graduacéo
brasileira desenvolvido pela CAPES apresenta trés eixos fundamentais:

1) E realizado pelos pares de diferentes areas do conhecimento;

2) Possui uma natureza meritocratica que leva a uma classificagdo dos campos
disciplinares;

3) Define politicas e estabelece critérios para o financiamento dos programas,
associando, desta forma, reconhecimento e fomento

A avaliacdo por pares € considerada um dos pontos positivos do sistema de avaliacéo
da CAPES. Por outro lado, a classificagdo dos campos disciplinares levou a uma
hierarquizacdo entre os programas de pds-graduacdo e, por sua vez, a vinculacdo das bolsas
de fomento a pesquisa ao desempenho por eles obtidos nessas avaliacdes. Essa politica de
financiamento da pds-graduacdo gera uma distribuicdo desigual de bolsas e acarreta sérios
problemas ao desenvolvimento da pesquisa em regiGes de pouca tradi¢cdo na pesquisa e que
precisariam de mais investimentos.

Em 2008, o sistema de avaliacdo da pés-graduacdo realizado pela CAPES introduziu
uma nova escala de avaliagdo que vai de 1 a 7. Desde entéo, todos 0s programas passaram a
ser avaliados de acordo com essa métrica. Primeiramente, os programas sao enquadrados em
um dos cinco primeiros niveis da escala (1 a 5). Os programas que recebem as notas 1 e 2 sao
descredenciados; aqueles aferidos com nota 3 sdo considerados regulares; a aplicacdo da nota
4 indica bom e a da nota 5 muito bom. Os conceitos 6 e 7 sdo atribuidos aos programas
considerados de exceléncia, em nivel internacional (MACCARI et al, 2008).

[...] as notas 6 sdo atribuidas quando 80% do corpo docente, em conjunto, produzir
conhecimento em nivel internacional, com trés publica¢bes por triénio em média. A
nota 7 € para os programas com 90% de orientadores com no minimo trés
publicacdes internacionais por triénio. E fundamental ressaltar que a avaliacdo é
sempre comparada & producdo internacional da &rea. Fica evidente que todos os
programas também devem obedecer a outros pontos de exceléncia internacional, que
sdo comuns as areas. Assim os programas 6 e 7 deverdo obrigatoriamente buscar a
comparagdo internacional, sem fronteiras. Com isso fica respeitada a caracteristica

de cada area quanto a producéo cientifica, porém todos so contardo para 6 e 7 com
sua producéo internacional (MARCHINI; LEITE; VELASCO, 2001, p. 9)

Para Horta e Moraes (2005, p. 96), “[...] os niveis 6 e 7 foram definidos
exclusivamente a partir de um Unico parametro, qual seja, o da producdo cientifica

internacional, e basicamente em periodicos estrangeiros”. Ainda segundo 0s autores, 0 que
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estd em jogo é a “[..] disputa de espaco na &rea de exceléncia, onde se concentram
financiamento e prestigio” (HORTA; MORAES, 2005, p. 98). Ainda segundo os autores, 0s
programas 6 e 7 estdo localizados majoritariamente
[...] na regido Sudeste, onde se situam 60% dos programas, concentram-se 82% dos
programas 6 e 7 (45% em S&o Paulo e 26% na Universidade de Sdo Paulo — USP,

onde se situam, respectivamente, 34% e 13,7% do total de programas” (HORTA,
MORAES, 2005, p. 100).

Isto €, a regido sudeste concentra 82% dos programas de pos-graduacdo de exceléncia
internacional.

Segundo Maccari et al (2015), a avaliacdo realizada pela CAPES incide sobre alguns
indicadores, tais como:

e Proposta do programa;

e Corpo Docente;

e Producéo Intelectual;

e Avaliacdo Global;

e Bolsistas de produtividade/Coordenador de projeto de pesquisa;

e Producéo Bibliografica;

e Programa de Doutorado que tenha titulado doutores nos ultimos 5 anos;
e Insercao Internacional;

e Producdo Internacional;

e Apoio a outros Programas em consolidacao.

Todavia, de acordo com Horta e Moraes (2005, p. 101), “[...] o quesito que realmente
discrimina, no atual processo de avaliacdo da pds-graduacdo, € a producdo bibliografica, e
nessa, a qualidade dos veiculos de divulgacao”.

Silva e Pires (2012, p. 8) também compartilham dessa mesma assertiva, afirmando que

[...] um indicador importante dos processos avaliativos procedidos pela CAPES,
agéncia governamental de organizacdo e acompanhamento da pds-graduacdo no
pais, é representado pela produgdo publicada em periodicos cientificos. Parte
significativa, sendo a maior, dos resultados das avaliacbes dos programas é
decorrente da publicacdo de docentes e discentes em revistas nacionais e

internacionais, distribuidos segundo um sistema classificatorio desenvolvido pela
CAPES, o Qualis (SILVA, PIRES, 2012, p. 8).

A producdo bibliografica publicada em periddicos cientificos nacionais e
internacionais bem posicionados no sistema Qualis contribui para elevar a nota do programa,

por isso,
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[...] docentes de programas com alto conceito dedicam mais tempo a producao
cientifica, garantindo assim a manutencdo desses conceitos e o financiamento por
parte dos Orgdos que consideram fundamental o conceito no momento da
distribuicdo das verbas. Entretanto, formam menos alunos, demoram mais para
titula-los e perdem mais alunos por abandono ou desligamento (Horta, 2002).
Entretanto, docentes de programas com baixo conceito buscam desesperadamente
que todos os seus orientandos se titulem o mais rapidamente possivel, para que seus
programas ndo percam bolsas da CAPES; conseguem isso, mas publicam menos,
seus programas mantém baixos conceitos e, consequentemente, tornam-se menos
competitivos no momento de disputar financiamento (HORTA; MORAES, 2005, p.
101).

De acordo com 0s autores, esse sistema de avaliacdo da pos-graduacéo tem imprimido
demandas diferentes para os docentes. Os que estdo vinculados a programas de alto nivel
priorizam a producdo cientifica para manter o conceito e 0s que estdo vinculados a programas
com baixo conceito tém privilegiado a titulacdo dos seus orientandos para ndo perder bolsas,
sem perder de vista que precisam investir na producdo cientifica e fazé-la circular em veiculos
bem conceituados.

A institucionalizacdo de grupos de pesquisas no Brasil faz parte desse processo de
redefinicdo dos Programas de Pds-Graduacdo em resposta as condi¢des institucionais de
producdo da pesquisa. De acordo com Gamboa (2007, p. 16)

No final dos anos 80 e comeco dos 90, a maior parte dos Programas de Pos-
Graduagdo em Educagdo enfrentava uma crise gerada pelo modelo de &rea de
concentracdo. Tal modelo exigia numerosas disciplinas obrigatdrias, limitava ainda
as disciplinas eletivas a areas de dominio conexo e postergava a realizacdo das

dissertacdes e das teses para o final do curso, quando o tempo de integralizacdo
curricular do aluno estava se esgotando.

A valorizagdo do ensino por meio das areas de concentracgdo e disciplinas obrigatorias
reduzia o tempo de realizacdo das pesquisas, que se concentravam no final do mestrado ou do
doutorado o que, por sua vez, interferia na qualidade dos relatdrios de pesquisa e no tempo de
integralizacdo dos cursos. Essa primazia do ensino deu lugar a uma nova organizagdo
institucional, pautada na exigéncia de projetos de pesquisa no processo de selecdo, na
formagdo de linhas e grupos de pesquisa (GAMBOA, 2007). Essas iniciativas foram

implementadas no final dos anos de 1980 e tém em comum:

[...] @) a prioridade dada a pesquisa e a diminui¢do do valor dado as disciplinas
obrigatérias; b) a organizacdo de grupos de estudos e pesquisas, que alteraram
as condices institucionais da producdo de dissertacdes e teses e c) a exigéncia
no processo de selecdo para candidatos apresentarem projetos ajustados as linhas de
pesquisa dos programas (GAMBOA, 2007, p. 16 grifos meus).

As transformacdes nas condigdes institucionais de se fazer pesquisa na pos-graduacgao
e a criacdo e institucionalizacdo de grupos de pesquisa nas universidades brasileiras teve um

papel fundamental no desenvolvimento do trabalho colaborativo que reverberaram na
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producdo de teses e dissertagbes que passaram a ser realizadas com maior celeridade
contribuindo para o reaparecimento de estudos sobre curriculo, avaliagdo, metodologia de
ensino, politica educacional, etc.

De acordo com Gatti (2006, p. 32), no final dos anos de 1990, a consolidacdo de
grupos de pesquisa em algumas subareas se deu em funcdo “[...] quer por necessidades
institucionais a luz das avaliagcbes de 6rgdos de fomento a pesquisa, quer pela maturacdo
prépria de grupos que durante as décadas anteriores vinham desenvolvendo trabalhos
integrados”.

Ainda, segundo a autora, é na segunda metade da década de 1990 que se encontram
grupos mais ou menos solidos de investigacéo, entre os quais Gatti cita 0os grupos do campo
do curriculo.

Encontram-se na segunda metade dos anos mil novecentos e noventa alguns grupos
mais ou menos sélidos de investigacdo, por exemplo, em alfabetizagdo e linguagem,
aprendizagem escolar, formacdo de professores, ensino e curriculos, educacao
infantil, fundamental e média, educacdo de jovens e adultos, ensino superior, gestao

escolar, avaliacdo educacional, historia da educago, politicas educacionais, trabalho
e educacédo (GATTI, 2006, p. 32).

Para Corréa (2013, p. 72), a criacdo e institucionalizagdo de grupos de pesquisa nas
instituicbes de ensino superior foram impulsionados pela consolidacdo da po6s-graduacédo

brasileira.

[...] impulsionaram novos Grupos de Pesquisa, 0s quais passaram a abrigar mestres,
doutores e a comunidade estudantil com o propoésito de desenvolver estudos e
investigacOes sobre diversificadas tematicas. Além disso, a fixacdo e crescimento
dessas unidades grupais impactaram ndo apenas na organizagdo estrutural do espago
em que se localiza a Pés-Graduacgdo no interior das universidades, como, também,
na formacdo de coletivos de pesquisadores, no processo de producdo de teses e
dissertagdes, monografias de especializacdo, trabalhos de conclusdo de curso de
graduacao, iniciacdo cientifica e extenséo.

Ainda segundo Corréa (2013, p. 72) “[...] no Brasil os Grupos de Pesquisa gerados nas
diversas areas do saber tém se constituido espaco académico e cientifico de estrema
importancia, particularmente na esfera institucional de abrangéncia das universidades”. O
autor considera que as instituicbes de fomento a pesquisa, como a CAPES e o CNPq,

assumem um lugar de destaque na génese e consolidacdo dos Grupos de Pesquisa.

[...] seja por meio do incentivo a sua criagdo visando o fortalecimento das Linhas de
Pesquisa dos Programas de Pos-Graduacédo das diversas areas, ou pelo fato de que
realizam a concessdo de bolsas de estudos que beneficiam alunos da Iniciagdo
Cientifica, Mestrado, Doutorado e Po6s-Doutorado, bem como o patrocinio de
eventos e publicacBes. Incontestavel, portanto, o papel estratégico que os Grupos de
Pesquisa alcancaram, seja pela sua projecdo na significativa elevagdo de sua
quantidade, quanto por sua distribuicdo materializada nas institui¢@es, ou, ainda, em
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razdo do contingente de pesquisadores reunidos em torno dessas unidades de cultivo
da ciéncia (CORREA, 2013, p. 73).

No grupo, ha envolvimento permanente com atividades de producédo cientifica, como
por exemplo, nos projetos de pesquisa ou na elaboracdo de dissertagdes e teses, entre outros,
“[...] a dindmica desses grupos incide sobremaneira em acumulos tedricos e pragmaticos
traduzidos em artigos em periddicos, livros, e capitulos de livros que circulam em diferentes
veiculos de propagacio do saber cientifico” (CORREA, 2013, p. 136). Por isso, a
institucionalizacdo de grupos de pesquisa contribui na consolidacdo de um determinado
campo de conhecimento.

As transformacdes ocorridas na pos-graduacdo e a consolidacdo dos grupos de
pesquisa no campo do curriculo repercutiram na producdo de teses® sobre essa tematica
conforme podemos depreender a partir de pesquisa realizada junto ao banco de teses da
CAPES no periodo de junho a novembro de 2013, na qual identifiquei, no intersticio de
1987 a 2012, um total de 365 teses que priorizaram o curriculo como campo de estudo.

Os dados relativos ao ano de publicacdo das 365 teses de doutorado sdo apresentados
na tabela 01:

Tabela 01 — N° de teses por ano de defesa da tese

ANO TESES
1987 02
1988 01
1989 -
1990 01
1991 02
1992 01
1993 03
1994 01
1995 03
1996 04
1997 07
1998 06
1999 04
2000 21
2001 12
2002 19
2003 21

13 A opcéo por privilegiar as teses pauta-se pela compreenséo de que o doutorado é 0 momento de consolidago
da formacéo do pesquisador e de defini¢do das tematicas que serdo focalizadas pelos futuros doutores.

4 Durante o levantamento de teses, junto ao Banco de Teses (BT) da CAPES, o sistema passou por um periodo
de manutencdo que se estendeu do dia 27 de agosto a 03 de novembro de 2013. Nesse periodo, o BT sofreu
mudancas no sistema que contribuiu para o refinamento da busca no momento de acessar as informagdes. No
novo dispositivo, as pesquisas correspondem aos descritores (diferentemente da versdo anterior), além de
apresentar dados quantitativos sobre o numero teses ou dissertacdes defendidas, a relagdo nominal dos
orientadores, instituigdes, programas, area de conhecimento e ano de defesa, bem como dos resumos, palavras-
chave e descricdo das linhas de pesquisas. Houve, porém, redugdo no periodo de abrangéncia das teses e
dissertacbes publicizadas. Na nova versdo do Banco de Teses estdo disponiveis apenas pesquisas
correspondentes ao periodo de 2005 a 2012, enquanto, anteriormente, o periodo correspondia aos anos de 1987 a
2012. Os demais periodos, segundo informacéo contida no site da CAPES, serdo incluidos posteriormente, no
decorrer das atualizacdes.
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2004 29
2005 24
2006 32
2007 27
2008 41
2009 38
2010 14
2011 24
2012 28
TOTAL 365

Fonte: CAPES, 2013
A partir das informacdes quantitativas apresentadas na tabela acima, constata-se que a
producdo académica brasileira de teses sobre curriculo no periodo de 1987 a 2012 foi
expressiva, sobretudo a partir de 2000, quando houve um aumento significativo de teses
defendidas, totalizando 330 producdes, enguanto que no periodo anterior foram apenas 35.
Todavia, nesse periodo essa producdo ndo manteve regularidade. Como se observa, em 1987,
duas (02) teses foram defendidas; em 1988, uma (01) e, em 1989, ndo houve pesquisa de

doutorado defendida sob a tematica curriculo.

Na década de 1990 comecou, timidamente, a aumentar 0 numero de pesquisas
realizadas em nivel de doutorado sobre curriculo no Brasil, mas ainda era incipiente essa
producdo, destacando-se, nesse periodo, o ano de 1997 com 07 (sete) trabalhos. Ao todo,
nessa década, foram defendidas 32 (trinta e duas) teses. A partir de 1990 houve registro de
pesquisa em todos os anos, porém de forma difusa.

Mas, foi, sobretudo, no primeiro decénio dos anos 2000 que a realizacdo de pesquisas
sobre curriculo ganhou proeminéncia; destacam-se, principalmente, os anos de 2000 com 21
(vinte e uma) teses, 2004 com 29 (vinte e nove), 2006 com 32 (trinta e duas) e 2008 com 41
(quarenta e um) trabalhos. Em 2008, houve mais teses defendidas do que em toda a década de
1990. Nota-se que a producdo de teses cresceu vertiginosamente apds o ano 2000, quando
foram defendidas 264 (duzentas e sessenta e quatro) teses.

Nesse periodo, aumentou também o numero de programas de poOs-graduacdo. De
acordo com Sousa e Bianchetti (2007, p. 395) “Em maio de 2007, a area de educacdo contava
com 83 programas recomendados pela CAPES, reconhecidos pelo CNE e homologados pelo
Ministério da Educacao (MEC). Desses, 36 oferecem o doutorado, além do mestrado™.

Na tabela 02, apresento a evolucdo do numero de teses defendidas cujo foco de

investigacao € o curriculo.

Tabela 02 — N° de teses por ano e instituicfes de pesquisa (1987-1995)

IES 1987 1988 1989 #1990 1991 1992 1993 1994 1995
USP 02 01 01 01
UNICAMP 01 01

UFRJ 01 01
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FUP 01

PUC-SP 01 02

UFRGS 01
TOTAL 02 01 - 01 02 01 03 01 03

Fonte: CAPES, 2013

Em 1987, foram defendidas 02 (duas) teses, ambas na Universidade de Sdo Paulo
(USP), sendo uma na area de conhecimento Saude Coletiva e outra na Educacdo. Em 1988,
houve apenas uma tese defendida, desta feita, na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), na &rea de Educagdo. Em 1989, ndo consta no Banco de Teses da CAPES
nenhum registro de pesquisa de doutorado sobre a tematica.

No final da década de 1980, as pesquisas sobre curriculo se localizavam no Estado de
Séo Paulo e em duas universidades publicas USP e UNICAMP. N&o houve, porém, uma
regularidade nessa producdo, pois ndo se manteve a sequéncia de pesquisas sobre curriculo
em ambas as universidades.

Em 1990, foi defendida uma tese na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
na &rea de conhecimento Educacdo. Foi a primeira pesquisa registrada no Estado do Rio de
Janeiro sobre curriculo, bem como a terceira Universidade a desenvolver pesquisa sobre essa
temaética.

De 1991 a 1995, houve certa regularidade na conclusdo de pesquisas sobre curriculo
com a realizacdo de 10 (dez) trabalhos. Observa-se, do mesmo modo, a ampliacdo do nimero
de universidades que passaram a desenvolver investigacdes sobre essa temética, além da USP,
UNICAMP e UFRJ, ha registro de uma pesquisa realizada na Fundacdo Universidade de
Pernambuco (FUP), na area de conhecimento Odontologia; trés na Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), sendo uma na area de Servigo Social e duas na area de
Educacdo e uma na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) na éarea de
Educacao.

Embora houvesse regularidade na realizacdo de pesquisas sobre curriculo na primeira
metade da década de 1990, ainda eram poucas as producBes que versavam sobre essa
tematica. Todavia, ampliou-se o nimero de instituicdes — passaram de trés para seis —, assim
como o registro de pesquisa nos Estados de Pernambuco e Rio Grande do Sul, além de S&o
Paulo e Rio de Janeiro. Neste momento, além da regido Sudeste, também no Nordeste e no
Sul do pais comecou-se a desenvolver pesquisas sobre curriculo.

No periodo subsequente, aumentou o nimero de instituicdes que passou a desenvolver
pesquisas sobre curriculo e, consequentemente, houve também a expansdo do nimero de

pesquisas realizadas, conforme especificado na tabela a seguir.
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Na segunda metade da década de 1990 foram defendidas 24 (vinte e quatro) teses
correspondendo a um aumento de 218% em relagdo ao primeiro periodo, confirmando a
tendéncia de aumento na realizacdo de pesquisa sobre curriculo. Esse acréscimo na producgéo
foi acompanhando pela ampliacdo do numero de instituicdes que passaram a se dedicar a

investigar o curriculo no Brasil.
Tabela 03 — N° de teses por ano e institui¢fes de pesquisa (1996-2005)

IES 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 @ 2005
USP 01 02 08 05 02 03 06 04
PUC-SP 01 01 06 04 06 02 10 07
UNICAMP 01 01 01 03 02 02 03 05
UFSCar 01 01

UFRJ 01 02 01

UFSC 01 01 01 01 01 01
UFC 01 01 01 03
UNESP 02 02 05 01 03 02
PUC- 01

CAMPINAS 01

PUC-RIO 01
UFRGS 01 01 02 04

UFMG 01 01 01 01

UFAL 01

INPE 01

EST 01

UFBA 02 02
UNIMEP 01

UNB 01 01

UGF 01

UFF 01

UFPR 01
TOTAL 04 07 06 04 21 12 19 21 29 24

Fonte: CAPES, 2013

Em 1996 mantiveram-se as pesquisas na USP, PUC-SP, UNICAMP e UFRJ com um
trabalho concluido em cada instituicdo. No ano de 1997, porém, novas instituicfes passam a
apresentar teses na area do curriculo, a saber: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Federal do Ceara (UFC) com
uma pesquisa realizada em cada instituicdo. Destaca-se, nesse ano, a UFRJ com a conclusao
de duas teses.

Em 1998 e 1999 ocorreu a reducdo de 25% no numero de trabalhos concluidos, em
relacdo ao ano anterior quando foram defendidas 07 (sete) teses. No ano de 1998, encontrei
trabalhos em apenas 04 (quatro) universidade, na USP e na Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP) com 2 (duas) teses em cada instituicdo, UFC e Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (PUC-CAMPINAS) com uma tese. Ja em 1999, apenas
04 (quatro) trabalhos foram concluidos, houve mudangas no quadro das universidades. A
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UNESP manteve a conclusdo de duas teses, UNICAMP com uma tese e a UFRGS, depois de
cinco anos da defesa da primeira tese sobre curriculo (1994), apresentou também um trabalho.

No ano de 2000, ocorreu o primeiro grande salto no nimero de trabalhos realizados
sob a tematica curriculo perfazendo um total de 21 teses; desse total, 18 (dezoito) foram
defendidas no Estado de Sao Paulo, sendo 08 (oito) na USP, 06 (seis) na PUC-SP, 03 (trés) na
UNICAMP e 1 (uma) na PUC-CAMPINAS, correspondendo a 85,71% das pesquisas. As
demais 03 (trés) pesquisas foram realizadas UFSC, UFRGS e UFMG com uma tese em cada
instituicao.

Em 2001, houve uma reducéo significativa no nimero de trabalhos concluidos: foram
12 (doze) no total, correspondendo a um decréscimo de 42,86%. As instituicdes que
apresentaram pesquisas neste ano foram apenas 04 (quatro), a saber: USP, com 05 (cinco)
trabalhos; PUC-SP, com 04 (quatro); UFSC e UFRGS com 01 (um) trabalho concluido em
cada universidade.

Em 2002, houve novamente aumento no nimero de teses defendidas, perfazendo um
total de 19 (dezenove), correspondendo a um aumento de 158% em relacdo ao ano anterior.
Da mesma forma, ampliou-se o nimero de instituicfes que desenvolveram pesquisas sobre a
tematica em foco, no total foram 08 (oito), PUC-SP 06 (seis), UNESP 05, USP, UNICAMP,
02 (dois) cada, UFSCar, UFRJ, UFMG e Universidade Federal de Alagoas — UFAL com 01
(um) respectivamente.

No ano subsequente, foram concluidos 21 (vinte e uma) teses, em 13 (treze)
instituicGes. Manteve-se, portanto, a perspectiva de aumento dessas producdes, bem como a
ampliacdo no nimero de instituicdes que promoveram pesquisa sobre curriculo: de 08 (oito)
passou para 13 (treze). Foram realizadas 04 (quatro) pesquisas na UFRGS; 03 (trés) na USP;
02 (dois) na PUC-SP; Universidade Federal da Bahia — UFBA e UNICAMP; 01 (uma) na
UFSC, UFC, UNESP, UFMG, Instituto Nacional de Pesquisa Espaciais (INPE); Escola
Superior de Teologia (EST), Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e
Universidade de Brasilia (UNB), respectivamente. Identifiquei as primeiras pesquisas na
UFBA, INPE, EST, UNIMEP e UNB.

Em 2004, foram concluidas 29 (vinte e nove) teses em 10 (dez) institui¢cGes de ensino,
houve aumento no nimero de producdes e diminui¢do no quantitativo das instituigdes. Das 29
(vinte nove) teses, 10 (dez) foram defendidas na PUC-SP; 06 (seis) na USP; 03 (trés) na
UNICAMP e UFC; 02 (duas) na UFBA e 01 (uma) na UFSC, UFRGS, UNB, Universidade
Gama Filho (UGF) e Universidade Federal Fluminense (UFF). Os programas de pds-

graduacdo da PUC-SP e da USP contabilizam 55% das pesquisas realizadas nesse ano.
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No ano seguinte, novamente verificou-se redugdo no ndmero de teses defendidas,
passando de 29 (vinte nove) para 24 (vinte e quatro) — percentualmente, um declive de
17,25%. Do mesmo modo, diminuiu, também, o numero de institui¢des: de 10 (dez) passou
para oito (oito), correspondendo a um percentual de 20% de retracao dos valores.

Em 2006, novamente houve ampliagdo no numero de teses defendidas: passou de 24
(vinte quatro) para 32 (trinta e dois), o que corresponde, em termos percentuais, a um
aumento de 33%. Com relacdo as instituicbes, o nimero passou de 08 (oito) para 14
(quatorze) representando, percentualmente, um aumento de 75%. Das 32 teses, 06 (seis)
foram defendidas na UNICAMP; 05 (cinco) na PUC-SP; 03 (trés) na USP, UFC e UFPB; 02
(duas) na UFRJ, UFRGS e UERJ; 01 (uma) na UFSC, UNESP, PUC-RIO, UFMG, UFBA e
Universidade Metodista de Sdo Paulo (UMESP).

No ano subsequente, houve uma retragdo no nimero de teses defendidas — muito
embora tenha se mantido 0 mesmo nimero de institui¢des — caiu de 32 (trinta e dois) para 27
(vinte e sete). Foram defendidas 07 (sete) teses na PUC-SP; 03 (trés) na USP e UFSCar; 02
(duas) na UFSC, UFC e UERJ e 01 (uma) na UNICAMP, UFRJ, UNESP, UFMG, UNIMEP,

UFF, UFPE e UFRN.
Tabela 04 — N° de teses por ano e instituicfes de pesquisa (2006-2012)

IES 2006 2007 2008 @ 2009 2010 | 2011 2012
USP 03 03 04 01 02 03
PUC-SP 05 07 11 05 06 09 05
UNICAMP 06 01 05 02 01 02
UFSCar 03 02
UFRJ 02 01 01 02
UFSC 01 02 03 02
UFC 03 02 01 02 02
UNESP 01 01 02 02
PUC-

CAMPINAS

PUC-RIO 01 03 01

UFRGS 02 04 01 01 02
UFMG 01 01 02 01

UFAL 01

INPE

EST

UFBA 01 03 01 03
UNIMEP 01 01

UNB 01 02
UGF 01
UFF 01 02 01 01

UFPR 03

UFPB 03 01 01
UERJ 02 02 01 04 01 01 01
UMESP 01

UFPE 01 03 01

UFRN 01 01

UFG 01 01
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UFES 01 04 02 01 01
UNISINOS 01

FIOCRUZ 02

UNIR 01

UNEB 01
IMPA 01
UFPEL 01
UFPA 01
UFSM 01
TOTAL 32 27 41 38 14 24 28

Fonte: CAPES, 2013

O ano de 2008 correspondeu ao ano com maior nimero de teses concluidas: foram 41
(quarenta e uma) no total; em termos percentuais houve um aumento de 55,55% em relacédo
ao ano anterior. As teses ficaram assim distribuidas: 11 (onze) na PUC-SP, 05 (cinco) na
UNICAMP, 04 (quatro) na UFRGS, 03 (trés) na UFSC, PUC-RIO e UFPE; 02 (duas) na
UFSCar, UNESP, UFMG e UFPR; 01 (uma) na UERJ, UFRN, Universidade Federal de
Goiads (UFG) e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Em 2009 foram defendidas 38 (trinta e oito) teses em 17 (dezessete) instituicdes de
ensino. Esse foi 0 ano em que registramos 0 maior numero de instituicGes que realizaram
pesquisas sobre curriculo; esse quantitativo, porém, ndo representou aumento no nimero de
pesquisas realizadas. Foram 05 (cinco) na PUC-SP; 04 (quatro) na USP, UERJ e UFES; 03
(trés) na UFBA e UFPR; 02 (duas) na UNICAMP, UFSC, UNESP e FIOCRUZ e 01 (uma) na
UFRJ, UFC, UFRGS, UFF, UFPB, UFG e UNISINOS.

No periodo do acesso e consulta aos textos das teses concluidas, no ano 2010 houve
mudancas no Banco de Teses da CAPES as quais provocaram alteracfes no quantitativo de
teses disponiveis no sistema por ndo atender ao novo formato do sitio eletrdnico oficial, fato
que implicou na reducdo significativa de teses quando comparado ao ano anterior (2009), em
64%.

No ano de 2010 foram defendidas 14 teses em sete instituicdes de ensino superior,
quais sejam: 06 (seis) na PUC-SP; 02 (duas) na UFC e UFG; 01 (uma) na USP, PUC-RIO,
UFBA e UFPE.

No ano posterior, ha um ndmero maior de teses disponiveis no BT: ao todo, foram 24
(vinte e quatro), distribuidas em 14 institui¢fes de ensino superior, sendo: 09 (nove) na PUC-
SP; 02 (duas) na USP e UFC; 01 (uma) na UNICAMP, UFRGS, UFMG, UFAL, UFBA,
UNIMEP, UFF, UERJ, UFES e Universidade Federal de Rond6nia (UNIR). Somente em
2011 ocorre o primeiro registro de tese na Regido Norte, mais especificamente, na
Universidade Federal de Rondonia.
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Em 2012 foram concluidas 28 (vinte e oito) teses em 16 (dezesseis) institui¢bes de
ensino superior, a saber: 05 (cinco) na PUC-SP; 03 (trés) na USP e UFBA; 02 (duas) na
UNICAMP, UFRJ, UFRGS e UNB; 01 (uma) na UGF, UFPB, UERJ, UFES, Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA),
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Universidade Federal do Para (UFPA) e
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Em 2012 houve registro de pesquisas em cinco instituicdes que ainda ndo constavam
neste relatdrio, quais sejam: UNEB, IMPA, UFPEL, UFPA e UFSM. Dentre estas, destaco a
UFPA por apresentar a segunda pesquisa sobre curriculo na regido Norte e a primeira no Para.

Considero que a profusdo das pesquisas sobre curriculo estd relacionada a
consolidacdo dos programas de pds-graduacdo e a institucionalizacdo da tematica curriculo
enguanto campo investigativo que aguca a curiosidade dos pesquisadores em formacéo e dos

orientadores que conduzem a escrita desses trabalhos cientificos.

1.2. GRUPOS DE PESQUISA EM CURRICULO CADASTRADOS NO DIRETORIO DE GRUPOS DO

CNPQ: ESBOCO DE UM MAPA

No entendimento de Ferreira Junior (2010, p. 12), o grupo de pesquisa “[...] se define
como um conjunto de individuos organizados hierarquicamente, no qual o fundamento
organizador dessa hierarquia € a experiéncia, o destaque e a lideranca no terreno cientifico e

tecnologico”.

Para Gatti (2005, p. 124)

O pesquisador ndo trabalha sozinho, nem produz sozinho. A intercomunicagdo com
pares, o trabalho em equipe, as redes de trocas de ideias e disseminagdo de propostas
e achados de investigacdo, os grupos de referéncias tematicas, constituem hoje uma
condicdo essencial a realizacdo de investigacBes cientificas e ao avango dos
conhecimentos. Para os pesquisadores mais experientes, esse dialogo permanente
com grupos de referéncias torna-se fundamental ao avanco critico e criterioso em
teorizacBes, em metodologias, em inferéncias. Para 0s menos experientes, ou
iniciantes, é fundamental para a sua formacéo, pois ndo se aprende a pesquisar, nao
se desenvolvem habilidades de investigador apenas lendo manuais. Essa
aprendizagem processa-se por interlocucdes, interfaces, participacdes fecundas em
grupos de trabalho, em redes que se criam na vivéncia e convivéncia com
pesquisadores mais maduros.

De acordo com Gatti (2005), a intercomunicacao entre pesquisadores é fundamental
para a formacdo do pesquisador iniciante, bem como a consolidacdo das redes de trocas de
ideias. A autora destaca a importancia dos grupos de referéncias tematicas para o

desenvolvimento do conhecimento cientifico. Por isso, o envolvimento em grupos de pesquisa
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é essencial para a vivéncia da pesquisa, a convivéncia com pesquisadores mais experientes, a

formagdo de uma base solida de referéncias tedricas.

Observa-se que, no campo do curriculo, a emergéncia de grupos de pesquisa ganha

proeminéncia, sobretudo, no primeiro decénio do século XXI, mais especificamente, a partir

de 2002, conforme dados extraidos do Diretorio de Grupos do CNPq.

No quadro abaixo, apresento a relagdo nominal dos grupos de pesquisa cadastrados no

Diretdrio de Grupos, no periodo historico de 1992 a 2013, que tematizam o curriculo.

NO

@

© ™ N

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.

26.

27.

28.

29.

30.
31.

Quadro 01: Relacdo dos Grupos de Pesquisa sobre curriculo cadastrados no CNPq

GRUPOS

Cultura, Curriculo e Préaxis Pedagdgica

Politicas Contemporanea de Curriculo e Formagéao
Docente

GP 100 (GPCEM) — Grupo De Pesquisa Curriculo E
Educacdo Matemética

Grupo de Estudo e Pesquisas Em Escola, Curriculo,
Sociedade e Cultura Contemporanea

Grupo De Pesquisa Curriculo, Formagao E Préticas
Escolares

Curriculo, Género E Docéncia

Conhecimento, Curriculo E Formag¢do Humana
Estudos Curriculares Em Educacdo Matematica
Gedeb: Grupo De Estudos Sobre Docéncia E
Educacdo Bésica: Curriculos, Politicas E
Profissionalizacdo Docéncia

Gestdo, Curriculo E Politicas Educativas

Nucleo De Estudos Sobre Curriculo, Cultura E
Sociedade

Grupo Interdisciplinar De Pesquisa: Curriculo,
Inclusdo E Direitos Humanos

Cultura, Curriculo E Pratica Educativa

Formace — Formacdo, Curriculo E Ensino
Educacéo Social, Curriculo E Formagéo De
Educador — Gescforme

Escola, Curriculo, Formacgdo E Trabalho Docente
Curriculo, Praticas Pedagdgicas E Tecnologias No
Ensino De Georafia

Curriculo, Eja E Diversidade Cultural

Curriculo E Préticas Educativas

Grupo De Pesquisa Em Educagéo E Curriculo —
Gpec

Grupo De Pesquisa Em Sociologia Do Trabalho,
Curriculo E Formagdo Humana

Investigacdo Em Quimica, Filosofia E Curriculo
Nucleo De Estudos Em Curriculo, Didéatica E
Processos Formativos — Neprof

Geografia, Docéncia E Curriculo

Gestdo, Curriculo E Avaliagdo De Politicas
Educacionais

Grupo De Estudos E Pesquisas Em Curriculo E
Conhecimento Escolar

Formacce Em Aberto — Grupo De Estudo Em
Curriculo E Formacgéo

Atos De Curriculo, Complexidadde E Tecnologia
Em Educacédo A Distancia - Acomtece
Competéncias: Aprendizagens Necessarias E
Curriculo

Curriculo, Atividades Docentes E Subjetividades
Curriculo E Avaliacdo Educacional

32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

44,
45.

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.

54.

55.

56.
57.

58.

59.

60.

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Curriculo E
Tecnologias Educacionais

Nepec: Nucleo De Estudos E Pesquisa Em Curriculo
Grupo De Estudo E Pesquisa Sobre Curriculo E
Formagcéao De Professores Na Perspectiva Da
Incluséo — Includere

Curriculo E Tecnologia Educacional — Gpcurte
Cotidiano Escolar E Curriculo

Curriculo, Docéncia E Cultura

Nec — Nucleo De Estudos De Curriculo

Nucleo De Pesquisa E Estudos Em Curriculo
Politicas De Curriculo E Cultura

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Avaliagdo E
Curriculo — Gepac

Formacéo De Professores, Curriculo E Cotidiano
Escolar

Curriculo Formacao E Educacdo Em Direitos
Humanos

Curriculo E Processos De Formagdo Em Satde
Curriculo E Desenvolvimento Profissional Docente
Em Matemaética

Formacédo De Professores E Paradigmas
Curriculares

Forchild — Formacéao De Professores: Curriculo,
Histdria, Linguagem E Desenvolvimento
Profissional.

Curriculo, Histéria E Poder

Curriculo: Questdes Atuais

Avaliacdo De Inovacdes Curriculares

Curriculo E Formagdo Docente

Grupo De Estudo E Pesquisa Sobre Curriculo E
Culturas — Gecc

GHISEMAHCC- Histéria Da Educacéao
Matematica: Aspectos Historicos, Curriculares E
Culturais

Curriculo Em Movimento: A Educacdo E Seu
Potencial Transformador

Curriculos, Cotidianos, Culturas E Redes De
Conhecimentos

Educacéo: Ensino E Curriculo

Educagéo Fisica: Formagdo Docente, Curriculo E
Intervencdo Pedagdgica

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Ensino E
Curriculo

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Politicas
Curriculares

Curriculo, Praticas Pedagogicas E Formagdo De
Professores

Fonte: CNPq, 2013.
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A partir da nomeagdo dos Grupos de Pesquisa, constatei que o curriculo esta
imbricado a varias temaéticas e a diferentes aportes tedricos. Tal interse¢do evidencia que o
campo do curriculo esta aberto a novos constructos e preocupacdes epistemologicas.

A tematica mais recorrente nos sessenta grupos pesquisados é a formacdo de
professores: 16 (27%) grupos associam curriculo e formacdo docente e, juntamente com
essas duas categorias, fazem referéncia a préatica, ao ensino, a educacdo social, ao trabalho
docente, a didatica, a inclusdo, ao cotidiano escolar, aos direitos humanos, a linguagem, a
educacdo fisica, a pratica pedagdgica, ou ainda, a satde. Essa relacdo evidencia que 0s grupos
de pesquisa do campo do curriculo ttm como foco de suas preocupacfes epistemoldgicas,
sobretudo, a formacao docente.

Depreende-se, a partir da nomeacdo dos grupos de pesquisa do campo do curriculo,
que a relacdo com a formacao docente € consubstanciada pela preocupacdo com o contexto da
prética de ensino. Desse modo, a tematizacdo da préatica constitui o principal dispositivo que
une a formacdo ao curriculo. Neste sentido, a pratica pedagdgica é uma das tematicas mais
imbricadas ao curriculo, haja vista que quando se nomeia a formacdo de professores como
tematica de estudo, de forma direta e/ou indireta, objetiva-se problematizar o terreno da
prética.

Outra tematica que também ¢é recorrente nos grupos citados é a cultura. Dos sessenta
grupos, oito (13,3) apresentam a cultura como campo de investigacdo. Curriculo e cultura
estdo relacionados a préatica educativa, contemporaneidade, Educacdo de Jovens e Adultos,
docéncia, cotidiano, sociedade e redes de conhecimentos.

H& quatro grupos (6,7%) que tematizam curriculo e matematica, mais
especificamente, educacdo matematica, historia da educacdo matematica e desenvolvimento
docente em matematica.

A avaliacdo também esta entrelacada ao curriculo, trés grupos (5%) focalizam essa
relacdo, mais especificamente, a avaliacdo educacional e a avaliacdo de inovacOes
curriculares. A gestdo é focalizada em dois grupos (3,3%), os quais relacionam-na a politicas
educativas e avaliacdo de politicas educacionais. Por sua vez, a politica curricular é
focalizada por trés grupos (5%) de pesquisa.

Existem trés grupos (5%) que focalizam estudos e pesquisas em curriculo, sem
relaciona-lo a outros campos epistemologicos. A docéncia é discutida em dois grupos (3,3%),
nos quais sao tematizados curriculo, género e docéncia, docéncia e educacao basica.

Dois grupos (3,3%) discutem curriculo e tecnologias educacionais e um deles

relaciona as tecnologias e a educacdo a distancia. Dois grupos (3,3%) abordam o cotidiano
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escolar, sendo que um o relaciona a formac&o de professores. A tematica direitos humanos é
focalizada por um grupo, assim também como a sociologia, a geografia, a historia, a quimica
e a fisica.

As tematicas apresentadas na nomeacédo dos grupos de pesquisa circulam em torno de
categorias e areas. As categorias sdo: formacdo de professores, pratica de ensino, cultura,
avaliacdo, gestdo, politica curricular, docéncia, tecnologias educacionais, educagcdo a
distancia, Educacdo de Jovens e Adultos, cotidiano e direitos humanos E as areas sdo:
Educacdo, Matematica, Sociologia, Geografia, Educacéo Fisica e Quimica.

As teméticas abordadas nos nomes dos Grupos de Pesquisa elencados, levaram-me a
afirmar que as preocupacgdes curriculares perpassam varios campos de saber. Todavia, essa
diversidade provoca certa imprecisdo acerca do que trata especificamente o campo do
curriculo. Por outro lado, talvez ndo seja possivel pensar o curriculo como um campo
engessado, focalizado em uma temética, mas como um campo plural, transdisciplinar, aberto
a novas perguntas e contribuicdes.

A escolha da formacdo docente como tematica que compde a nomeacdo dos grupos de
pesquisa, por parcela significativa destes (27%), reflete a preocupacéo dos pesquisadores com
as transformacdes promovidas pelas reformas educacionais ocorridas na década de 1990, a
partir da aprovagdo da LDB N° 9.394/96 e da implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores. Para Campos (2004, p. 85) “De 1996 a 2002, foi
proficua a producdo de documentos, textos e leis pelas instancias governamentais tratando da
reforma da formacao de professores”.

Ainda para Campos (2004), as criticas advindas de instancias governamentais sobre a
formacgéo docente ofertada nas institucionais de ensino superior, sobretudo nas universidades,
por considera-las academicistas, colocaram em xeque o modelo de formacdo vigente naquele
momento, considerando-o inadequado para atender as exigéncias advindas das transformacgoes
econdmicas, politicas e sociais.

Observa-se que a formagdo docente ganhou primazia no processo de redefinicdo da
estrutura do Estado brasileiro, com reverberacfes na economia, politica, sociedade e na
educacéo, tornando-se, portanto, parte constitutiva desse processo. Para Popkewitz (1997, p.

40), ao nivel ideologico da retérica oficial

[...] os professores deveriam exercer a sua atividade com autonomia, integridade e
responsabilidade. A afirmacdo pode ser importante no quadro de reestruturacdo do
sistema educativo. E necessario que os professores adquiram maiores competéncias
em relagdo ao desenvolvimento e implementacdo de curriculos, pois as sociedades
modernas exigem praticas de ensino que valorizem o pensamento critico, a
flexibilidade e a capacidade de questionar padrdes sociais, isto &, requisitos culturais
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que tém implicacBes na autonomia e responsabilidade dos professores. No entanto,
falar de profissionalismo, integridade e responsabilidade sem tomar em consideracéo
as relacBes estruturais que configuram o ensino é perder de vista a forma como a
atividade educativa foi determinada historicamente.

No contexto da reforma educacional, a formacdo docente € tomada como ponto
principal para fomentar as transformac@es necessarias na pratica de ensino. No entanto, ndo se
questionaram 0s problemas estruturais que, historicamente, configuram a realidade das
escolas brasileiras e as estratégias para resolvé-los.

Para Bertolo (2009, p. 171)

Estudar as reformas educativas focalizando a formacdo decorre, portanto, de um
duplo movimento. O primeiro diz respeito ao papel estratégico ocupado pelos
docentes nas reformas educativas, na medida em que estes sdo 0s maiores
responsaveis pela concretizacdo das politicas educacionais e curriculares. [...]. O
segundo volta-se para o entendimento da reforma como parte do processo de
regulacdo social (BERTOLO, 2009, p. 168).

O(a) professor(a) passa a ser fundamental no texto da reforma educativa, justamente
porque ser considerado(a), teoricamente, o(a) responsavel, pela materializacdo das politicas
nacionais, sobretudo da politica curricular. Porém, essa concepcdo de transposicdo direta das
acOes pensadas no ambito dos 6rgdos governamentais para o terreno da préatica da sala de

aula, exclui as vicissitudes e resisténcias que esse movimento pode sofrer.

[..] entdo as reformas que concebem aos professores maior autonomia e
responsabilidade requerem um exame sistematico sobre 0 modo como as préaticas de
ensino, as concepgdes de avaliagdo e os padrdes sociais escolares podem limitar ou
restringir a acdo do professor e influenciar sua formacéo. N&o basta afirmar que os
professores devem ser reflexivos e que devem dispor de maior autonomia
(POPKEWITZ, 1997, p. 42).

Se, por um lado, a centralidade da formacdo docente evidencia a importancia que 0s
professores assumem no contexto da reforma educacional, por outro, coloca em relevo a
escola, o processo de ensino-aprendizagem, as concep¢des de gestdo e avaliacdo. Por sua vez,
a pratica pedagogica torna-se o ponto de confluéncia dos esforcos governamentais para dar
materialidade as transformag6es econémicas, politicas e sociais.

No quadro 02, relaciono os grupos de pesquisa as areas do conhecimento com as quais

0S mesmos estdo vinculados.

Quadro 02: Grupos de pesquisa por area de conhecimento

< AREA DO
GRANDE AREA CONHECIMENTO N° DE GRUPOS
Ciéncias Agrarias - -
Ciéncias Bioldgicas = -
Saude Coletiva 01
Educacdo Fisica 01

Ciéncias Exatas e da Terra - -

Ciéncias da Saude
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Educacéo 56
Geografia 02
Ciéncias Sociais Aplicadas - -
Engenharias - -
Linguistica, Letras e Artes - -

Fonte: CNPq, 2013.

Ciéncias Humanas

Os grupos de estudo e pesquisa na area do curriculo concentram-se em duas grandes
areas: Ciéncias da Saude e Ciéncias Humanas. Na grande area de Ciéncias da Saude existem
dois grupos, um em Saude Coletiva e outro em Educagdo Fisica. Na grande area de Ciéncias
Humanas existem cinquenta e oito grupos, sendo dois na area de Geografia e cinquenta e seis
na area de Educacdo. Percentualmente, a Educacdo responde por 93,33% do total de grupos
de pesquisa cadastrados no Diretério de Grupos; a area de Geografia por 3,4%; a da Saude
Coletiva por 1,7% e a da Educacéo Fisica igualmente por 1,7%.

Os Grupos de Pesquisas cadastrados no Diretdrio de Grupo do CNPq concentram-se
em apenas quatro areas de conhecimento: Educacdo, Geografia, Ciéncias da Salde e
Educacdo Fisica. Embora as pesquisas sejam realizadas em diversas areas, elas somente estdo
vinculadas a grupos de pesquisa nas quatro areas supracitadas.

Nota-se, pois, que 0s Grupos de Pesquisas sdo expressivos no campo da Educacao. Por
isso, a Educacdo é uma das areas que mais tem contribuido para a consolidacdo do campo do
curriculo, seja por meio da realizacdo de pesquisas que focalizam o tema ou pela organizagao

de grupos de pesquisas.
1.3. EXERCICIO DA LIDERANCA DO GRUPO SEGUNDO O GENERO

A institucionalizacdo dos grupos de pesquisa permitiu aos docentes congregar
pesquisadores, alunos e técnicos com o propoésito de desenvolver pesquisas sobre diversas
tematicas (CORREA, 2012). Nesse espaco académico, o lider de pesquisa exerce um papel
imprescindivel no processo de consolidacdo das a¢bes dos grupos. Para Hayashi (2007, p.
109), segundo a visdo do CNPq,

[...] o pesquisador lider do grupo é o personagem que detém a lideranca académica e
intelectual naquele ambiente de pesquisa. Normalmente, tem a responsabilidade de
coordenacdo e planejamento dos trabalhos de pesquisa do grupo. Sua funcéo

aglutina os esforgos dos demais pesquisadores e aponta horizontes e novas areas de
atuacdo dos trabalhos.

O exercicio da lideranca nos grupos de pesquisa no campo do curriculo é
majoritariamente praticado por mulheres, conforme podemos identificar a partir do quadro 03,

onde apresento a relacdo nominal dos lideres dos grupos de pesquisa.



Quadro 03: Relagao nominal dos lideres de grupo de pesquisa

LIDERES

1. Adreana Dulcina Platt

2. Adriana Regina De Jesus

3. Adriana Rocely Viana Da Rocha

4. Alessandra David

5. Alessandra Santos De Assis

6. Alice Ribeiro Casimiro Lopes

7. Alvaro Luiz Moreira Hypolito

8. Ana Claudia Da Silva Rodrigues

9. Andréa Rosana Fetzner

10. Anna Rosa Fontella Santiago

11. Antdnia Sueli Da Silva Gomes Temoteo

12. Antbnio Flavio Barbosa Moreira

13. Antonio Pereira

14. Aura Helena Ramos

15. Balduino Antonio Andreola

16. Carlos Eduardo Ferrago

17. Carmen Teresa Kaiber

18. Célia Regina Teixeira

19. Ciro De Oliveira Bezerra

20. Claudia De Oliveira Fernandes

21. Claudia Lisete Oliveira Roenwald

22. Darlize Teixeira De Mello

23. Didima Maria De Mello Andrade

24. Douglas Da Silva Tinti

25. Elizabete Conceicdo Santana

26. Everardo Paiva De Andrade

27. Gelta Terezinha Ramos Xavier

28. Genylton Odilon Rego Da Rocha

29. George Franca Dos Santos

30. Gedrgia Moreira De Oliveira

31. Gideon Borges Dos Santos

32. Hilda Mara Lopes Araljo

33. Idelsuite De Sousa Lima

34. llma Vieira Do Nascimento

35. Inés Barbosa De Oliveira

36. Isabel Franchi Cappelletti

37. Janete Magalhaes Carvalho

38. Jenaice Israel Ferro

39. Jorcelina Elisabeth Fernandes

40. José Fernando Manzke

41. José Roberto Alves Da Silva

42. Joseval Dos Reis Miranda

43. Laura Cristina Vieira Pizzi

44, Luciola Licinio De Castro Paixdo Santos

45. Mara Rejane Vieira Osorio
Fonte: CNPq, 2013.

46.
47.
48.
. Marcos Tarciso Masetto

. Marger Da Concei¢do Ventura Viana

. Maria Alice Melo

. Maria Cecilia Lorea Leite

. Maria De Lourdes Rangel Tura

. Maria Ines Galvao F. Marcondes Souza
. Maria Josefa De Souza Tavora

. Maria Manuela Alves Garcia

. Maria Zuleide Da Costa Pereira

. Marilene Andrade Borges

. Mério Medeiros Da Silva

. Marise Marcalina De Castro Silva Rosa
. Maritza Maciel Castrillon Maldonado

. Marlucy Alves Paraiso

. Mauro Sérgio Da Silva

. Mere Abramowicz

. Milton Rosa

. Natalina Aparecida Laguna Sicca

. Neide Cavalcante Guedes

. Nilda Guimaraes Alves

. Noeli Valentina Weschenfelder

. Odiva Silva Xavier

. Ozerina Victor De Oliveira

. Paulo Sérgio De Almeida Correa

. Raimundo Lenilde De Araujo

. Rita De Céassia Cavalcanti Porto

. Rita De Cassia Prazeres Fragella

. Roberto Sidnei Alves Macedo

. Rodrigo Ferreira Rodrigues

. Rosa Maria Hessel Silveira

. Rosemary Ferreira Da Silva

. Rosolindo Neto De Souza Vila Real

. Ruth Pavan

. Ruy Cesar Pieropaolo

. Sandra Lucia Escovedo Selles

. S6nia Maria Lira Ferreira

. Tatiane Castro Dos Santos

. Tatiane De Lucena Lima

. Teodoro Adriano Costa Zanardi

. Virginia Alonso Hortale
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Marcia Serra Ferreira
Marcio Antonio Da Silva
Marcos Anténio Pinto Ribeiro

Os 60 (sessenta) grupos de pesquisas elencados sdo liderados por 88 (oitenta e 0ito)

lideres. Destes, vinte e oito (47%) grupos sdo liderados por dois pesquisadores, uma

pesquisadora — Luciola Licinio de Castro Paix&o Santos — divide a lideranga em dois grupos:

Curriculo e Formacao Docente e Grupo de Estudo e Pesquisa Sobre Curriculo e Culturas

(GECC) e os demais (53%) tém somente um lider. E significativo o quantitativo de

pesquisadores que lideram grupos de pesquisa no campo do curriculo, sendo tal lideranga,

majoritariamente, exercida por uma pessoa.
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Quando se faz a distribuicdo da lideranca de acordo com 0 sexo, constata-se que as
mulheres lideram a maioria dos grupos de pesquisa no campo do curriculo, conforme dados

apresentados no quadro 04.

Quadro 04: Distribuicdo dos lideres de grupos de pesquisa segundo 0 Sexo

SEXO VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
MASCULINO 29 33%
FEMININO 59 67%
TOTAL 88 100%

Fonte: CNPQ, 2013

Os indicadores evidenciam que as mulheres lideram 59 (cinquenta e nove) grupos,
enquanto que os homens detém 29 (vinte e nove) liderangas. Porém, em seis grupos liderados
por mulheres, o segundo lider é do sexo masculino; do mesmo modo, em cinco grupos
liderados pelo sexo masculino a segunda lideranca é exercida por mulheres. Ou seja, em 11
(onze) grupos a lideranca é compartilhada por mulheres e homens.

A representatividade docente na lideranga de grupos de pesquisas certificados pela
instituicdo, segundo o sexo, apresenta uma configuracdo que se assemelha aos resultados da
pesquisa apresentada por Hayashi (2007): “[...] em que se constatou serem 69 (65,1%)
mulheres e 37 (35,9%) homens lideres dos grupos de pesquisa em Histéria da Educacédo [...]".

No quadro 05, apresento a distribuicdo dos lideres por sexo, no periodo histérico

analisado, considerando o ano de cria¢do dos grupos.

Quadro 05: Distribui¢do dos pesquisadores lideres de grupo segundo o sexo - 1992-2002.

Sexo 1992 1993 1994 | 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 | 2002
Masculino 01 - - - - - - - - - 02
Feminino 01 - - - 02 02 - - - 02 06
Total 02 - - - 02 02 - - - 02 08

Fonte: CNPQ, 2013

Ao analisar a relacdo entre lideres de grupos de pesquisa segundo 0 S$exo,
considerando o ano de criacdo dos grupos e pude constatar que a predominancia da lideranca
feminina é marcante desde o inicio da institucionaliza¢do dos grupos de pesquisa, no campo
do curriculo. No intersticio de 1992 a 2002, dos 16 (dezesseis) lideres, 13 (treze) sdo
mulheres, que percentualmente representam 81,25% do total do periodo e 3 (trés) sdo homens
que correspondem a 18,75%.

Esses 10 anos foram significativos para as discussfes no campo do curriculo, varias
transformacdes ocorreram na politica educacional e, em particular, na politica curricular. Por
exemplo, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais.

Em novembro de 1995, foi publicado a primeira versdo dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) para o primeiro segmento do ensino fundamental e, com isso, se
intensificou o debate sobre as propostas curriculares oficiais no Brasil. Apés essa
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publicacéo, muitas outras se seguiram: diretrizes curriculares nacionais para todos o0s
niveis de ensino, PCN para o segundo segmento do ensino fundamental e para o
ensino médio, referenciais para a educacdo infantil, para a educacdo de jovens e
adultos, para a educacdo indigena, temas transversais, PCN em acdo, PCN+. Tais
documentos foram publicados simultaneamente a implementagédo de um conjunto de
acBes que configuraram as denominadas politicas de curriculo nacional (LOPES;
MACEDO, 2006, p. 7).

A institucionalizacdo desses documentos na estrutura do Estado brasileiro, por meio de
uma politica nacional de reforma curricular, colocou o curriculo em proeminéncia no cenario
nacional. Do mesmo modo, outros documentos tambeém contribuiram para esse processo que,
segundo Lopes (2006), caracteriza-se pela centralizacdo do curriculo por meio da implantagéo
de um curriculo nacional, sobretudo, a partir da LDBEN n° 9.394/96 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais.

A elaboracdo e implementacdo dos documentos acima citados demonstram a
importancia que o curriculo assumiu no &mbito do Estado, tornando-se o principal

instrumento da reforma educacional.

Quadro 06: Distribuicdo dos pesquisadores lideres segundo o sexo — 2003 - 2013

Sexo 2003 2004 | 2005 @ 2006 @ 2007 | 2008 @ 2009 @ 2010 @ 2011 2012 | 2013
Masculino = 03 02 02 01 04 02 03 03 01 05
Feminino 04 03 01 01 09 02 03 15 03 03 02
Total 04 06 03 03 10 06 5 18 06 04 07

Fonte: CNPQ, 2013.

No periodo de 2003 a 2013, dos 72 (setenta e dois) lideres elencados, 46 (quarenta e
seis) sdo mulheres e 26 (vinte e seis) sdo homens. Em termos percentuais, as mulheres
representam 64% e os homens 36%. Embora tenha ocorrido um aumento no nimero de
homens na lideranca de grupos de pesquisa em relacdo ao primeiro periodo analisado (pois
passou de 18,75% para 36%), esse quantitativo ainda é inferior em relacdo ao nimero de
mulheres. Esses dados demonstram que a lideranca de grupos de pesquisa, no campo do
curriculo, tem sido exercida, preponderantemente, por mulheres em todos os periodos

analisados.

1.4. VINCULO INSTITUCIONAL

O mapeamento dos grupos de pesquisa por regido revelou que a criacdo de grupos de
pesquisa ndo se deu de forma regular, principalmente, na década de 1990 do século XX.
Somente a partir da primeira década do século XXI esse quadro comecou a mudar, com a
criagdo de grupos de pesquisa em todas as regides brasileiras.

No intersticio de 1992 a 2013 foram criados 60 (sessenta) grupos de pesquisa, 0s quais

estdo fixados nas cinco regides brasileiras, conforme distribuicdo anual apresentada nos
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quadros 07, 08 e 09.
Quadro 07: Distribuicdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geografica - 1992-1999

REGIAO GRUPOS GRUPOS @ GRUPOS ' GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998

NORTE - - - - - - =

NORDESTE - - - - - - -

SUDESTE 01 - - - - 01 -

SUL - - - - 01 - -

CENTRO- - - - - - = =

OESTE

Fonte: CNPQ, 2013

A distribuicao regional dos grupos de pesquisa sobre curriculo se deu de forma muito
esparsa. No intersticio de 1992 a 1999 foram criados apenas trés grupos. O primeiro deles foi
cadastrado em 1992, denominado de Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos de Curriculo,
(NEC) sobre a lideranca de Antdnio Flavio Barbosa Moreira e Marcia Serra Ferreira, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), na regido Sudeste. Depois, somente em 1996
foi cadastrado o segundo grupo, desta feita na regido Sul, o grupo de pesquisa Nucleo de
Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade, liderado por Rosa Maria Hessel Silveira e
Darlize Teixeira de Mello, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e, em
1997, foi cadastrado o terceiro, nomeado de Cotidiano Escolar e Curriculo, sob a lideranca de
Inés Barbosa de Oliveira e Nilda Guimardes Alves, na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), na regido Sudeste. Em 1998 e 1999 ndo ocorreram novos cadastros.

Na década de 1990 foram cadastrados apenas trés grupos de pesquisa, localizados nas
regides Sudeste e Sul do Brasil, especificamente, nos Estados do Rio de Janeiro e Rio Grande
do Sul. Fazendo a relacdo com a distribuicdo de teses, observei que ha uma discrepancia, pois,
nesse periodo, as teses se concentram no Estado de Sdo Paulo. Na década de 1990, a
institucionalizacdo dos grupos de pesquisa no campo do curriculo aconteceu, paulatinamente,
e circunscrito a algumas Universidades, Estados e Regides, diferentemente das teses de
doutorado que, embora se concentrem no Sudeste, ha registro de pesquisa no Sul e Nordeste
em um numero maior de instituicbes. Nesse periodo, muitas pesquisas se desenvolviam
desprovidas da congregacao entre os orientadores e orientandos/pesquisadores no espaco do
grupo de pesquisa.

No periodo subsequente, de 2000 a 2007, houve ampliagdo no numero de grupos

cadastrados no Diretdrio de Grupos, conforme Quadro 08.

Quadro 08: Distribuicdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geografica — 2000-2007
REGIAO GRUPOS | GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS @ GRUPOS @ GRUPOS @ GRUPOS

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
NORTE - - 02 - - - - -
NORDESTE - - 01 01 - 02 02 02

SUDESTE - 01 01 - 03 5 = 03

1999
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SUL - - 01 01 01 01 01 -
CENTRO- = = = = = = = 02
OESTE
Total - 01 05 02 04 03 03 07

Fonte: CNPQ, 2013.

Em 2000, também nenhum grupo foi cadastrado. Porém, de 2001 a 2007 foram
adicionados 25 (vinte e cinco) grupos, sendo oito na Regido Sudeste e oito no Nordeste, cinco
no Sul, dois no Centro-Oeste e dois no Norte, correspondente a 42% do total de grupos
cadastrados no periodo de 1992 a 2013.

Em 2001, foi criado o grupo de pesquisa Curriculo, Historia e Poder, liderado por
Natalina Aparecida Laguna Sicca e Alessandra David, no Centro Universitario Moura
Lacerda (CUM), no Estado de Sao Paulo, regido Sudeste.

Em 2002, foram criados dois na regido Norte, um na Universidade Federal do Para
(UFPA), o grupo de pesquisa NEPEC: Nucleo de Estudos e Pesquisa em Curriculo, liderado
por Paulo Sergio Almeida Corréa e, um na Universidade do Estado do Pard (UEPA), o grupo
de pesquisa Curriculo e Tecnologia Educacional, liderado por Maria Josefa de Souza Tavora e
José Roberto Alves da Silva. Ainda em 2002, foram cadastrados 03 (trés) grupos de pesquisa:
um no Nordeste, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), o grupo de estudos e pesquisas
em Politicas Curriculares, liderado por Maria Zuleide da Costa Pereira e Rita de Cassia
Cavalcanti Porto; um no Sudeste, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o grupo
de pesquisa Curriculo e Formacdo Docente sob a lideranca de Luciola Licinio da Castro
Paix@o Santos; um no Sul, na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul (UNWUI), o Grupo Interdisciplinar de Pesquisa: curriculo, inclusdo e direitos
humanos, liderado por Anna Rosa Fontella Santiago e Noeli Valentina Weschenfelder.

Em 2003, foram criados dois grupos: um na regido Nordeste, na Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), o grupo de pesquisa Escola, Curriculo, Formacédo e Trabalho Docente
liderado por Maria Alice Melo e llma Vieira do Nascimento e outro, na regido Sul, na
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), o grupo de pesquisa Estudos Curriculares em
Educacdo Matematica, sob a lideranca de Claudia Lisete Oliveira Groenwald e Carmen
Teresa Kaiber.

No ano posterior, foram criados quatro grupos, sendo trés na regido Sudeste: um na
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RIO), o grupo de pesquisa
Formacdo de Professores, Curriculo e Cotidiano Escolar, liderado por Maria Ines Galvédo
Flores Marcondes de Souza; um na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC/SP),
0 grupo de pesquisa Formag&o de Professores e Paradigmas Curriculares, liderado por Marcos



72

Tarcisio Masetto e um na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o grupo de estudo
e pesquisas sobre curriculo e culturas (GECC), liderado por Luciola Licinio de Castro Paixo
Santos e Marlucy Alves Paraiso e um na regido Sul, na Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL), o grupo de pesquisa Gestdo, curriculo e politicas educativas, liderado por Maria
Cecilia Lorea Leite e Alvaro Luiz Moreira Hypolito.

Em 2005 foram criados trés grupos, sendo dois no Nordeste, um na Universidade de
Pernambuco, o Grupo de Pesquisa Competéncias: aprendizagens necessarias e curriculo,
liderado por Mario Medeiros da Silva; um na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), o
Grupo de Pesquisa Curriculo, atividade docente e subjetividades, liderado por Laura Cristina
Viera Pizzi e um na regido Sul, no Centro Universitario La Salle — Canoas — UNILASALLE,
0 Grupo de Pesquisa Cultura, curriculo e praticas educativas, liderado por Balduino Anténio
Andreola.

No ano seguinte, foram formados também trés grupos: dois no Nordeste, sendo desta
feira um na UFMA, o Grupo Curriculo, EJA e diversidade cultural, sob a lideranca de José
Fernando Manzke e um na UFAL, o Grupo de Pesquisa em Sociologia do trabalho, curriculo
e formacdo humana, liderado por Ciro de Oliveira Bezerra e um na regido Sul, na
Universidade Estadual de Londrina, o Grupo de Pesquisa Conhecimento, Curriculo e
Formacdo Humana, sob a lideranca de Adreana Dulcina Platt.

Em 2007 foi cadastrado o maior numero de grupos de pesquisa desde a criacdo do
primeiro, em 1992: foram sete, no total, e distribuem-se em trés regibes, sendo dois no
Nordeste, um na Universidade do Estado da Bahia, 0 Grupo de Pesquisa em Educacdo e
Curriculo (GPEC), liderado por Elizabete Conceigdo Santana e um na Universidade Federal
do Piaui (UFPI), liderado por Neide Cavalcante Guedes e Hilda Mara Lopes Araljo. Trés
grupos na regido Sudeste, sendo um na PUC/SP, o Grupo de Pesquisa Avaliacdo de inovacdes
curriculares, liderado por Isabel Franchi Cappelletti, um na Universidade Federal Fluminense
(UFF), o Nucleo de pesquisas e Estudos em curriculo, sob a lideranca de Gelta Terezinha
Ramos Xavier e Gedrgia Moreira de Oliveira e um na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), o Grupo de Pesquisa Curriculos, cotidianos, culturas e redes de conhecimentos,
liderado por Carlos Eduardo Ferraco e Janete Magalhdes Carvalho. Dois na regido Centro-
Oeste, sendo um na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), o Grupo de Pesquisa
Politicas contemporéneas de curriculo e formacdo docente, liderado por Ozerina Victor de
Oliveira e um na Universidade Cat6lica Bom Bosco (UCDB), o Grupo de Pesquisa Curriculo,
praticas pedagogicas e formacao de professores, liderado por Ruth Pavan.

De 2008 a 2013 foram formados 32 grupos, sendo doze na regido Sudeste, onze na
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regido Nordeste, quatro na regido Centro-Oeste, trés na regido Norte e dois na regido Sul,

correspondendo, percentualmente, a 53% do total de grupos, conforme quadro a seguir.

Quadro 09: Distribuicdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geografica — 2008-2013
REGIAO GRUPOS = GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS TOTAL

2008 2009 2010 2011 2012 2013

NORTE = 01 01 = = 01 05

NORDESTE - 01 04 02 - 04 19

SUDESTE 04 = 04 = 01 03 22

SUL - - 01 - 01 - 08

CENTRO- = 02 = 01 01 > 06
OESTE

Total 04 04 10 03 03 08 60

Fonte: CNPQ, 213.

Em 2008, foram criados quatro grupos, todos na regido Sudeste, sendo um na PUC/SP,
0 Grupo de Pesquisa Curriculo: questdes atuais, liderado por Mere Abramowicz, um na
Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), o Grupo de Pesquisa Curriculo e processos de
formacdo em salde, sob a lideranca de Virginia Alonso Hortale e Gideon Borges dos Santos,
um na Universidade Bandeirante de Sdo Paulo (UNIBAN), o grupo de pesquisa FORCHILD
— Formacéo de professores: curriculo, historia, linguagens e desenvolvimento profissional e
um na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), o Grupo de Pesquisa GHisemahcc-
Historia da educacdo matematica: aspectos histdricos, curriculares e culturais, liderado por
Marger da Conceicdo Ventura Viana e Milton Rosa.

No ano subsequente, mais quatro grupos emergiram, desta feita um no Norte, na
UFPA, o grupo de estudo e pesquisa sobre Curriculo e Formacdo de Professores na
Perspectiva da Inclusdo (INCLUDERE), liderado por Genylton Odilon Régo da Rocha; um
no Nordeste, na UFBA, o grupo de pesquisa FORMACCE em aberto — Grupo de pesquisa em
curriculo e formacdo, liderado por Roberto Sidnei Alves Macedo e Alessandra Santos de
Assis; dois no Centro-Oeste, sendo um na UFMT, o Grupo de Pesquisa Curriculo, formacéo e
praticas escolares, sob a lideranca de Jorcelina Elisabeth Fernandes e um na Universidade do
Estado do Mato Grosso (UNEMAT), o grupo de estudos e pesquisa em Escola, curriculo,
sociedade e cultura contemporanea, liderado por Maritza Maciel Castrillon Maldonado e Jo&do
de Deus dos Santos.

Em 2010 foi registrado o maior nimero de grupos no diretorio de grupos do CNPq: ao
todo, foram dez novos espacos de producédo cientifica. Um na regido Norte, na Universidade
Federal do Tocantins (UFT), o grupo de estudos e pesquisas em Curriculo e tecnologias
educacionais, liderado por George Franga dos Santos e Marilene Andrade Ferreira Borges:
quatro no Nordeste, sendo um na UFPB, o Grupo de Pesquisa Curriculo e avaliacdo

educacional, liderado por Celia Regina Teixeira e Joseval dos Reis Miranda; um na
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Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), o grupo de estudos e pesquisas em
Curriculo e conhecimento escolar, liderado por Idelsuite de Sousa Lima e S6nia Maria Lira
Ferreira; um na Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), o grupo de pesquisa curriculo,
praticas pedagdgicas e tecnologias no ensino de geografia, liderado por Jenaice Israel Ferro e
Adriana Rocely Viana da Rocha e um na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), o grupo de pesquisa FORMACE - formacdo, curriculo e ensino, liderado por
Antbnia Sueli da Silva Gomes Temoteo. Outros quatro grupos foram criados na regido
Sudeste, sendo dois na UERJ, o Grupo de Pesquisa Politicas de curriculo e cultura, liderado
por Alice Ribeiro Casimiro Lopes e Maria de Lourdes Rangel Tura e o Grupo de Pesquisa
Curriculo, formacdo e educacdo em direitos humanos, liderado por Rita de Céssia Prazeres
Frangella e Aura Helena Ramos; um na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), o grupo de estudo e pesquisa em Avaliacdo e curriculo, liderado por Claudia de
Oliveira Fernandes e Andréa Rosana Fertzner e um na UFF, o Grupo de Pesquisa Curriculo,
docéncia e cultura, liderado por Sandra Lucia Escovedo Selles e Everardo Paiva de Andrade.
Um na regido Sul, na Universidade Estadual de Londrina (UEL), o Grupo de Pesquisa
Curriculo, género e docéncia, liderado por Adriana Regina de Jesus.

Em 2011, houve reducdo no nimero de grupos cadastrados, com a criacdo de apenas
trés grupos, sendo dois no Nordeste, um na UNEB, o grupo de pesquisa Educacdo social,
curriculo e formacgdo de educador (GESCFORME), liderado por Antonio Pereira e Didima
Maria de Mello Andrade e um na UFMA, o nucleo de estudos em curriculo, didatica e
processos formativos (NEPROF), liderado por Rosemary Ferreira da Silva e Marise
Marcalina de Castro Silva Rosa. E um na Universidade Estadual de Goias (UEG), o grupo de
pesquisa Cultura, curriculo e praxis pedagdgica, liderado por Odiva Silva Xavier e Rosolindo
Neto de Souza Vila Real.

No ano de 2012, surgiram outros trés grupos: um na regido Sudeste, na PUC Minas, o
grupo de pesquisa Curriculo em movimento: a educacdo e seu potencial transformador,
liderado por Teodoro Adriano Costa Zanardi; um na regido Sul, na UFPEL, o Grupo de
Pesquisa GEDEB: Grupo de estudo e pesquisa sobre docéncia e educacdo bésica: curriculo,
politicas e profissionalizagdo docente, sob a lideranca de Maria Manuela Alves Garcia e Mara
Rejane Vieira Osorio e um na regido Centro-Oeste, na UFMS, o Grupo de Pesquisa GP100
(GPCEM), Grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematica, liderado por Marcio Anténio
da Silva.

Em 2013, até o més de agosto, foram criados oito grupos, sendo um na regido Norte,

na Universidade Federal do Acre (UFAC), o Grupo de estudo e pesquisa em Ensino e
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Curriculo, liderado por Tatiana Castro dos Santos. Quatro na regido Nordeste, sendo um na
UFPB, o Grupo de Pesquisa curriculo e praticas educativas, liderado por Ana Claudia da Silva
Rodrigues; um na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), o Grupo de pesquisa
investigacbes em quimica, filosofia e curriculo, liderado por Marcos Antdnio Pinto Ribeiro;
um na UFPI, o Grupo de Pesquisa Geografia, docéncia e curriculo, liderado por Raimundo
Lenilde de Aradjo e um na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Salvador, liderado por
Tatiane de Lucena Lima.

Trés grupos na regido Sudeste, sendo dois no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, o Grupo de Pesquisa educagdo fisica: formagdo docente,
curriculo e intervencdo pedagogica liderado por Mauro Sérgio da Silva e o Grupo de Pesquisa
educacdo: ensino e curriculo, liderado por Rodrigo Ferreira Rodrigues; um grupo na
Universidade Cidade de Sdo Paulo (UNICID), o Grupo de Pesquisa curriculo e

desenvolvimento profissional docente em matematica.

Gréfico 01: Distribuicao Regional dos Grupos de Pesquisa
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Fonte: CNPQ, 2013.

A regido que concentra 0 maior nimero de grupos de pesquisa é a Sudeste com 22
(vinte e dois) grupos cadastrados, correspondendo a 36,7% do total; em seguida, vem a regido
Nordeste com 19, os quais representam 31,7%; depois, a regido Sul com 8 que correspondem
a 13,3%: em sequida, a regido Centro-Oeste com 6, representando 10% e, por ultimo, a regido
Norte com 5 (cinco), correspondente a 8,3%.

Segundo Corréa (2013, p. 74) “[...] a formidavel expansdo institucional dos Grupos de
Pesquisa na realidade brasileira, ndo se efetivou de maneira equitativa entre as Regides”, no

caso dos grupos vinculados a Histéria da Educacdo. Do mesmo modo, evidencia-se no campo
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do curriculo, conforme os dados acima mencionados.

A Regido Sudeste se apresenta como a mais proficua em organizacdo de Grupos de
Pesquisa, juntamente com a Regido Nordeste; juntas, representam 68,4% do quantitativo de
grupos cadastrado.

Conforme exposto acima, todas as regides possuem grupos de pesquisa cadastrados no
Diretorio de Grupos do CNPq que discutem sobre curriculo. A institucionaliza¢do dos grupos
de pesquisa ndo esta, porém, circunscrita a Pés-Graduacdo, sendo, todavia, condicao essencial
para o fortalecimento desta. Por isso, é de fundamental importancia a existéncia dos grupos de
pesquisa no contexto dos Programas de Pds-Graduagdo das instituicbes devotadas ao ensino
superior.

A institucionalizacdo de grupos de estudos e pesquisas tornou-se imprescindivel para o
fortalecimento cientifico de diversas areas e campos do saber e da producdo do conhecimento.
Para Hayashi (2007, p. 18) “O papel dos grupos de pesquisa e/ou associagdes de
pesquisadores, nos niveis regionais, estaduais e nacionais, também impulsionou a producédo
cientifica [...]”.

Os grupos de pesquisas no campo do curriculo estdo presentes em 19 Unidades da
Federacéo, correspondendo, percentualmente, a 70% dos Estados brasileiros. No quadro 10

apresento o quantitativo de grupos presente em cada Unidade Federada.

Quadro 10: Distribuicdo dos grupos de pesquisa por Estado - 1992-2013
GRUPOS DE GRUPOS DE

ESTADOS PESQUISA PESQUISA
Valor absoluto %
Acre 01 1,7
Alagoas 03 5
Amapé =
Amazonas -
Bahia 05 8,3
Ceara -
Distrito Federal -
Espirito Santo 03 5
Goias 01 1,7
Maranhao 03 5
Mato Grosso 03 5
Mato Grosso do Sul 02 3,3
Minas Gerais 04 6,7
Para 03 5
Paraiba 04 6,7
Parana 02 3,3
Pernambuco 01 1,7
Piauf 02 3,3
Rio de Janeiro 08 13,3
Rio Grande do Norte 01 1,7
Rio Grande do Sul 06 10
Rondénia -

Roraima -
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Santa Catarina -
Sao Paulo 07 11,6

Sergipe -
Tocantins 01 1,7
Total 60 100%

Fonte: CNPq, 2013

Conforme quadro acima, o Estado que mais alberga grupos de pesquisa é 0 Rio de
Janeiro com 08 (13,3%) grupos; depois, vém os Estados de S&o Paulo com 07 (11,6) e Rio
Grande do Sul com 06 (10%); em seguida, o Estado da Bahia com 05 (8,3%); posteriormente,
o0 Estado da Paraiba e Minas Gerais com 04 (6,7%); depois, os Estado do Para, Mato Grosso,
Espirito Santo, Alagoas e Maranhdo, com 03 (5%) grupos; posteriormente, os Estados do
Parana, Mato Grosso do Sul e Piaui com 02 (3,3%) grupos, respectivamente, e os Estados de
Pernambuco, Goias, Rio Grande do Norte, Tocantins e Acre com 01 (1,7%) grupo.

Os Estados de Santa Catarina, Ceara, Amazonas, Sergipe, Rond6nia, Roraima, Amapa
e o Distrito Federal ndo cadastraram, no Diretério de Grupos, nenhum grupo de pesquisa no
campo do curriculo. Todavia, a Universidade Federal de Santa Catarina é a que apresenta o
maior nimero de teses sobre curriculo na regido Sul; do mesmo modo, a Universidade Federal
do Ceard € a que possui 0 maior nimero de teses na regidao Nordeste; a Universidade de
Brasilia também possui pesquisas sobre curriculo no ambito do doutorado®. Os Estados que
n&o registraram teses ou grupos de pesquisas sdo: Amazonas, Sergipe, Rondonia, Roraima e
Amapa.

No intervalo historico de 1992-2013, notou-se que na Regido Sudeste os Estados que
possuem 0 maior gquantitativo de grupos de pesquisa sdo: Rio de Janeiro e Sdo Paulo que,
juntos, possuem 15 (quinze) grupos, correspondendo a 68% do total da regido. Todavia, nessa
regido, ha grupos de pesquisa em todos os Estados.

Na Regido Nordeste, os Estados com maior nimero de grupos de pesquisa, no periodo
selecionado, sdo Bahia e Paraiba que, juntos, contabilizam 47% dos grupos desta regido. Os
grupos de pesquisas estdo presentes em 78% dos estados da Regiéo.

Na regido Sul, o Estado do Rio Grande do Sul detém a dianteira na institucionalizagdo
dos grupos de pesquisa, com 75% dos grupos da Regido. Os grupos estdo presentes em 67%
dos estados da Regido.

Na Regido Centro-Oeste, os Estados que possuem hegemonia na institucionalizacéo
dos grupos de pesquisa sao Mato Grosso e Mato Grosso do Sul que, juntos, perfazem 83% do

total da regido. Todos os Estados desta regido albergam grupos de pesquisa, com excec¢ao do

15 Ver Sessdo 1, Quadro 01- Distribuicdo das pesquisas por regido e por IES em niimeros absolutos.
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Distrito Federal.

Na Regido Norte, o Estado que apresenta 0 maior nimero de grupos é o Pard com 60%
dos grupos existentes na regido. Assim, 0s grupos de pesquisa estdo presentes em 43% dos
Estados, é a regido que apresenta 0 menor percentual de Estados com grupos de pesquisa
certificados junto ao Diretorio de Grupos do CNPq.

No quadro 11, apresento a vinculagdo institucional desses grupos de pesquisa,

destacando as instituicdes e a quantidade de grupos vinculados a cada uma delas.
Quadro 11: Distribuicdo dos grupos de pesquisa por Instituicdo - 1992-2013

INSTITUICAO GRUPOS DE X GRUPOS DE
PESQUISA INSTITUICAO PESQUISA
FTC 01 UNEB 02
UEG 01 ULBRA 01
PUC/SP 03 UNIBAN 01
UPE 01 PUC-Rio 01
UEL 02 UFBA 01
UERJ 03 UERN 01
UNILASALLE 01 UFPEL 02
UFAL 02 UFPI 02
PUC Minas 01 UFOP 01
UFF 02 UFMS 01
UFPB 03 UNIRIO 01
UNICID 01 UFAC 01
UFMG 02 UFPA 02
FIOCRUZ 01 UFCG 01
UEPA 01 UFT 01
UFMA 03 UNEMAT 01
UFMT 02 UNDUI 01
CUML 01 UESB 01
UCDB 01 UFRJ 01
UNEAL 01 UFRGS 01
IFES 02 UFES 01

Fonte: CNPQ, 2013.

As instituices com maior nimero de grupos de pesquisa sobre curriculo possuem trés
grupos no total e sdo: UFPB, UFMA, PUC-SP e UERJ. Separadamente, elas possuem 5% dos
grupos e juntas contabilizam 20% dos grupos de pesquisa sobre curriculo.

As instituicGes que possuem dois grupos sdo: UEL, UFAL, UFF, UFMG, UFMT,
IFES, UNEB, UFPEL UFPI, e UFPA. Cada uma possui 3,3% dos grupos; porém, juntas,
representam 33,3% do total de grupos.

As que albergam um grupo sdo: FTC, UEG, UPE, UNISALLE, PUC-MINAS,
UNICID, FIOCRUZ, UEPA, UFMS, CUML, UCDB, UNEAL, ULBRA, UNIBAN, PUC-
RIO, UFBA, UERN, UFPI, UFOP, UNIRIO, UFAC, UFCG, UFT, UNEMAT, UNIJUI,
UESB, UFRJ, UFRGS e UFES. Separadamente, representam 1,7% do total de grupos, mas,
juntas, contabilizam 46,7%.

Os 60 Grupos de Pesquisa estdo vinculados a 42 instituicbes. A maioria dos grupos
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(80%) estd sediada nas instituicdes que possuem um ou dois grupos. A distribuicdo
institucional dos grupos de pesquisa apresenta o seguinte perfil: 20 (47,6%) séo vinculados a
instituicOes federais de ensino superior; 09 (21,4%) a instituicdes estaduais de ensino
superior; 07 (16,6%) a instituicbes de ensino superior particulares; 1 (2,4%) a uma instituicdo
de ensino confessional; 1 (2,4%) a uma faculdade tecnolégica, 1 (2,4%) a um centro
universitario; 1 (2,4%) a uma fundacgdo universitaria; 1 (2,4%) a uma universidade regional e
1 (2,4%) a um instituto federal de educacéo.

As instituicdes de ensino superior publicas concentram o maior niumero de grupos de
pesquisa no campo do curriculo respondendo por 81% do total. [...] “O que nado se constitui
em fato novo haja vista o proprio perfil destas instituicbes em que o componente ‘pesquisa’
tradicionalmente encontra-se atrelado & pos-graduagdo” (FERREIRA JUNIOR, 2010, p. 7).

1.5. ANO DE CERTIFICACAO

O cadastramento dos grupos de pesquisa no Diretdrio de Grupos do CNPqg comecou
em 1992, com a finalidade de registrar os grupos de pesquisa em atividade no pais e permitir
0 acesso as pesquisas e producles realizadas no seu espaco institucional. Essa iniciativa
incentivou a criacdo de grupos de pesquisa em diversas areas do conhecimento, dando
visibilidade as suas acdes e ampliando as repercussdes no ambito local, regional, nacional e
até internacional.

No quadro 12, evidencio o quantitativo de grupos cadastrados por ano, por meio do
valor absoluto e relativo considerando o periodo de 1992 a 2013.

Em 1992, ano que iniciou o cadastramento no Diretorio de Grupos do CNPq, foi
registrado apenas um grupo de pesquisa. Nos trés anos subsequentes ndo houve nenhum
registro; somente em 1996, foi criado um segundo grupo e, logo em seguida, em 1997 houve
registro do terceiro grupo. Novamente, hd um periodo de trés anos sem registro de novos
grupos no Diretorio. Em 2001, surgiu mais um grupo e, em 2002, outros 05 (cinco) grupos.
No ano de 2002 observa-se um dos anos em que mais houve registros de grupos de pesquisa,
percentualmente correspondeu a 8,3% do total e a 56% do periodo de 1992 a 2002.

Do mesmo modo, Hayashi (2007) também identificou, em seu estudo, que no ano de
2002 houve um apice no numero de grupos de pesquisa criados. Esse aumento, segundo o
referido autor, coincide com a data de realizacdo do Censo Demografico do Diretorio de
Grupos de Pesquisa no Brasil.
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Quadro 12: Distribuicéo de grupos de pesquisa por ano de cria¢do

GRUPOS
ANO DE VALOR VALOR
CERTIFICACAO ABSOLUTO RELATIVO

1992 01 1,7%
1993 - -
1994 - -
1995 - -
1996 01 1,7%
1997 01 1,7%
1998 - -
1999 - -
2000 - -
2001 01 1,7%
2002 05 8,3%
2003 02 3,3%
2004 04 6,7%
2005 03 5%
2006 03 5%
2007 07 11,6%
2008 04 6,7%
2009 04 6,7%
2010 10 16,6%
2011 03 5%
2012 03 5%
2013 08 13,3%

TOTAL 60 100%

Fonte: CNPQ, 2013

Por outro lado, o ano de 2002 foi significativo para o campo do curriculo. Nesse ano,
foi promulgada a Resolugcdo CNE/CP 1 de 18/02/2002 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena. Essa resolucdo colocou a formacdo de professores no foco
das discuss@es, tornando-a um dos temas mais recorrentes nos grupos de pesquisa no campo
do curriculo.

Depois dela, outras resolucdes foram instituidas, a exemplo das seguintes Resolucdes:
Resolucdo CNE/CES n° 7, de 11 de marco de 2002 que Estabelece as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Ciéncias Bioldgicas; Resolu¢cdo CNE/CES n° 8, de 11 de marco de 2002 que
estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica; Resolucdo CNE/CES n° 9, de 11 de marco de 2002 que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica; Resolucdo CNE/CES n°
14, de 13 de marco de 2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Geografia.

Em 2003, apenas 02 (dois) grupos de pesquisa foram registrados. Houve uma

diminuicdo em relagdo ao ano anterior de 40%. De 2004 a 2006 foram registrados 10 (dez)
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grupos. Em 2007 ocorreu aumento significativo no nimero de grupos de pesquisa registrados
no Diretorio: ao todo, foram 07 (sete) que, percentualmente, representou 11,6% do total geral.

Nos anos de 2008 e 2009 foram registrados 08 (oito) grupos, sendo 04 (quatro) em
cada ano. Em 2010, mais 10 (dez) grupos foram cadastrados: este foi 0 ano em que houve 0
maior numero de grupos inscritos no Diretdrio; percentualmente, representou 16,6% do total.
Em 2011 e 2012, foram certificados 06 (seis) e em 2013, até meados de agosto, fez-se o
registro de 08 (oito) grupos.

A pesquisa permitiu observar a evolucdo dos grupos de pesquisa por ano de cria¢do. O

Gréfico 02 apresenta esse processo no periodo de 1992 a 2013.

Grafico 02: Evolucédo dos grupos de pesquisa no periodo de 1992 a 2013
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Fonte: CNPQ, 2013

No periodo de 21 (vinte e um) anos de existéncia do Diretério de Grupos, em 16
(dezesseis) deles houve registro de grupos de pesquisa no campo do curriculo. Nos primeiros
dez anos, o registro de grupos de pesquisa que tematizam o curriculo se deu de forma lenta.
Na maioria dos anos ndo houve cadastramento de grupos. Quando houve incidéncia, em
grande parte das vezes, foi de apenas um grupo por ano; somente no final desse periodo, em
que se destacou um nimero maior de cadastros, foram 05 (cinco), no total. Nesse intersticio
(1992 a 2002) foram criados 09 (nove) grupos que, percentualmente, correspondem a 15% do
total.

No periodo de 2003 a 2013 foram criados 51 (cinquenta e um) grupos que,
percentualmente, representavam 85% do total. Ha registro de grupos em todos 0s anos do
intersticio, destacando-se os anos de 2007, 2010 e 2013 que simbolizam os anos em que
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houve o maior nimero de grupos cadastrados junto ao Diretrio de Grupos; somados
acumulavam um percentual de 41,5% de todo o periodo selecionado.
Na pesquisa realizada por Corréa (2013, p. 74).
Observou-se que no intervalo histérico situado entre os anos de 2000-2010, as
dimens@es InstituicBes, Grupos, Pesquisadores e Pesquisadores Doutores passaram
por grande incremento em seus valores. [...] Esse crescimento demonstra que por
meio da formacdo de mestres e doutores nos programas de Pds-Graduacdo, cresce 0

interesse pela organizacdo de coletivos de pesquisadores, 0s quais buscam implantar
0s Grupos de Pesquisa em diversos espagos institucionais.

Depreende-se que 0 aumento do registro de grupos de pesquisa no campo do curriculo
esteja também relacionado ao aumento do quantitativo de doutores formados nos programas
de Po6s-Graduacdo, os quais investiram na criacdo de grupos de pesquisa para desenvolver
investigacOes sobre a tematica curriculo. Tal fato justifica a expansao significativa do nimero
de grupos cadastrados a partir do ano de 2002.

A analise do Curriculo Lattes dos 88 lideres de Grupos de Pesquisa mostrou que a
maioria deles, isto é, 64 (72,7%) criou seus grupos somente apds o término do doutorado: 13
(14,8%) durante o curso de doutoramento; 6 (2,27%) depois do mestrado; 04 durante o
mestrado e 1 (1,14%) antes do mestrado. Observa-se que a formacdo doutoral aguca o0s
pesquisadores a se organizarem coletivamente por meio dos grupos de pesquisa.

Os 64 pesquisadores doutores, lideres de grupos de pesquisa, foram formados nos
seguintes anos/décadas: 08 na década de 1980, 15 na década de 1990 e 41 a partir de 2000, ou
seja, majoritariamente (64%) foram titulados a partir do ano 2000. Enquanto que 0S grupos
foram criados 3 na década de 1990 e 56 a partir de 2000. Esses dados revelam que a formacéo
doutoral é a base para o desenvolvimento da pesquisa € 0 grupo se constitui em unidade

fundamental para os novos doutores.
1.6. OBJETIVOS DOS GRUPOS DE PESQUISA DO CAMPO DO CURRICULO

Os objetivos dos diferentes grupos de pesquisa expressam as intencionalidades que
devem permear suas investigacfes. No caso especifico do campo do curriculo, os grupos de
pesquisa apresentam objetivos diversos, as quais podem ser agrupadas nas seguintes
categorias: formacdo de professores, politica curricular, formacdo de novos pesquisadores,
praticas curriculares, o curriculo e o ensino de matematica, o curriculo como artefato cultural,
rede de conhecimentos, educacdo em direitos humanos, cultura, educacao inclusiva, educagéo
do campo, EJA, formacdo de recursos humanos, curriculo escolar, p6s-modernidade,

avaliacdo, disciplinas escolares e educacéo a distancia.
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Todavia, dos 60 grupos, 14 (23,3%) ndo apresentam objetivos. S80 0s seguintes
grupos: Curriculo e tecnologia educacional — GPCURTE; Curriculo e formacdo docente;
Curriculos e cultura; Ndacleo de estudos em curriculo, didatica e processos formativos —
NEPROF; Formacéo de professores, curriculo e cotidiano escolar; Formacéo de professores e
paradigmas curriculares; Conhecimento, curriculo e formag¢do humana; Curriculo, género e
docéncia; Curriculo, docéncia e cultura; Curriculo, cotidianos, culturas e redes de
conhecimento; Curriculo, formacgédo e praticas escolares; Curriculo, praticas pedagdgicas e
formacdo de professores; FORCHILD — Formacdo de professores: curriculo, historia,

linguagem e desenvolvimento profissional. Os demais grupos (76,7%) apresentam os

objetivos que pretendem alcancgar, conforme quadro abaixo.

Quadro 13: Objetivos dos grupos de pesquisas no campo do curriculo

IES GRUPO OBJETIVOS
Contribuir para a formacéo de novos pesquisadores e para a
UERJ NEC elaboragéo de dissertagdes e teses; Efetuar intercambio com
pesquisadores, brasileiros e estrangeiros, com trabalho
expressivo em Curriculo.
. Realizacdo de anlises culturais no campo da educagdo. Suas
Nucleo de Estudos sobre . - . ;
. pesquisas focalizam artefatos culturais como filmes, TV,
UFRGS Curriculo, Cultura e . . o e , . .
. revistas, jornais, livros didaticos, catélogos de editoras, livros
Sociedade ; . A -
de literatura infantil, literatura pedagégica, entre outros.
Producdo tedrico-epistemoldgico-metodoldgica em torno da
AT nocdo de °‘redes de conhecimento’, na perspectiva da
Cotidiano escolar e - . , ,
. compreensdo das professoras como ‘praticantes’ do curriculo,
curriculo . . ,
entendendo as ‘redes cotidianas de saberes e fazeres’ como
criadoras de ‘alternativas sociais emancipatdrias’.
UERJ Politicas de curriculo e Articula pesquisas no campo do curriculo, com destaque para
cultura discussdes sobre politicas de curriculo.
Os projetos do grupo focalizam politicas e préaticas
Curriculo, formacéo e curriculares, e se desdobram em estudos que analisam
educacdo em direitos processos de formacdo de professores, negociacdo da
humanos diferenca e de produgdo curricular no campo da educacdo em
direitos humanos
. o Relne pesquisas sobre curriculo entendendo-o como uma
CUML Curriculo, historia e poder . Pesq e
articulacdo entre a pratica escolar e 0 mundo da cultura
Congregar pesquisadores com o propdésito de desenvolver
investigacGes visando a produgdo do conhecimento no campo
do curriculo; Estabelecer parcerias com outros grupos de
pesquisa locais, regionais e nacionais no intuito de consolidar
intercmbios académico- cientifico-institucionais entre 0s
. esquisadores envolvidos; Analisar o processo de formulagéo
NEPEC: Ncleo de Estudos P-4 x i proce . ¢
; . e implementacdo de politicas e experiéncias curriculares no
e Pesquisas em Curriculo . . - . -
sistema de ensino; Subsidiar a elaboracdo de politicas de
UFPA curriculo por meio das atividades de assessoria junto a equipes
curriculares do sistema de ensino; Desenvolver trabalhos de
consultoria no campo da Elaboracédo, Planejamento, Avaliacéo
e acompanhamento de Curriculo junto a equipes do sistema
educacional.
Grupo de estudo e pesquisa = Mantém atividades de ensino, pesquisa e extensdo sobre
sobre curriculo e formagdo tematicas relacionadas ao curriculo e a formagdo de
de professores na professores na perspectiva da educacéo inclusiva.
perspectiva da inclusdo
UEPA Curriculo e tecnologia N4o relaciona os objetivos do grupo



UFPB

UFMG

UNIJUI

UFMA

ULBRA

PUC-RIO

educacional - GPCURTE

Grupo de estudos e
Pesquisas em Politicas
Curriculares

Curriculo e avaliacéo
educacional

Curriculo e praticas
educativas

Curriculo e formacéo
docente

Grupo de estudos e
pesquisas sobre curriculos e
culturas

Grupo Interdisciplinar de
Pesquisa: curriculo, incluséo
e direitos humanos

Escola, curriculo, formacéo
e trabalho docente

Curriculo, EJA e
diversidade cultural

Nucleo de estudos em
curriculo, didatica e
processos formativos —
NEPROF

Estudos curriculares em
educagdo matematica

Formac&o de professores,
curriculo e cotidiano escolar
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Dedica-se ao estudo das Politicas de Curriculo, com énfase
nas politicas curriculares da educagdo bésica ao ensino
superior e suas interfaces com as dimensdes do social, do
econdmico e da cultura.

Discutir sobre as tematicas que envolvem os sentidos do
Curriculo e Avaliacdo na formacéo de professores.

Investigar processos educativos de ensino e aprendizagem dos
sujeitos do campo e da cidade; Discutir alternativas para a
educacdo e para a producdo do conhecimento pedagdgico dos
sujeitos do campo e da cidade; Analisar praticas educativas
considerando diferentes dimensdes sécio-culturais dos sujeitos
do campo e da cidade; Desenvolver metodologias para o
ensino multisseriado das escolas do campo; Investigar as
praticas didatico pedagégicas dos docentes das escolas do
campo; Construir alternativas curriculares para a formacéo dos
sujeitos do campo.

N&o relaciona os objetivos do grupo

N&o relaciona os objetivos do grupo

Interacdo entre a Universidade e escolas de educagdo béasica
através de investigagdes participativas visando a melhoria da
acdo educativa; Publicizacdo das pesquisas e dissertacOes
produzidas no Programa de Pds-graduacdo nas Ciéncias;
Estimulo a organizacdo de subgrupos e desenvolvimento de
pesquisa em areas especificas da educacdo bésica;
Desenvolvimento e publicacdo de pesquisas em Educacdo
Popular e Direitos Humanos

Compreender as relagdes que se produzem na escola com 0s
saberes do sujeito envolvidos no processo educativo e que
repercutem nas concepcdes e praticas curriculares.

Atuar nestas areas de conhecimento da educacéo, articulando:
o curriculo como sistema social abrangente de todas as
manifestacGes educacionais; a educacdo de jovens e adultos
como modalidade educacional, seus fundamentos,
funcionamento e interacfes na aprendizagem e no
desenvolvimento; e a diversidade cultural através das
expressdes educativas de grupos e abordagens sociais
especificas.

N&o relaciona os objetivos do grupo

Investiga critérios e possibilidades que possam nortear uma
transformacdo curricular em matematica tendo como
pressuposto basico o desenvolvimento de competéncias nos
estudantes do ensino basico que permitam uma participacdo
cidadd, ativa e comprometida na sociedade em que se inserem,
considerando teorias pedagogicas, didaticas e de ensino
aprendizagem da matematica; Investiga o curriculo de
matematica nos aspectos: o que ensinar, quando ensinar, como
ensinar e 0 que, quando e porqué avaliar; Investiga-se 0
desenvolvimento de sequencias didaticas que possibilitam ao
aluno agir, pensar e construir sua aprendizagem,
referenciando-se teoricamente no método construtivista de
ensino

Néo relaciona os objetivos do grupo



PUC-SP

UFPEL

UPE

UFAL

UNILASALLE

UEL

UNEB

UFPI

Formag&o de professores e
paradigmas curriculares

Avaliacdo de inovacdes
curriculares

Curriculo: questdes atuais

Gestdo, curriculo e politicas
educativas

GEDEB: Grupo de estudos
sore docéncia e educacao

basica: curriculo, politica e
profissionalizagdo docente

Competéncias:
aprendizagens necesséarias e
curriculo

Curriculo, atividade docente
e subjetividade

Grupo de pesquisa em
sociologia do trabalho,
curriculo e formagao
humana

Cultura, curriculo e pratica
educativa

Conhecimento, curriculo e
formacdo humana

Curriculo género e docéncia
Grupo de pesquisa em
educagdo e curriculo —
GPEC

Educacdo social, curriculo e
formacéo de educador —
GESCFORME

Gestao, curriculo e
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N&o relaciona os objetivos do grupo

Retomar as bases teoricas de curriculo, avaliagdo e inovacées
educacionais; Avaliar as repercussdes do trabalho
desenvolvido em uma experiéncia educacional na rede publica
do Estado de Sdo Paulo; Resgatar experiéncias educacionais
inovadoras que obtiveram sucesso; Propor alternativas de acéo
para a melhoria da qualidade do trabalho desenvolvido em
escolas.

Néo relaciona os objetivos do grupo

Contribuir para o fortalecimento do campo do curriculo e das
politicas educacionais mediante a produgdo de conhecimento
nas areas do planejamento, gestdo e avaliagcdo educacionais, 0
desenvolvimento de metodologias de analise e avaliacdo de
politicas, desenvolvimento curricular e a disseminagdo de
metodologias de planejamento estratégico junto a érgaos
pUblicos e organizagdes ndo governamentais.

Contribuir para a formacdo de recursos humanos no campo
educacional e para a producdo de conhecimento relativamente
ao curriculo, ao processo de trabalho e a profissionalizagdo
dos/as professores/as, privilegiando o estudo dos processos
sociais, politicos, culturais e pedagogicos implicados nos
curriculos, no trabalho docente e na constitui¢do da identidade
profissional dos/as docentes da educacéo basica.

Produzir conhecimentos e delinear curriculos e didaticas que
possam contribuir para viabilizacdo de uma formacdo por
competéncia que resulte em ganhos efetivos para o cotidiano
dos educandos, dos profissionais da educacéo, para o conjunto
dos cidaddos brasileiros e para o reconhecimento da sociedade
brasileira no cenério internacional

Investigar a complexidade do campo do curriculo e da
atividade docente, considerando o curriculo como um artefato
cultural escolar importante na definicdo de identidades.
Investigar, tedrica e empiricamente, 0s processos formativos
do ser humano, focados na articulacdo das categorias trabalho
pedagogico e curriculo, nos diferentes processos de
sociabilidade, sobretudo nas unidades de produgdo e
apropriacdo social do conhecimento, apoiando-se nos
fundamentos da educacdo: filosofia, economia, politica e
psicologia.

Investigar a gestdo de sistemas de ensino e/ou de institui¢6es
educativas, no contexto das politicas publicas sociais,
considerando as diferentes concepcdes tedricas de estado e de
cidadania. Focalizar os mecanismos de producdo das
desigualdades sociais e educacionais, confrontando-as com as
politicas publicas sociais; Desenvolver pesquisas para
subsidiar diagndsticos, analises, proposi¢des, programas e
projetos nas areas das politicas puablicas.

N&o relaciona os objetivos do grupo

N&o relaciona os objetivos do grupo
Vem contribuindo para ampliar e sistematizar informacGes
sobre a histdria da educagao primaria.

Estudar os aspectos antropolégicos, histéricos, sociais,
epistemoldgicos e pedagdgicos da educacdo-pedagogia social,
do curriculo e da formagdo de educador na perspectiva da
critica dialética, evidenciando as contradi¢Ges e possibilidades
praxiolégicas que enlagam esses trés sub-campos da educagdo.
Desenvolver estudos e pesquisas ho campo da educacdo que



UFF

UFES

UFMT

uUCDB

FIOCRUZ

UNIBAN

UFOP

UFBA

UFT

UNEMAT

avaliaco de politicas
publicas educacionais

Geografia, docéncia e
curriculo

Nucleo de pesquisa e
estudos em curriculo

Curriculo, docéncia e
cultura

Curriculo, cotidianos,
culturas e redes de
conhecimento

Politicas contemporaneas de
curriculo e formacédo
docente

Curriculo, formacéo e
praticas escolares
Curriculo, praticas
pedagdgicas e formacéo de
professores

Curriculo e processos de
formacdo em sadde

FORCHILD — Formacdo de
professores: curriculo,
histéria, linguagem e
desenvolvimento
profissional
GHisemahcc-histéria da
educacdo matematica:
aspectos historico,
curriculares e culturais

FORMACCE em aberto —
grupo de pesquisa em
curriculo e formagao

Grupo de estudos e pesquisa
em curriculo e tecnologias
educacionais

Grupo de estudo e pesquisas
em escola, curriculo,
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tenham com base metodoldgica a Etnometodologia.

Direcionado para discussdes tedricas e metodoldgicas sobre
geografia académica, sobre a geografia escolar bem como a
relacdo entre ambas.

Estabelecer-se institucionalmente como grupo de pesquisa no
campo do curriculo; Pesquisar politicas publicas de curriculo e
acOes profissionais dos educadores no ambito do planejamento
e avaliacdo curriculares; Prosseguir oferecendo curso de Pds-
Graduagdo Lato Sensu a profissionais educadores da rede
publica; Intercambiar experiéncias de pesquisa e formacédo
com outros grupos no pais e fora do pais; Realizar atividades
de extensdo junto a educadores da rede publica; Organizar
arquivos de bibliografia de curriculo; Compor acervo de
documentacdo das publicaces oficiais de curriculo.

N&o relaciona os objetivos do grupo

N&o relaciona os objetivos do grupo

Producdo cientifica sobre as politicas de curriculo nos
diferentes niveis de ensino, em especial no ensino
fundamental e na formacdo de professores; Organizacdo de
eventos cientificos que integrem pesquisadores, docentes da
Educacdo Basica e estudantes de graduag&o, na perspectiva de
socializar os resultados das investigacdes; Formacao de novos
pesquisadores no campo da educacdo; Articulagdo com outros
grupos de pesquisa que tenham o mesmo objeto de estudo e
participacdo em eventos cientificos em ambito nacional e
internacional.

N&o relaciona os objetivos do grupo

N&o relaciona os objetivos do grupo

Producdo de conhecimentos tedricos e aplicados acerca da
formacdo humana em sadide com énfase para curriculo escolar,
préticas de ensino, avaliacdo de cursos e programas, e estudo
de egressos.

N&o relaciona os objetivos do grupo

Desenvolve pesquisa com estudantes do curso de
especializagdlo em Educacdo Matematica, Curso de
Licenciatura em Matematica da UFOP.

Dedica-se a pesquisa e acles de formagdo, tendo como
tematica central de estudo e intervencdo os campos do
curriculo e da formagdo; Vem elaborando estudos criticos e
propositivos em todos o0s cenarios onde as questdes
curriculares e da formacdo se apresentam como pautas
significativas do conhecimento e da a¢do formativa.

Integracdo docente e discente na &rea do curriculo e
tecnologias educacionais contribuindo com o cenério regional
e propondo discussdes com a comunidade académica e
publicacdes na area.

Construir um espaco onde fosse possivel estudar, discutir,
pesquisar trocar experiéncias sobre autores e obras que



UFCG

UNEAL

UERN

UNIRIO

UEG

PUC-MINAS

UFMS

UFAC

UESB

FTC

IFES

sociedade e cultura
contemporaneos

Grupo de estudo e pesquisa
em curriculo e
conhecimento escolar

Curriculo, praticas
pedagdgicas e tecnologias
no ensino de geografia

FORMACE - Formagdo,
curriculo e ensino

Grupo de estudo e pesquisa
em avaliacgdo e curriculo —
GEPAC

Cultura, curriculo e praxis
pedagogica

Curriculo em movimento: a
educacao e seu potencial
transformador

GP100(GPCEM) — Grupo
de pesquisa curriculo e
educagdo matematica

Grupo de estudo e pesquisa
em ensino e curriculo

Investigagdes em quimica,
filosofia e curriculo

Atos de curriculo,
complexidade e tecnologias
em educacdo a distancia —
ACOMTECE

Educacdo fisica: formagao
docente, curriculo e
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discutam tematicas tais como: estudos de género, sexualidade,
identidades culturais, ragas, etnias, culturas populares,
pedagogia, educacdo, processo de subjetivacdo, educacdo e
meio ambiente, discurso, violéncia, sistema prisional,
linguagem, modernidade, pdés-modernidade, alteridade e
curriculo.

O grupo articula pesquisas relacionadas a questdo do
conhecimento e ao campo do curriculo, com destaque para
investigacBes sobre politicas curriculares, filosofia, ensino e
conhecimento escolar.

Investigar o processo de formacdo inicial e continuada dos
professores de geografia que atuam no 2° segmento e ensino
médio da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA; Compreender
as formas de funcionamento do 2° segmento e ensino médio
da modalidade EJA no cotidiano escolar; Compreender 0s
aportes  tedricos-metodolégicos da modalidade EJA;
Identificar e analisar as diferentes dimensdes das praticas
educativas de geografia na modalidade EJA em escolas
urbanas e rurais do municipio de Palmeira dos Indios e
municipios circunvizinhos

Formacéo de pesquisadores em educacdo, na perspectiva de
aprofundar os conhecimentos, por meio da consolidacdo de
estudos tanto em nivel de aprofundamento geral, como
especifica.

Propde-se estudos nas reas do curriculo, da avaliacdo e dos
processos de aprendizagem e ensino, abordados desde
perspectivas sociais e culturais comprometidas com a
democratizacdo da educacdo; Investigam-se politicas e
praticas escolares neste campo, com destaque para as
organizag0es escolares em ciclos.

Contribuir para a integragdo de professores e alunos dos trés
cursos que existem na Unidade: Pedagogia, Letras, e
tecnologia Agropecudria, que a instituicdo universitaria seja
fortalecida com os estudos e pesquisas que vierem a ser
realizados, para 0 avango do conhecimento nas areas de
formac&o de educadores e da educacdo ambiental.

Andlises sobre o potencial transformador da educacdo em
diversos niveis e areas; Analises de projetos educativos nao-
formais; Avaliacdo de projetos curriculares; Proposi¢do de
novas estratégias para o desenvolvimento da educacgéo formal.
Pesquisar: - as politicas de curriculo voltadas para a educagéo
bésica, sobretudo ligadas ao ensino de matemética; - as
relages dos curriculos de matemética com a formagéo (inicial
e continuada) de professores que ensinam matematica e com o
desenvolvimento profissional docente; - critérios de selegdo e
organizacdo de temas matematicos para a educagdo basica.
Desenvolve um estudo do curriculo em uma perspectiva
histdrica, no qual se refere a constituicdo das disciplinas
escolares e académicas, interessando-se pelas diversas
questbes que envolvem o ensino e aprendizagem nos diversos
niveis de escolaridade e modalidade de ensino.

Aproximar o debate do campo disciplinar da filosofia da
quimica para pensar problemas relacionados ao ensino,
curriculo e formacao de professores em quimica.

Contribuir com estudos e pesquisas para a melhoria
permanente dos processos formativos na educacéo a distancia.

Refletir sobre nuances da educacdo, buscando debater a
formacao de professores, curriculo e a intervengdo pedagdgica
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intervencédo pedagdgica e educagdo fisica; Construir conhecimento ligado a cultura
corporal de movimento, almejando contribuir para avangos no
processo de ensino aprendizagem

Refletir sobre a educacdo: curriculo e ensino, sobre as

Educacdo: ensino e ; ~ - .
articulagbes entre essas categorias e suas convergéncias e

curriculo = :
avancos por uma educacéo publica de qualidade.
Curriculo e Estudos acerca do curriculo e do desenvolvimento profissional
desenvolvimento docente em matemética.
UNICID L
profissional docente em
matematica

Fonte: CNPQ, 2013

Os objetivos mais recorrentes entre os 46 grupos de pesquisas € a formacgdo de
professores. Houve registro de 11 grupos (18,3%) cujo objetivo é dedicar-se ao estudo da
formacdo de professores. Sdo eles: Curriculo, formacdo e educacdo em direitos humanos,
Grupo de estudo e pesquisa sobre curriculo e formacdo de professores na perspectiva da
inclusdo, Curriculo e avaliagdo educacional, Competéncias: aprendizagens necessarias e
curriculo, Educacao social, curriculo e formacdo de educador (GESCFORME), Politicas
contemporaneas de curriculo e formacdo docente, FORMACCE em aberto — grupo de
pesquisa em curriculo e formac&o, Curriculo, praticas pedagdgicas e tecnologias no ensino de
geografia, GP100 (GPCEM) — Grupo de pesquisa curriculo e educa¢do matematica, Educacao
fisica: formacdo docente, curriculo e intervencdo pedagdgica, Investigacbes em quimica,
filosofia e curriculo. Destes, dois propdem-se a analisa-la na perspectiva critica; um objetiva
contribuir para a viabilizacdo de uma formagdo por competéncia; um grupo visa debater a
formacéo de professores na area de educacdo fisica; outro se propde a aproximar o debate do
campo da filosofia e da quimica, para pensar problemas relacionados ao curriculo e a
formacdo de professores em quimica e outro se propde a desenvolver pesquisa sobre a
tematica na perspectiva da educacao inclusiva, os demais ndo especificam.

Outra categoria que faz parte dos objetivos dos grupos de pesquisa € a politica
curricular: houve registro de nove grupos (15%) que se propdem a dedicar ao estudo das
politicas de curriculo, sdo eles: Politicas de curriculo e cultura; Curriculo, formacdo e
educacao em direitos humanos; NEPEC: Nucleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo; Grupo
de estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares; Gestdo, curriculo e politicas educativas;
Nucleo de pesquisa e estudos em curriculo; Politicas contemporaneas de curriculo e formagéo
docente; Grupo de estudo e pesquisa em curriculo e conhecimento escolar; GP100 (GPCEM)
— Grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematica. Destes, dois enfatizam as politicas de
curriculo voltadas a educacéo basica, um focaliza as politicas e praticas curriculares e outro
focaliza o ensino fundamental.

Cinco grupos (8,3%) apresentam como objetivos a formacgédo de novos pesquisadores
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por meio da elaboracdo de dissertacOes e teses com o intuito de promover a producédo do
conhecimento no campo do curriculo, s&o os grupos: NEC, NEPEC: Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Curriculo; Grupo Interdisciplinar de Pesquisa: curriculo, inclusdo e direitos
humanos; Politicas contemporaneas de curriculo e formacdo docente; FORMACE -
Formacé&o, curriculo e ensino.

Quatro grupos (6,7%) se propdem a analisar as relagdes produzidas na escola e suas
repercussdes nas concepcdes e praticas curriculares, seja por meio de redes de conhecimentos,
ou da interacdo entre a universidade e escolas de educacdo béasica ou ainda sobre a relacédo
entre curriculo e ensino. Séo eles: Cotidiano escolar e curriculo; Grupo Interdisciplinar de
Pesquisa: curriculo, inclusdo e direitos humanos; Escola, curriculo, formagdo e trabalho
docente e Educacdo: ensino e curriculo.

Outra categoria que também entrecorta 0s objetivos dos grupos de pesquisa é a relacao
entre o curriculo e o ensino de matematica, ou entre os curriculos de matematica e a formacéo
inicial e continuada de professores que ensinam matematica. Ao todo, quatro grupos (6,7%)
fazem essa relacdo, a saber: Estudos curriculares em educacdo matematica; GHISEMAHCC-
histéria da educacdo matematica: aspectos historico, curriculares e culturais; GP100
(GPCEM) - Grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematica e Curriculo e
desenvolvimento profissional docente em matematica.

Trés grupos (5%) apresentaram como objetivos pesquisar o curriculo considerando-o
um artefato cultural, quais sejam: Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade;
Curriculo, histéria e poder e Curriculo, atividade docente e subjetividade.

Trés grupos (5%) visam contribuir com o fortalecimento do curriculo e das politicas
educacionais, producdo de conhecimento nas areas de gestdo e avaliacdo educacional e,
avaliacdo de politicas publicas e sociais. Sdo 0s grupos: Gestdo, curriculo e politicas
educativas; GEDEB: Grupo de estudos sobre docéncia e educacgdo basica: curriculo, politica e
profissionalizacdo docente e Cultura, curriculo e pratica educativa.

Dois grupos (3,3%) se propdem a pesquisar a Educacdo de Jovens e Adultos, sendo
que o grupo Curriculo, EJA e diversidade cultural, dedica-se a investigar os fundamentos,
funcionamentos e intera¢Ges na aprendizagem e no desenvolvimento, diversidade cultural da
EJA enquanto que o grupo Curriculo, praticas pedagogicas e tecnologias no ensino de
geografia focaliza a formacdo inicial e continuada dos professores de geografia que atuam no
2° segmento do ensino médio da modalidade EJA.

Um grupo (1,7%) tem como propdsito ampliar e sistematizar informacdes sobre a

historia da educacdo priméaria: Grupo de pesquisa em educagdo e curriculo — GPEC. A



90

finalidade apresentada pelo grupo Curriculo e praticas educativas foi investigar processos
educativos dos sujeitos do campo e da cidade, considerando as diferentes dimensdes
socioculturais desses sujeitos.

O grupo Avaliacdo de inovacdes curriculares se propGe a retomar as bases tedricas de
curriculo, avalia¢do e inovagfes educacionais e propor alternativas de agdo para a melhoria da
qualidade do trabalho desenvolvido em escolas. O grupo de estudos e pesquisa em curriculo e
tecnologias educacionais objetiva integrar a area do curriculo as tecnologias educacionais.

Em relacdo ao grupo de estudo e pesquisas em escola, curriculo, sociedade e cultura
contemporaneos, este visa construir um espago para discutir teméaticas como: género,
sexualidade, identidades culturais, raca, etnia, processos de subjetivacéo, p6s-modernidade.

Por sua vez o grupo de estudo e pesquisa em avaliacdo e curriculo — GEPAC propde-
se investigar politicas e praticas escolares no sistema de ciclos. Por outro lado, o grupo
Cultura, curriculo e praxis pedagdgica, focaliza a integracdo entre professores e alunos dos
cursos de Pedagogia, Letras e Tecnologia Agropecuaria da UEG.

O grupo Curriculo em movimento: a educacdo e seu potencial transformador visa
analisar o potencial transformador da educacdo em diversos niveis, formal e informal. O
grupo de estudo e pesquisa em ensino e curriculo se propde a analisar o curriculo na
perspectiva histdrica, sobretudo a constituigdo das disciplinas escolares e académicas. Por sua
vez, 0 grupo Atos de curriculo, complexidade e tecnologias em educacdo a distancia —
ACOMTECE visa desenvolver estudos e pesquisas que contribuam para a melhoria dos
processos formativos na educacéo a distancia.

Os grupos de pesquisa em sociologia do trabalho, curriculo e formacdo humana e
GEDEB: Grupo de estudos sobre docéncia e educacdo basica: curriculo, politica e
profissionalizacdo docente visam investigar a categoria trabalho, porém, em diferentes
contextos. O primeiro focaliza a articulacdo entre trabalho pedagdgico e curriculo, sobretudo,
nas unidades de producédo e o segundo privilegia pesquisas sobre o processo de trabalho e a
profissionalizacdo dos/as professores/as e estudo dos processos sociais, politicos, culturais e
pedagdgicos implicados nos curriculos, no trabalho docente.

Para o grupo Gestdo, curriculo e avaliagdo de politicas publicas educacionais visa
desenvolver estudos e pesquisas no campo da educacao que tenham com base metodoldgica a
Etnometodologia. Por seu turno, o grupo Curriculo e processos de formacdo em salde
objetiva investigar a producdo de conhecimentos teoricos e aplicados a formagdo humana em
satde com énfase no curriculo escolar.

Considerando-se os niveis e modalidades de ensino, os focos dos objetivos dos grupos
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de pesquisa sdo: o Ensino Superior (10), a educacdo basica (08), o ensino fundamental (02) a
Educacdo de Jovens e Adultos (02), educagdo inclusiva (01), educacdo a distancia (01),
educacdo do campo (01), sendo que os demais ndo explicitam o nivel de ensino, nem
modalidade. Quando se considera a area de conhecimento, destaca-se Matematica (04),
Geografia (02), Educacdo Fisica (01), Sociologia (01), Saude (01) e Quimica (01).

Conforme podemos identificar nos objetivos dos grupos pesquisados, as categorias
mais recorrentes sdo: formacéo de professores e politica curricular. No tdpico 2.1 — que trata
sobre 0s grupos de pesquisa cadastrados no Diretorio — constatei que a tematica formacéo de
professores é a mais presente na nomeacdo dos grupos de pesquisas, fato que também se
confirma quando considerei 0s objetivos dos grupos. Todavia, com relacdo a politica
curricular hd uma discrepancia: quando se analisa somente as categorias elencadas na
nomeacdo dos grupos, observam-se apenas trés grupos, porém, ao utilizarmos como
referéncia os objetivos dos grupos, contata-se que 15% deles revela, como objetivo, pesquisar
esta tematica.

Para Paiva, Frangella e Dias (2006, p. 241)

As intensas reformas educacionais traduzidas na legislacdo e em propostas
produzidas em variados ambitos tornam fecundas a producéo de investigagdes que
tém como tema a questdo da politica educacional. Acentuamos que as reformas
educacionais tiveram no curriculo o centro de uma série de propostas que buscavam

atingir a escola bésica e, em decorréncia disso, a politica curricular passou a ser uma
das tematicas mais desenvolvidas nos programas de pos-graduagdo no Brasil.

Os indicadores analisados na pesquisa evidenciam que as reformas curriculares
implementadas a partir da segunda metade da década de 1990, contribuiram, de forma direta,
para a criacdo de novos grupos de pesquisa, bem como tiveram impacto na formacdo e

consolidacdo de novos pesquisadores oriundos dos programas de pos-graduacéo.
1.7. CoMPOSICAO DOS GRUPOS DE PESQUISA DO CAMPO DO CURRICULO

A organizacdo dos 60 (sessenta) grupos de pesquisa mobilizam 1056 (mil e cinquenta
e seis) pessoas, sendo 88 (oitenta e oito) lideres, 370 (trezentos e setenta) pesquisadores, 567
(quinhentos e sessenta e sete) estudantes e 31 (trinta e um) técnicos, conforme dados

apresentados no quadro abaixo,

Quadro 14: Quantitativo de recursos humanos envolvidos nos grupos de pesquisa

RECURSOS HUMANOS TOTAL
Lideres 88
Pesquisadores 370
Estudantes 567

Técnicos 31
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Total 1.056
Fonte: CNPQ, 2013

O universo de recursos humanos envolvidos nos grupos de pesquisa no campo do
curriculo é bastante expressivo. Na pesquisa realizada por Hayashi (2007) sobre os grupos de
pesquisa no campo da historia da educacdo foram contabilizados 106 lideres, 189
pesquisadores, 420 estudantes e 11 técnicos, totalizando 726 membros. Embora o nimero de
lideres no campo do curriculo seja inferior ao da pesquisa citada, nos demais componentes ha
mais sujeitos envolvidos.

Destaca-se 0 numero de pesquisadores vinculados a esses grupos, ao todo sdo 458,
considerando-se 0 somatdrio do numero de lideres e pesquisadores. Do mesmo modo,
destaca-se 0 nimero de alunos envolvidos.

Para Corréa (2012, p. 137).

Os grupos se apresentam como relevantes espacos de producdo cientifica, contam
com apoio institucional e potencializam relagBes entre pesquisadores de diversas
areas do conhecimento. Além disso, estimula-se a participacdo dos académicos de

graduacdo e pos-graduagdo, assim como dos técnico-administrativos em torno da
investigacao.

Além disso, esses coletivos de pesquisadores sdo importantes espagos que
potencializam o “[...] processo de producdo de teses e dissertacdes, monografias de
especializacdo, trabalhos de conclusdo de curso de graduacgdo, iniciagdo cientifica e extensdao”
(CORREA, 2013, p. 72).

Por isso, 0s grupos de pesquisa constituem importantes organizacdes de fomento ao
desenvolvimento de pesquisas em diversos niveis, tais como: graduacdo, especializacdo,
mestrado e doutorado. Os grupos tornam-se, assim, espacos

[...] imprescindiveis na vida académica da instituicdo universitéria, tanto por sua
dimensdo pedagdgica em termos do preparo cientifico dos jovens pesquisadores,
mestres e doutores, quanto aos vinculos institucionais e interinstitucionais que

potencializam a fim de estabelecer troca de experiéncias e produzir conhecimento
sob a forma de parcerias (CORREA, 2012, p. 138).

A institucionalizacdo de grupos de pesquisa no ambito das instituicGes federais de
ensino superior, das instituicOes estaduais de ensino superior, das instituices de ensino
superior particulares, de instituicdo de ensino confessional, de faculdade tecnologica, de
centro universitario, fundagdo universitaria, universidade regional e instituto federal de
educacéo, contribuiu, de forma quantitativa e qualitativa, para a consolidagdo do campo do
curriculo no Brasil, seja por meio da realizacdo de pesquisas que focalizam essa temética, seja

pela formagdo de pesquisadores que VAo construir novos espagos institucionais com o
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proposito de desenvolver estudos e investigagBes sobre o curriculo.
1.8. CONCLUSOES INICIAIS

Considero que a finalidade desta secdo foi alcancada, as fontes histdricas utilizadas
contribuiram para a analise do processo de institucionalizacdo dos Grupos de Pesquisa com
énfase no campo do curriculo cadastrados no Diretdrio de Grupos do CNPg.

As informagfes coletadas junto ao Diretorio de Grupos do CNPq revelaram que o
curriculo vem sendo institucionalizado nos espacos académicos de ensino por meio dos
grupos de pesquisas, que, nas acbes de seus componentes, desenvolvem pesquisas em
diferentes areas, sobretudo na da Educacéo.

Ao todo, foram catalogados setenta e cinco grupos de pesquisas; apenas sessenta,
entretanto, estavam atualizados e certificados pelas suas instituicdes de origem, 0s quais
mobilizam expressivo contingente de recursos humanos envolvendo pesquisadores lideres,
pesquisadores, estudantes e técnicos.

A criacdo de grupos de pesquisa no campo do curriculo data de 1992, mas ganhou
proeminéncia, sobretudo, a partir do primeiro decénio do século XXI. No periodo de 2003 a
2013 foram criados 51 (cinquenta e um) grupos que, percentualmente, representam 85% do
total registrado em todo o periodo analisado; destacam-se os anos de 2007, 2010 e 2013 que
apresentaram o maior nimero de grupos cadastrados no Diretério, juntos, eles representam
41,5% dos grupos cadastrados em todo o periodo selecionado.

A regido que concentra 0 maior nimero de grupos de pesquisa sobre curriculo é a
Sudeste com 36,7% do total, seguida pelo Nordeste que contabiliza 31,7% dos grupos: juntas,
somam 68,4% dos grupos. O Estado que alberga o maior quantitativo deles é o Rio de Janeiro
com 9 (15%) seguido pelo Rio Grande do Sul com 6 (10%).

As instituicGes com maior nimero de grupos de pesquisa sobre curriculo possuem trés
grupos no total e sdo: UFPB (Nordeste), UFMA (Nordeste), PUC-SP (Sudeste) e UERJ
(Sudeste). As regides Nordeste e Sudeste albergam as instituicbes que possuem 0 maior
quantitativo de grupos de pesquisa: juntas, contabilizam 20% do total de grupos sobre o
curriculo cadastrado no Diretdrio de Grupos do CNPq.

Os grupos de pesquisa na area do curriculo concentram-se em duas grandes areas,
Ciéncias da Saude e Ciéncias Humanas. Na grande area de Ciéncias da Saude existem dois
grupos, um em Salde Coletiva e outro em Educacdo Fisica. Na grande area de Ciéncias
Humanas existem cinquenta e oito grupos, sendo dois na area de Geografia e cinquenta e seis

na &rea de Educacdo. Percentualmente, a Educacgéo responde por 93,33% do total de grupos
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de pesquisa cadastrados no Diretorio de Grupos, a area de Geografia por 3,4%, Saude
Coletiva por 1,7% e Educacéo Fisica também por 1,7%.

A tematica mais recorrente na nomeacdo dos grupos de pesquisas € a formacao de
professores. Constata-se, do mesmo modo, a soberania dessa tematica nos objetivos dos
grupos juntamente com a politica curricular. Em relac&o a politica curricular, porém, ha uma
discrepancia, quando se analisa somente as categorias elencadas na nomeac¢do dos grupos:
observa-se que apenas trés grupos fazem referéncia a politica curricular, no entanto, quando
se utiliza como parametro analitico os objetivos dos grupos, constata-se que 15% deles tém
como objetivo pesquisar esta tematica.

Considero que o processo de criacdo e institucionalizagcdo dos grupos de pesquisa nas
instituicGes de ensino superior — federais, estaduais, particulares e confessionais de ensino
superior, faculdade tecnologica, centro universitario, fundacdo universitaria, universidade
regional e instituto federal de educacdo — constituem fatores fundamentais para a
consolidacao do curriculo como um campo teorico-epistemoldgico. Evidenciam, também, que

o curriculo € um campo de estudo e pesquisa que aguca a curiosidade dos pesquisadores.
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2. A PRODUCAO CIENTIFICA NO CAMPO DO CURRICULO PROVENIENTE
DOS LIDERES DOS GRUPOS DE PESQUISA

Esta secdo teve como propdsito analisar as tematicas de pesquisas privilegiadas pelos
lideres dos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de estudo e pesquisa.

O problema que motivou este estudo foi: as producdes cientificas dos lideres dos
grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de estudo priorizam que tematicas?
Conforme apresentei na Segunda Secédo desta Tese Doutoral, foram cadastrados e atualizados
no Diretério de Grupos do CNPq sessenta grupos de pesquisa que tematizam sobre o
curriculo, os quais possuem 88 lideres.

Para alcangar o objetivo desta secdo, recorri ao Curriculo Lattes dos lideres junto a
Plataforma Lattes pertencente a base de dados do CNPg'®, a fim de inspecionar as producdes
registradas nesse documento.

[...] pelo CV-Lattes ha a possibilidade de se conhecer um pouco mais quem s&o 0s
pesquisadores, sua produgdo cientifica ao longo de sua carreira e também a sua
formacao e ligagéo institucional. Ele serve ndo s6 como identificagdo do pesquisador

e dos seus trabalhos cientificos, mas também é um pré-requisito para se candidatar
as bolsas de pesquisa, financiamento de projetos, etc. (LEHFELD, 2007, p.75).

O Curriculo Lattes constituiu importante documento no ambito da pesquisa
académica, pois permite o acesso as informacgdes sobre a producdo bibliografica, producéo
técnica e producdo artistica/cultural dos pesquisadores brasileiros, bem como as tematicas
priorizadas como campo de estudo, contribuindo, assim, para a publicizacdo das pesquisas
realizadas e em desenvolvimento e a institucionalizacdo de campos de conhecimento.

Para Lehfeld (2007, p. 76)

Todo pesquisador deve apresentar a comunidade cientifica e, em extensdo, a
sociedade em geral, pelo CV-Lattes e/ou Diretério de Grupos de Pesquisa, suas
elaboragOes para analise e discusséo critica, pois ele vai aos poucos desenvolvendo o
processo por nds denominado como institucionalizacdo do conhecimento cientifico
construido, revisto e reconstruido [...].

De posse da relacdo nominal dos lideres e vice-lideres passei a examinar os Curriculos

Lattes dos mesmos,

[...] uma vez que nesse suporte cultural encontramos parte dos vestigios registrados
na base eletrbnica de dados, com énfase nas seguintes dimensfes: formacdo
académica; participacdo em grupos de pesquisa; as produgdes cientificas; e 0s
objetos de estudos privilegiados (CORREA, 2012, p. 130).

*No endereco: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar
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Do Curriculo Lattes dos pesquisadores foram extraidos para estudo quatro itens, a
saber: titulo da tese e dissertacdo, artigos completos publicados em periédicos®, projetos de
pesquisa e participacdo em eventos. Apos a definicdo desses itens, comecei a analisar as
producdes cientificas dos oitenta (88) pesquisadores. Durante o levantamento, constatei que
sete lideres e sete vice-lideres ndo possuem artigos cientificos publicados em periddicos, nem
projetos de pesquisa sobre curriculo®, embora coordenem grupos de pesquisa no campo do
curriculo: por isso, houve uma reducdo no quantitativo de pesquisadores selecionados. Assim,
0 universo inicial de 88(oitenta e oito) pesquisadores passou para 74 (setenta e quatro).

Dos lideres de grupos de pesquisa no campo do curriculo, 04 (5,4%) sdo mestres, 70
(94,6%) doutores e, destes, 24 ja realizaram estagio pos-doutoral. Portanto, a lideranga dos
grupos de pesquisa sobre curriculo é exercida majoritariamente por doutores, porém, admite-
se a lideranca de mestres.

O estudo esta divido em cinco subsecGes: na primeira, apresentei os temas abordados
nas dissertacOes e teses dos lideres de grupos de pesquisa; na segunda, a sua producéo
cientifica; na terceira, 0os projetos de pesquisas concluidos e em andamento; na quarta, 0S

eventos cientificos em que eles circulam e, na quinta, as conclusdes iniciais.
2.1. DISSERTACOES E TESES DOS LIDERES DE GRUPOS DE PESQUISA

Somente 12 (16,2%) pesquisadores desenvolveram dissertagdo e tese sobre essa
tematica, quais sejam: Claudia de Oliveira Fernandes, Genylton Odilon Rego da Rocha, Gelta
Terezinha Ramos Xavier, Gedrgia Moreira de Oliveira, Idelsuite de Sousa Lima, Jorcelina
Elisabeth Fernandes, Marlucy Alves Paraiso, Ozerina Victor de Oliveira, Rita de Cassia
Cavalcanti Porto, Rita de Cassia Prazeres Frangella, Ruy César Pietropaolo, Tatiane de
Lucena Lima.

Seis (8%) desenvolveram pesquisa sobre curriculo apenas no mestrado, a saber:
Joseval dos Reis Miranda, Mara Rejane Vieira Osorio, Mario Medeiros da Silva, Natalina
Aparecida Laguna Sicca, Roberto Sidnei Alves Macedo e Rosolindo Neto de Souza Vila Real
e 18 (24,3) somente a partir do doutorado: Alice Ribeiro Casimiro Lopes, Alvaro Luiz
Moreira Hypolito, Antdnio Flavio Barbosa Moreira, Andréa Rosana Fetzner, Anna Rosa
Fontella Santiago, Aura Helena Ramos, Carlos Eduardo Ferraco, Célia Regina Teixeira,
Didima Maria de Mello Andrade, José Fernando Manzke, Marcos Ant6nio Pinto Ribeiro,
Maritza Maciel Castrillon Maldonado, Marcia Serra Ferreira, Marcio Antonio da Silva,

7 Sera objeto de analise da quarta secdo deste relatorio de pesquisa.
18 Até 0 periodo de levantamento dos dados que ocorreu no primeiro semestre de 2014.
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Marger da Conceicdo Ventura Viana, Paulo Sérgio de Almeida Corréa, Rosemary Ferreira da
Silva e Tatiana Castro dos Santos.

Quando relacionei a formacdo académica stricto sensu com a implementacdo de
projetos de pesquisa no campo do curriculo, identifiquei que 02 (2,8%) pesquisadores
realizaram pesquisas sobre essa tematica antes do mestrado, 07 (9,4%) durante a realizagdo do
mestrado, 07 (9,4%) depois da conclusdo do mestrado, 08 (10,8%) durante o doutorado, 50
(67,6%) depois do doutorado. Portanto, a maioria dos pesquisadores (67,6%) comecou a
desenvolver pesquisas sobre curriculo somente apés a conclusdo da formacéo doutoral.

Quando analisei a relagdo formacdo stricto sensu e a criacdo de grupos de pesquisa dos
74 lideres, observei que 01 lider criou o grupo de pesquisa antes do mestrado, 02 durante o
mestrado, 02 depois do mestrado, 10 durante o doutorado e 59 depois do doutorado. A
maioria (79,7%) dos lideres criou seus grupos apés a formacao doutoral.

A criacdo de grupos de pesquisa no campo do curriculo pelos 59 pesquisadores que
optaram por fazé-lo apds a concluséo do doutorado levou de 1 a 23 anos. Todavia, 18% dos
grupos de pesquisa cadastrados no Diretério de Grupos sobre o tema em questdo, foram

criados um ano apds a formacéo doutoral, conforme podemos observar no Grafico 03.

Gréfico 03: Formacdo doutoral e criagdo de grupos de pesquisa
12 ~ 11
10 -
8 8 8
8 .
61 5
47 3
2 2 2 2

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
0 .

O & & & & & 6 & 6 & & & & & o o & &

v %> ™ o) o A v o ,\"\, ,\’/\/ ,\’,b ,\,b‘ \‘,” '\(9 ,\/'\ \ﬁb ,{j;

Fonte: CNPQ, 2014

Observa-se que o curriculo tem se constituido em objeto de interesse epistemoldgico
de doutores recém-formados; em média, a maioria dos 59 lideres (59,3%) criou seus
respectivos grupos no intersticio de 1 a 4 anos. No entanto, observa-se que a maturidade

intelectual tem contribuido para a escolha desse campo como objeto de estudo e pesquisa. No
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grafico 03 observamos que cinco (8,5%) pesquisadores criaram grupos de pesquisa
focalizando a tematica curriculo somente sete anos apés a formagdo doutoral e 12 (20,3%)
lideres levaram de 11 a 23 anos para a criagdo do grupo, isto €, apos uma longa experiéncia na
pesquisa, ou seja, 20,8% dos grupos foram criados apos 7 a 23 anos de formacédo doutoral.
Para Lobato (2015) ha necessidade de certo periodo de formacdo doutoral para
obtencdo de capital cientifico necessario ao reconhecimento pelos pares.
[...] ser um pesquisador qualificado e produtivo, liderando grupo de pesquisa e
consolidando produgdo no seu campo é necessario um periodo para que 0 mesmo -

nas disputas de poder simbolico na obtencdo de capital cientifico - obtenha
reconhecimento dos seus pares (LOBATO, 2015, p. 33-34).

Liderar grupos de pesquisa contribui para a aquisicdo de autoridade cientifica
(prestigio, reconhecimento, etc.). Para Bourdieu (1983, p. 124), todas as a¢des realizadas pelo
pesquisador estdo orientadas para obtencdo de autoridade cientifica. Por exemplo, a op¢do dos
doutores recém-formados por criar grupos de pesquisa demonstra a importancia do exercicio
de lideranca de grupos no acumulo de capital cientifico.

Ao analisar a relacdo entre o exercicio da lideranca em grupos de pesquisa e a
realizacdo de projetos sobre a tematica curriculo, constatei que dos 74 (setenta e quatro)
pesquisadores selecionados 39 (52,7%) comecaram a desenvolver projetos de pesquisa no
campo do curriculo antes de serem lideres de grupos; 31 (41,9%) somente depois de serem
lideres de grupos e 4 (5,4%), embora sejam lideres de grupo sobre curriculo, ndo possuem
projetos no ambito dessa tematica. A maioria dos pesquisadores ja realizava pesquisas sobre
curriculo antes da criacdo do grupo por eles liderado.

No quadro 14 disponibilizo a relagdo nominal dos lideres e vice-lideres e os
respectivos titulos das dissertacGes e teses, bem como as palavras-chave apresentadas no texto

do Curriculo Lattes.

Quadro 15: Titulo das dissertacdes e teses dos lideres

PESQUISADOR DISSERTACOES TESES
Alice Ribeiro Titulo: Conhecimento escolar: quando as ciéncias se
Casimiro Lopes transformam em disciplinas

Palavras-chave: conhecimento escolar; curriculo;
conhecimento cientifico; pluralismo cultural; mediagdo
didatica; cotidiano.

Alvaro Luiz Moreira Titulo: Global Educational Restructuring, School

Hypolito Organizations, and Teachers: The effects of conservative and
counter-hegemonic educational policies on teachers” work in
Brazil.

Palavras-chave: Reestruturacdo Curricular; Trabalho
Docente; Globalizagdo; Neo-liberalismo.
Antdnio Flavio Titulo: Towards a reconceptualisation of educational
Barbosa Moreira transfer: the case of Curriculum Studies in Brazil.
ANDREA ROSANA TITULO: FALAS DOCENTES SOBRE NAO



FETZNER

ANNA ROSA
FONTELLA
SANTIAGO

Aura Helena Ramos

CARLOS
EDUARDO
FERRACO

CELIA REGINA
TEIXEIRA

CLAUDIA DE
OLIVEIRA
FERNANDES

Didima Maria de
Mello Andrade
Genylton Odilon
Rego da Rocha

GELTA
TEREZINHA
RAMOS XAVIER

GEORGIA
MOREIRA DE
OLIVEIRA

IDELSUITE DE
SOUSA LIMA

TITULO: A Construgo do
Curriculo na escola publica:
a interacédo de propostas
curriculares oficiais com o
projeto educativo de uma
unidade escolar
PALAVRAS-CHAVE:
curriculo avaliacéo.

Titulo: A trajetdria da
disciplina geografia no
curriculo escolar brasileiro
(1837-1942).
Palavras-chave: Curriculo;
Historia das Disciplinas;
geografia escolar; Ensino de
Geografia; reformas
curriculares; histéria da
educacéo.

TITULO: Linhas
Fundamentais para a
elaboragdo de curriculo para
a area rural do Amazonas
PALAVRAS-CHAVE:
Curriculo e educagdo rural
TITULO: O curriculo na
Educacéo Infantil: acbes de
autoria como projeto de
emancipacdo
PALAVRAS-CHAVE:
infancia,necessidades,
cultura e curriculo;
curriculo, infancia.
TITULO: Ensino de
Histdria Local e Curriculo:
idéias, dizeres e praticas no
fazer educativo escolar.
PALAVRAS-CHAVE:
Curriculo; Ensino de
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APRENDIZAGEM ESCOLAR NOS CICLOS
PALAVRAS-CHAVE: Ciclos de Formagéo; Politica
educacional; curriculo; democratizacdo; avaliagao
emancipatéria; Ensino aprendizagem.

TITULO: Politica, Curriculo e Educacfo Basica: um estudo
do campo do curriculo nas politicas pablicas de educacéo
PALAVRAS-CHAVE: curriculo- politica pablica-
educagdo bésica - her.

Titulo: Significagbes em disputa na constituigdo do discurso
curricular de Educagdo em Direitos Humanos.
Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos; Curriculo;
Formacdo Continuada de Educadores.

TITULO: Escola Nua: ou sobre a forca e a beleza das agdes
cotidianas

PALAVRAS-CHAVE: Cotidianos escolares; Redes de
significados; Curriculos reais; Escola publica; Ensino
Fundamental; Estudos pds-criticos.

TITULO: Avaliagdo Educacional: a concepcéo veiculada
nas teses e dissertagdes produzidas no Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo - Curriculo 1975-2000
PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo Educacional; Curriculo
escolar; escola publica; Estado da Arte ou Estado do
Conhecimento

TITULO: A Escolaridade em Ciclos: praticas que
conformam a escola dentro de uma nova ldgica - A transicdo
para a escola do século XXI

PALAVRAS-CHAVE: avaliagdo; politicas educacionais;
ciclo de escolaridade; curriculo; promog&o continuada;
tempo escolar.

Titulo: Contribuigdes tedricas do campo da ludicidade no
curriculo de formag&o do pedagogo.

Titulo: A politica do conhecimento oficial e a nova
geografia dos(as) professores(as) para as escolas brasileiras
(o ensino de geografia segundo os parametros curriculares
nacionais).

Palavras-chave: neoliberalismo; Politica Educacional;
Reforma Educacional; Curriculo;

TITULO: Saberes sociais, saberes escolares. Dinamicas
Sociais, cultura e curriculo

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, cultura, saberes sociais,
saberes escola.

TITULO: Quando a melodia reinventa a partitura:
fundamentos de uma prética curricular da educago infantil
com base na experiéncia de liberdade compartilhada
PALAVRAS-CHAVE: curriculo, ed infantil e liberdade.

TITULO: O Curriculo no plural: politicas, praticas, culturas
escolares

PALAVRAS-CHAVE: histéria do curriculo; cultura
escolar; politicas curriculares.



JORCELINA
ELISABETH
FERNANDES

JOSEVAL DOS
REIS MIRANDA

José Fernando
Manzke

MARA REJANE
VIEIRA OSORIO

MARCOS
ANTONIO PINTO
RIBEIRO

MARITZA MACIEL
CASTRILLON
MALDONADO

Ma@arcia Serra
Ferreira

Marcio Antbnio da
Silva

Marger da
Conceicdo Ventura
Viana

Mario Medeiros da
Silva

Marlucy Alves
Paraiso

Historia.

TITULO: A superviso
Educacional no Municipio
de Cuiab4 - MT: uma
contribuicdo na redefinicdo
da funco atual da Escola
Publica Estadual de 1° grau
PALAVRAS-CHAVE:
Escola; Curriculo;
Supervisao.

TITULO: O curriculo da
formacdo inicial de
professores que atuam na
Educacdo de Jovens e
Adultos: do concebido ao
vivido.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacdo de Jovens e
Adultos; Formagéo de
Professores; curriculo.

TITULO: Professores e
Educacdo Ambiental: uma
relacdo produtiva.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacdo Ambiental,
discursos, curriculo,
professor

Titulo: Concepgdes do
Mundo, Ideologia e Ensino
de Qualidade.
Palavras-chave: Curriculo;
Ideologia, Concepcdes do
mundo, Ensino de qualidade
Titulo: O curriculo em acéo
e a acdo do curriculo na
formac&o do/a professor/a.
Palavras-chave: Curriculo;
Formacdo de Professores.
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TITULO: O movimento de Elaborac&o Curricular
Participativo: um novo olhar sobre o curriculo no cotidiano
da escola publica

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Cotidiano Escolar;
Préticas Escolares

Titulo: Propuesta curricular para la educacion de jovenes y
adultos campesinos en asentamientos de la Reforma Agraria.
Palavras-chave: educacdo do campo.

TITULO: Integracdo da Filosofia da Quimica no curriculo
de formacéo inicial: contributos para uma filosofia do ensino
PALAVRAS-CHAVE: Filosofia da Quimica; didatica
Quimica; curriculo; Curriculo Critico; Praxis

TITULO: Espaco Pantaneiro: Cenério de Subjetivacio da
Crianca Ribeirinha

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Cotidiano; Michel
Foucault; subjetividade; ribeirinho.

Titulo: A Histéria da Disciplina Escolar Ciéncias no Colégio
Pedro 11 (1960-1980).

Palavras-chave: conhecimentos escolares em ciéncias;
curriculo; ensino de ciéncias; histéria das disciplinas.
Titulo: Curriculos de Matematica no Ensino Médio: em
busca de critérios para escolha e organizacéo de contedidos.
Palavras-chave: Educagdo Matematica; Curriculos de
Matematica; Ensino Médio; Organizagdo

Titulo: Perfeccionamiento del Curriculo para la formacion
de profesores de Matematica en la UFOP.

Palavras-chave: Teoria Curricular; Curriculo en general;
Componentes del Curriculo; Curriculo para la formacion
profesional; curriculo para la formacion de profesores;
formacion de profesores de Matematica.

Titulo: Curriculo e midia educativa: préaticas de producdo e
tecnologias de subjetivagdo do discurso da midia educativa
sobre educacdo escolar.

Palavras-chave: Curriculo.



Natalina Aparecida
Laguna Sicca

Ozerina Victor de
Oliveira

PAULO SERGIO
DE ALMEIDA
CORREA

Rita de Cassia
Cavalcanti Porto

Rita de Cassia
Prazeres Frangella

ROBERTO SIDNEI
ALVES MACEDO

ROSEMARY
FERREIRA DA
SILVA

RUY CESAR
PIETROPAOLO

Rosolindo Neto de
Souza Vila Real

Tatiana Castro dos
Santos

TATIANE DE

Titulo: A Experimentagdo
no Ensino de Quimica.
Palavras-chave: educagdo;
ensino de quimica;
curriculo; quimica.

Titulo: Trabalho Docente e
Producéo de Resisténcia em
um Curriculo das Séries
Iniciais do Ensino
Fundamental.
Palavras-chave: curriculo;
reproducdo; resisténcia;
trabalho docente.

Titulo: Avancos e Recuos
no Curriculo: O Cotidiano
da Escola Normal.
Palavras-chave: Curriculo,
Formacdo de Professores.

Titulo: Experiénciae o
curriculo da formacéo de
professores: um estudo
historico no Colégio de
Aplicacdo da Universidade
do Brasil.

Palavras-chave: Curriculo;
Formacdo de professores;
historia do curriculo; historia
de instituicGes escolares.
TITULO: Prontidao,
Compensagdo e Pré-Escola -
Prética e Critica
PALAVRAS-CHAVE:
Curriculo; escola;
compensagao.

TITULO: Parametros
Curriculares Nacionais de
Matematica - um estudo dos
pareceres
PALAVRAS-CHAVE:
Curriculos de Matematica;
Educagdo Matematica;
Formacdo de Professores;
Ensino de Matematica.
Titulo: Cultura e Curriculo:
Um estudo da Escola
Kalunga.

TITULO: Identidades,
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Titulo: O Processo de Producéo da Politica de Curriculo em
Ribeirdo Cascalheira - MT (1969 a 2000): diferentes atores,
contextos e arenas de uma luta cultural.

Palavras-chave: Politica de curriculo; Cultura; politica
cultural; pés-colonialismo.

TITULO: O Estado e a Formulagéo da Politica Curricular:
PrescrigBes e Inconfidéncias

PALAVRAS-CHAVE: Estado, Politica Educacional,
Politica Curricular

Titulo: Impasses, resisténcia e singularidades na construgao
de projetos-politico-pedagdgicos: As formas de
enfrentamento na implementagdo das politicas de formagédo
dos profissionais da educacéo na UFPB.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagodgico; Politica de
Formacédo do Educador; Formas de resisténcia; Curriculo,
Formagdo de Professores; Movimento dos educadores.
Titulo: Na procura de um curso: curriculo-formacéo de
professores - Educacdo Infantil. Identidade(s) em
(des)construcéo (?).

Palavras-chave: Curriculo; Identidade; Formagéao de
professores; diferenga.

TITULO: As politicas curriculares no curso de filosofia da
universidade federal do maranh&o

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Formacéo de
Professores; Politicas Curriculares; planejamento didatico;
trabalho pedagdgico; Ensino Superior

TITULO: (Re)significacdo da demonstracdo nos curriculos
da Educacdo Bésica

PALAVRAS-CHAVE: Curriculos de Matematica;
Educacdo Matemaética; Formacéo de Professores;
demonstrac@es e provas

Titulo: A Reforma Curricular do Curso de Letras da
Universidade Federal do Acre na década de 1980: entre ditos
€ escritos

Palavras-chave: Histdria do Curriculo; Reforma Curricular;
Memorias Docentes; Curso de Letras.

TITULO: Curriculo, Género e Formag&o: uma compreensio
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LUCENA LIMA curriculo e formagdo densa dos atos de curriculo do Curso de Bacharelado em
docente: um estudo sobre Género e Diversidade da UFBA e suas implicagdes nas
implicagBes de género em experiéncias formativas
préticas educativas PALAVRAS-CHAVE: Género; Curriculo; Formagéo

PALAVRAS-CHAVE:
Identidades de género;
Curriculo; Formagéo
docente

Fonte: CNPQ, 2014.

A escolha das dissertacdes e teses teve como critério a utilizacdo da palavra curriculo
no titulo do trabalho e/ou nas palavras-chave. Com base nesse pardmetro, examinei 0
Curriculo Lattes dos pesquisadores selecionados e identifiquei 48 (quarenta e oito) pesquisas
entre dissertacOes e teses, destas cinco dissertaches e oito teses apresentaram a palavra
curriculo somente nas palavras-chave. As demais exibiam essa expressdo nos titulos dos
trabalhos

As teses e dissertacdes dos lideres dos grupos de pesquisa ndo diferem muito com
relacdo a perspectiva tedrica adotada na analise dos objetos de estudos selecionados pelos
pesquisadores: a maioria utilizou como referéncia a teoria critica.

Para Max Horkheimer (1983), “A teoria critica da sociedade comeca [...] com a ideia
da troca simples de mercadorias, ideia esta determinada por conceitos relativamente
universais” (1983, p. 143). Essa simples troca estabelece uma relacdo de classe e com ela a
génese da sua transformacdo. As categorias de andlise sdo: classe, exploracdo, mais valia,
lucro, pauperizacdo, ruina. Os objetos de estudo da teoria critica sdo “Os homens como
produtores de todas as suas formas historicas de vida” (HORKHEIMER, 1983, p. 155). Neste
sentido, o conhecimento produzido transcende o individuo, engloba a totalidade social. Por
isso, a atividade intelectual reside na compreenséo dessa totalidade da realidade social.

Jurgen Habermas (1983) apresenta como categoria para 0 pensamento critico a
linguagem, porém, o processo de comunicacdo s6 podera se desenvolver numa sociedade
emancipada, “[...] que propicie as condi¢bes para que seus membros atinjam a maturidade,
criando possibilidades para a existéncia de um modelo de identidade do Ego formado na
reciprocidade e na ideia de um verdadeiro consenso” (1983, p. 310).

Para Herbert Marcuse (1997), o materialismo constitui o elemento fundante para
compreendemos as relacbes de vida assentadas nas lutas sociais. A andlise das relacGes
politicas e econdmicas € o caminho da transformacao social, neste aspecto a razéo constitui
elemento fundamental para ““[...] criagdo de uma organizacdo social na qual os individuos
regulem em comum suas vidas segundo suas necessidades” (1997, p. 144). Por isso, a teoria

critica envolve a liberdade e a felicidade dos individuos.
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Em contrapartida, Boaventura de Sousa Santos (1999), argumenta que a teoria critica
moderna, cuja base esta assentada na concepc¢do de uma sociedade totalizante, ndo atende as
demandas da pés-modernidade. Para Santos (1999), ndo ha um principio Unico de
transformacéo social, por isso, propde a teoria da traducédo “[...] que torne as diferentes lutas
mutuamente inteligiveis e permita aos actores colectivos ‘conversarem’ sobre as pressoes a
que resistem e as aspiragdes que os animam” (1999, p. 203). A teoria critica pds-moderna
comeca pela critica do proprio conhecimento: “O importante ndo ¢ saber, é, sim, saber que se
ignora” (SANTOS, 2008, p. 25).

Observei que ha diferencas nas tematicas priorizadas nas pesquisas. As mais
recorrentes nas dissertacbes foram: 3 (37,5%) pesquisas sobre curriculo e formacdo de
professores as demais tematicas priorizadas foram: Historia das disciplinas escolares;
curriculo e ideologia; curriculo e ensino de quimica; trabalho docente, resisténcia e curriculo;
cultura e curriculo; formacdo de professores e educacdo ambiental; curriculo e pré-escola;
curriculo e supervisao educacional; identidades de género; parametros curriculares nacionais;
curriculo e educacdo rural; cultura, curriculo e infancia; histéria local e curriculo; Curriculo
oficial e projeto educativo; Educacdo de Jovens e Adultos, formacdo de professores e
curriculo. Cada temética foi objeto de uma pesquisa.

Essas pesquisas foram concluidas no periodo de 1980 a 2013, sendo 3 (16,7%) na
década de 1980, 9 (50%) na década de 1990 e 06 (33,3%) a partir de 2000.

Nas teses, as tematicas priorizadas foram: 11 (36,7%) pesquisas focalizaram a Politica
educacional e a reforma curricular; 5 (16,7%) pesquisas abordaram a Formacdo de
professores, 3 (10%) cotidianos escolares, 2 (6,7%) curriculo de matematica e as demais (9
teses, 30%) focalizaram temaéticas diferenciadas, a saber: a Histéria da disciplina escolar
ciéncia no Colégio Pedro Il, midia educativa; Educacdo em Direitos Humanos; estudos
curriculares no Brasil; subjetivacdo da crianca ribeirinha; curriculo, género e formacéo;
avaliacdo educacional; saberes sociais e escolares e, pratica curricular na educacgdo infantil.

O periodo histérico de conclusdo das teses dos lideres dos grupos de pesquisa
identificado no levantamento realizado para averiguar a titulacdo académica dos referidos
lideres compreendeu o intersticio de 1988 a 2015, sendo uma tese em 1988 e as demais foram

concluidas a partir do ano de 1999, conforme se pode visualizar no grafico abaixo.
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Gréfico 04: Distribuicdo temporal de conclusdo das teses

1988 1993 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2003 200 2002 203 2004 2018

Fonte: CNPQ, 2014

N&o ha uma regularidade no numero de teses concluidas por ano, somente a partir de
1999 observa-se que houve interesse em pesquisar o tema curriculo pelos intelectuais que
depois coordenariam/coordenavam grupos de pesquisa sobre essa temética. Os anos de 2000 e
2006 foram os que apresentaram maiores nimeros de teses finalizadas: foram nove, ao todo,
correspondendo a 30% do total. Diferentemente, as dissertagdes foram concluidas,
majoritariamente, na década de 1990. Observam-se, também, mudancas nas tematicas
abordadas, bem como nas perspectivas de andlise dos objetos de estudo: enquanto nas
dissertaces predominou a teoria critica, nas teses — embora essa abordagem se mantenha —
ocorreram outras perspectivas de analises, como por exemplo, estudos com base em Michel
Foucault e nos Estudos Culturais.

Para Lopes e Macedo (2009, p. 5)

As apropriagbes de marcos tedricos pos-estruturais, pos-coloniais e p6s-modernos
pelo campo do Curriculo tém gerado a multiplicacdo e diversificacdo de estudos que
valorizam o enfoque discursivo, as discussoes relativas a identidade e a diferenca, a
pesquisa da cultura escolar e o cruzamento do discurso pedagdgico com diferentes
produgdes culturais para além dos limites da instituicdo escolar. A afirmacédo de que
o curriculo deve ser entendido como uma producdo cultural vem possibilitando
reconfigurar as discussdes anteriormente centralizadas na legitimidade do
conhecimento, abalando a compreensdo de que o questionamento das formas
hegemonicas de controle dos saberes possam ser um meio de construir perspectivas
emancipatdrias e de questionar o poder instituido.

Observa-se que houve movimento no campo do curriculo, tanto no que diz respeito as

tematicas privilegiadas quanto as perspectivas de analise. As novas abordagens incorporadas
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nas pesquisas permitiram a construcdo de novos objetos ou de novas leituras dos objetos ja
problematizados.

Esse movimento de inclusdo de novas abordagens permitiu o questionamento das
bases tedrico-epistemologicas vigentes no campo, sobretudo, dos estudos ancorados nas
teorias criticas. Por outro lado, tornou o campo mais dilatado, pulverizado por uma
diversidade de objetos que ultrapassam o campo da educacdo escolar.

A anélise da producdo intelectual dos lideres de grupos de pesquisa permite afirmar
que as pesquisas sobre curriculo realizadas pelos lideres de grupos da area ocorreram,
majoritariamente, depois da formacdo doutoral e antes da criacdo dos grupos de pesquisa. 1sso
significa que o investimento em capital intelectual é importante para liderar grupos de

pesquisa.

2.2. A PRODUCAO CIENTIFICA E SUAS REVERBERACOES NOS GRUPOS DE PESQUISA

A producdo cientifica € um dos principais objetos de avaliacdo do pesquisador nas
agéncias de fomento a pesquisa; € ela que define a posicdo dos agentes dentro do campo
cientifico, ou seja, o capital cultural objetivado demarca a area de influéncia do pesquisador
dentro do campo de conhecimento no qual ele atua. Dai a necessidade de produzir
conhecimento e divulga-lo nos meios considerados prioritarios para a comunicacdo da
ciéncia, tais como: livros, capitulos de livros, periédicos nacionais e internacionais,
apresentacdo de trabalho em eventos.

Neste relatorio de pesquisa, focalizei a producdo cientifica veiculada em periédicos
nacionais por considera-los importantes veiculos de divulgacdo do conhecimento cientifico,
haja vista possuirem uma comissdo de avaliagdo composta por especialistas da area que
analisam a qualidade dos artigos publicados, pela facilidade de acesso por um grupo maior de
leitores, o que permite maior circulagdo do conhecimento em um curto espaco de tempo.

Todavia, para que as producdes cientificas dos lideres de grupos de pesquisa circulem
nesses espacos, € fundamental que o pesquisador possua acumulo de capital intelectual
objetivado, ou seja, mantenha uma producdo regular de artigos cientificos. Os mais produtivos
sdo premiados pelas principais agéncias de fomento a pesquisa no Brasil, a saber, CAPES e
CNPqg com a bolsa de produtividade em pesquisa.

Mas 0 acesso a essas bolsas € privilégio de um grupo restrito. Dentre 0s pesquisadores
selecionados (74), apenas 14 (18,9%) possuem bolsa de produtividade, sendo 3 (trés) bolsas
1A, duas 1C, 4 (quatro) 1D e 5 (cinco) na categoria 2, conforme quadro 13.
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Fonte: CNPQ, 2014.
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Quadro 16: Lideres com bolsa de produtividade

LIDER NIVEL DA BOLSA  INSTITUICAO OBS
CNPQ
Antonio Flavio Barbosa Moreira 1A UFRJ APOSENTADO
UCP UFRJ
Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos 1A UFMG APOSENTADA
Nilda Guimaraes Alves 1A UERJ
Alice Ribeiro Casimiro Lopes 1C UERJ
Rosa Maria Hessel Silveira 1C UFRGS APOSENTADA
Inés Barbosa De Oliveira 1D UERJ
Marlucy Alves Paraiso 1D UFMG
Sandra Lucia Escovedo Selles 1D UFF
Alvaro Luiz Moreira Hypolito 1D UFPel
Mércia Serra Ferreira 2 UFRJ
Janete Magalhées Carvalho 2 UFES
Maria Ines Galvao Flores Marcondes de 2 PUC-RIO
Souza
Carlos Eduardo Ferraco 2 UFES
Maria Manuela Alves Garcia 2 UFPel

A bolsa de produtividade ¢ “[...] destinada aos pesquisadores que se destacam entre

seus pares, valorizando sua producgdo cientifica segundo critérios normativos, estabelecidos

pelo CNPg, e especificos, definidos pelos Comités de Assessoramento (CAs)'® do CNPq”
(ANEXO 1, RESOLUCAO NORMATIVA DO CNPQ, 2014).

O CNPqg é um dos principais érgdos brasileiros de financiamento da pesquisa
cientifica. Entre as formas de financiamento do CNPq, inclui-se a Bolsa de
Produtividade em Pesquisa, que é atribuida a pesquisadores de todas as é&reas,
baseado ndo s6 na qualidade de um projeto submetido, mas principalmente na
“qualidade” do pesquisador. Como a bolsa de produtividade inclui um forte
componente da avaliagdo da “qualidade” do pesquisador (em contraste com outras
formas de financiamento que incluem, também, a qualidade e adequacdo da proposta
aos objetivos especificos do financiamento), ela se torna uma boa ferramenta para
entender como é feita a avaliagdo de pesquisadores no Brasil (WAINER; VIEIRA,
2013, p. 62).

Os critérios estabelecidos pelo CNPq para concessdo da bolsa de produtividade aos
pesquisadores sdo (em conformidade com 0 ANEXO 1, DA RESOLUCAO NORMATIVA
2014, Item 1.3.1) os seguintes:

a) possuir o titulo de doutor ou perfil cientifico equivalente;

b) ser brasileiro ou estrangeiro com situagdo regular no Pais;

c) dedicar-se as atividades constantes de seu pedido de bolsa, e

d) poderad ser aposentado, desde que mantenha atividades académico-cientificas
oficialmente vinculadas a institui¢cbes de pesquisa e ensino.

Todavia, a classificacdo, o enquadramento e a progressdo do pesquisador em cada

categoria e nivel, bem como o rebaixamento de nivel e/ou exclusdo séo definidos pelos CAs

19 0s CAs séo organizados em diferentes grandes 4reas. As grandes areas estabelecidas pelo CNPq séo: Ciéncias
Agrérias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Salde, Ciéncias
Sociais Aplicadas, Engenharias, Linguistica, Letras e Artes e, Outros (WAINER; VIEIRA, 2013)
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por meio de critérios revistos a cada 3 (trés) anos. Porém, existem critérios que,
independentemente do CA, devem ser apreciados pelos avaliadores, pois com base neles o
pesquisador € enquadrado nas categorias e niveis da bolsa de produtividade. Os critérios
definidos pelo CNPq séo:

a) produgdo cientifica do candidato;

b) formacgdo de recursos humanos em nivel de P6s-Graduacéo;

c) contribuicdo cientifica e tecnoldgica e para inovacao;

d) coordenacdo ou participacdo principal em projetos de pesquisa, e

e) participacdo em atividades editoriais e de gestdo cientifica e administracdo de

instituicdes e nlcleos de exceléncia cientifica e tecnologica (SECAO, 1.3.4,
ANEXO 1, RESOLUCAO NORMATIVA DO CNPQ, 2014 ).

Existem duas categorias de bolsas de produtividade, a saber: pesquisador 1 e
pesquisador 2. Para concorrer a pesquisador 1 o candidato deve ter, no minimo, oito anos de
doutorado e para pesquisador 2, no minimo, trés anos. Para Wainer e Vieira (2013, p. 64)
“[...] ha restricdes em atribuir bolsas de niveis mais altos a pesquisadores mais jovens (do
ponto de vista de idade cientifica, nao idade cronologica)”.

Ha quatro niveis diferentes na categoria 1. Sdo eles: A, B, Ce D.

Para os niveis C e B, além de uma crescente contribuicdo a formacédo de recursos
humanos e a producdo de ciéncia e tecnologia, sera avaliada a contribuicdo na
organizacdo de grupos de pesquisa e programas de graduacdo e p6s-graduacdo de
sua instituicdo. Destes pesquisadores, espera-se que participem de forma
significativa em atividades de pesquisa em suas instituicbes e, no caso dos
pesquisadores B, em 6rgdos de fomento & pesquisa (ANEXO 1, RESOLUCAO
NORMATIVA DO CNPQ, 2014) .

O enquadramento dos pesquisadores nos niveis da categoria 1 (A, B, C e D) € definido
com base no capital cientifico dos ultimos 10 anos, sobretudo, no que tange a capacidade de

formagéo de recursos humanos.

O nivel A é reservado a candidatos que tenham mostrado exceléncia continuada na
producdo cientifica e na formacdo de recursos humanos, que liderem grupos de
pesquisa consolidados. O perfil deste nivel de pesquisador deve, ha maior parte dos
casos, extrapolar os aspectos unicamente de produtividade para incluir aspectos
adicionais que mostrem uma significativa lideranca dentro da sua &rea de pesquisa
no Brasil e capacidade de explorar novas fronteiras cientificas em projetos de risco
(ANEXO 1, RESOLUCAO NORMATIVA DO CNPQ, 2014).

Somente nove pesquisadores com producdo cientifica no campo do curriculo possuem
bolsa de produtividade académica na categoria 1, sendo trés 1A, dois 1C e quatro 1D. Nesta
categoria estdo 0s pesquisadores com maior prestigio. Além da exceléncia na producgéo
cientifica, na formacdo de recursos humanos e lideranca de grupos de pesquisa, 0 CNPq
considera que os pesquisadores da categoria 1 demonstrem lideranca em sua area de pesquisa.

No campo do curriculo, de acordo com os critérios de produtividade, somente nove
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pesquisadores se enquadram nesse seleto grupo, ou seja, apenas 12,2% do total de 74 lideres
analisados.

Os trés bolsistas PQ 1A, considerando o ano de 2014 como referéncia, tém entre 25 e
34 anos de titulacdo no curso de doutorado, 0 que equivale a uma média de 28 anos de
titulagdo. Dois ja& estdo aposentados, mas continuam trabalhando como professores na pés-
graduacdo, um na Universidade Catdlica de Petrépolis (UCP) e outro na UFMG e a bolsista
gue continua na ativa esta vinculada ao programa de Pds-Graduacdo da UERJ. As duas
bolsistas PQ 1C, estdo com 18 e 19 anos de formacédo doutoral, atualmente vinculadas a dois
programas de pds-graduacdo, a saber: UERJ e UFRGS. Os bolsistas 1D tém em média 16
anos de formac&o doutoral e estdo vinculados a quatro programas de pos-graduacéo, sdo eles:
UERJ, UFMG, UFF e UFPel.

Dentre 0s 9 (nove) pesquisadores bolsa produtividade PQ 1 (A, C e D), seis
obtiveram doutorado em instituicdes de ensino no exterior, sendo trés na Inglaterra, dois na
Franca, e um nos Estados Unidos. Trés pesquisadores se titularam no Brasil, sendo dois na
UFRJ e um na UFRGS.

Os nove pesquisadores pertencentes a categoria de bolsistas PQ 1 (A, C, D), estdo
vinculados a seis programas de p6s-graduacdo, a saber: UERJ, UFMG, UFRGS, UFF, UFPel
e UCP. O Programa de Pés-Graduagdo que concentra 0 maior nimero de bolsista na categoria
1 é 0 da UERJ com trés bolsistas, (sendo um bolsista 1A, 1C e 1D) seguido pelo programa da
UFMG com dois bolsistas (sendo um bolsista 1A, e um 1D), ou seja, dois programas de pos-
graduacdo possuem cinco bolsistas PQ 1, o que corresponde a 55,5% do total. A UCP possui
um bolsista 1A, a UFRGS um bolsista 1C, a UFF e a UFPel possuem um bolsista 1D. Esses
programas estdo localizados nas regides Sudeste e Sul, sendo quatro na regido Sudeste e dois
na regido Sul.

Tem-se, entdo, 74 pesquisadores que lideram grupos de pesquisa no campo do
curriculo e que possuem capital cientifico na area; porém, destes, apenas 3 sdo detentores de
bolsa PQ 1A, aproximadamente 4% do total, e estdo vinculados a programas de pos-
graduacdo localizados na regido Sudeste, mais especificamente, nos estados do Rio de Janeiro
e Minas Gerais. Os portadores dessas bolsas sdo considerados os mais produtivos, influentes
no campo e constituem parte elite académica na area da educagé@o, no campo do curriculo.

Na categoria 2 ndo ha especificacdo de niveis, a avaliagdo recai sobre a producéo dos

ultimos cinco anos do pesquisador, sobretudo, as publicagdes e as orientacdes realizadas nesse

“No periodo da pesquisa ndo identifiquei nenhum bolsista 1B
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intersticio. Nesta categoria de bolsa de produtividade, temos cinco pesquisadores, 0s quais
possuem em média 18 anos de formacdo doutoral. Os cinco bolsistas estdo vinculados a
quatro programas de pds-graduacdo, a saber: UFRJ, UFES, PUC-RIO e UFPel. O Programa
de Pos-Graduacdo da UFES € o que possui maior nimero de bolsista nesta categoria: sao dois
no total. Da mesma forma que os bolsistas da categoria 1A, os bolsistas da categoria 2 estéo
vinculados a programas de p6s-graduacdo localizados nas regifes Sudeste e Sul, sendo dois
na regido Sudeste e um na regido Sul.

A Unidade Federada que concentra o maior numero de bolsista produtividade é o Rio
de Janeiro com 7 (sete) pesquisadores, sendo, dois vinculados ao nivel 1A, um nivel 1C, dois
nivel 1D e dois na categoria 2, 0 que equivale a 50% do total de 14 pesquisadores com bolsas
de produtividade.

Para Sguissard e Silva Junior (2009, p. 155 grifos do autor), a bolsa de produtividade
“[...] tornou-se simbolo de status académico: mais do que um bénus financeiro, que talvez
ndo ultrapasse em média a um quinto do salario dos seus beneficiarios, tem um peso
significativo como capital académico”.

Segundo os autores, a referida bolsa beneficia cerca de 10% dos docentes dos
programas de pés-graduacdo stricto sensu do pais em cada area de conhecimento. Essa infima
quantidade de bolsas disponivel aliada a critérios bastante rigidos preocupa tanto os que
possuem quanto os que almejam obté-la, sobretudo, porque essa bolsa confere aos que a ela

tem acesso

[...] status diferenciado no mercado, no qual vendera sua forca de trabalho com o
beneplécito da Lei de Inovagdo Tecnoldgica e da Lei do Bem, podendo o ‘felizardo’
ver-se acima da maioria de seus colegas, fadada a limitar-se, em geral, as atividades
docentes e de pesquisa intramuros da universidade. Em outros termos, essa bolsa
acentua, na pratica universitaria, a sociabilidade produtiva [...] (SGUISSARD e
SILVA JUNIOR, 2009, p. 155).

Ainda segundo os autores acima, 0 incentivo a produtividade por meio da bolsa de
produtividade acirra a concorréncia e a competicdo no processo académico cientifico e
contribui para a formacdo de professores-pesquisadores dentro de uma cultura ideoldgica do

produtivismo académico.

Os pesquisadores que mais produzem artigos, normalmente, ganham prestigio e
reconhecimento, o que favorece sua ascensdo na carreira, chegando a obter postos-
chaves no cenario da pesquisa de seus paises. Para eles, publicar em periddicos
cientificos reconhecidos internacionalmente, ou indexados em bases de dados de
renome internacional, significa conseguir, além de sua certificagdo como
pesquisador, a certificacdo de seu trabalho cientifico, garantindo a propriedade do
seu objeto de pesquisa. Publicar artigos, atualmente, é prova de atividade cientifica e
académica, o que pode garantir uma boa avaliagio do pesquisador pelas
universidades e agéncias de fomento [...] (BIOJONE, 2003, p. 45).



110

Os autores reiteram que o produtivismo académico-cientifico contribui para a
intensificacdo e precarizagdo do trabalho docente nas Instituicdes de Ensino Superior, pois
esta associado a uma série de outras atividades, tais como, “[...] participacdo em eventos
cientificos, a emissdo de pareceres sobre projetos de pesquisa [...] producéo intelectual a ser
publicada, além de uma gama de servigos de assessoria ¢ consultoria [...]” (SGUISSARD e
SILVA JUNIOR, 2009, p. 167).

O sistema que outorga prestigio aos pesquisadores brasileiros é realizado por meio das
avaliacdes individuais promovidas pelo CNPqg. Elas focalizam o capital cientifico a exemplo
da: produgdo cientifica, formacdo de recursos humanos em nivel de P06s-Graduagdo;
coordenacdo de projetos de pesquisa; participacdo em atividades editoriais e de gestdo
cientifica e administracdo de instituicbes e nucleos de exceléncia cientifica e tecnoldgica
(SECAO, 1.3.4, ANEXO 1, RESOLUCAO NORMATIVA DO CNPQ, 2014). E sobre a
producdo cientifica que incide maior peso no cémputo do CNPq.

Para Bourdieu (2004), os campos constituem espagos para duas espécies de capital

cientifico: o poder cientifico temporal (ou politico) e o poder especifico. O poder temporal

[...] estd ligado a ocupagdo de posi¢des importantes nas instituicdes cientificas,
direcdo de laboratdrio ou departamentos, pertencimento a comissdes, comités de
avaliacdo etc., e ao poder sobre os meios de produgdo (contratos, creditos, postos
etc.) e de reproducdo (poder de nomear e de fazer as carreiras) que ela assegura
(BOURDIEU, 2004, p. 35).

Por sua vez, o poder especifico ou puro configura-se como

[...] prestigio pessoal que é mais ou menos independente do procedente, segundo 0s
campos e as instituicbes, e que repousa quase exclusivamente sobre o
reconhecimento, pouco ou mal objetivado e institucionalizado, do conjunto de pares
ou a fragdo consagrada dentre eles [...]. (BOURDIEU, 2004, p. 35).

As agéncias de fomento a pesquisa levam em consideracdo, nas suas avaliac@es, tanto
o capital cientifico temporal como o objetivado. Por isso, “Ao acumular um capital cientifico,
0 agente esta fazendo o seu nome, isto €, buscando ser conhecido e reconhecido entre os pares
concorrentes” (CARVALHO et al, 2013, p. 190). Portanto, a bolsa de produtividade em
pesquisa contribui para transformar seus detentores em autoridade cientifica, ou seja, outorga-

lhe o poder de falar e de agir em nome do campo®.

A respeito dessa logica do capital cultural versus capital cientifico, ver tese de Lobato, Antonino Cezar Leite.
Capital intelectual versus capital cultural cientifico no campo académico da Educacdo Fisica. (Tese de
doutorado, UFPA, 2015).
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2.3. OS PROJETOS DE PESQUISAS CONCLUIDOS E EM ANDAMENTO

Berticelli (2005), utilizando-se de uma pesquisa desenvolvida por Paraiso (1994),
divide em trés momentos distintos a producdo de pesquisas sobre curriculo escolar nos anos
de 1980. No intersticio de 1983 a 1985, o autor destaca que

[...] os raros autores que trataram do curriculo, pouco uso fizeram da teoria da
reprodugdo como recurso interpretativo. A NSE22 ndo era de dominio desses
autores. As teorizacdes de Michael W. Apple e Henry Giroux eram citadas, sem que
se fizesse delas utilizacdo maior. Nem mesmo autores brasileiros, como Paulo
Freire, inspiraram a producéo cientifica sobre curriculo. A inspiracéo teérica basica
continuou sendo Tyler. Alguns autores se limitaram a discutir o lugar de algumas
disciplinas e ndo muito mais que isto. Apareceram trabalhos teéricos meramente
exploratdrios, sem expressédo tedrica maior (BERTICELLI, 2005, p. 170).

Conforme afirma Berticelli (2005), predominaram, na década de 1980, as teorizacdes
da decada de 1970. Embora a perspectiva socioldgica de matriz marxista ja fizesse parte da
teoria curricular brasileira, ela ndo se constituiu de forma hegeménica nas pesquisas que
trataram de curriculo. Somente em fins de 1985 é que as pesquisas focalizaram o curriculo de
primeiro grau buscando identificar as causas da evasdo e repeténcia, consideradas graves
problemas educacionais. Tais estudos consideravam as questdes curriculares as causas dos
problemas.

O periodo de 1986 a 1989 trouxe mudancas significativas. Tais mudangas se
relacionam a um artigo de L. Domingos, intitulado ‘interesses humanos e
paradigmas curriculares’, na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, onde
aplicou a classificacdo de curriculo feita por McDonald, inspirado em Habermas,
para a realidade brasileira. Afinal, nesse periodo se superou a concepcdo de
curriculo como elenco de disciplinas ou listagem de conteldos e se pensou no
sentido de que todas as atividades da escola sdo significativas para o saber do aluno,
para sua apropriacdo de conhecimento. [...] Os estudiosos dessa época também
trabalham a questdo da adequacdo dos conteidos aos alunos. Fez-se a analise que se
faz, hoje, dos silenciamentos e dos modos e métodos de provoca-los. A tendéncia

mais corrente é a de adotar um curriculo critico ou, ao menos, uma postura critica
diante das questdes curriculares (BERTICELLI, 2005, p. 171).

Nesse periodo, ainda segundo Berticelli, comegou-se a pensar a adequagdo do
curriculo as criangas dos grupos excluidos. Do mesmo modo, foram formuladas novas
propostas curriculares como alternativa aos problemas reais vivenciados em sala de aula.

Berticelli (2005, p. 170), considera que o curriculo demorou a alcancar um nivel de
discussdo sociologica no contexto brasileiro. Na década de 1980, o debate acerca da “[...]
educacdo popular ganhou espaco nas reflexdes e na pratica pedagogica, bem como em nivel

?2 Nova Sociologia da Educacdo. Ver: MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa. Sociologia do curriculo: origens,
desenvolvimento e contribui¢des. Em Aberto. Brasilia, ano 9, N. 46. Abr jun. 1990.
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tedrico. Além das teorias critico-sociais, o construtivismo teve grande aceitagdo nos meios
educacionais brasileiros”.

Para Silva (1990), em seu estudo intitulado “Curriculo, conhecimento ¢ democracia: as
licdoes e as duvidas de duas décadas”, o Brasil absorveu, durante alguns anos, de forma
acritica as teoriza¢gdes americanas sobre curriculo, pautadas, principalmente, no modelo de
Tyler. Por outro lado, a Nova Sociologia da Educacdo iniciada por Michael Young na
Inglaterra, permaneceu desconhecida no pais. Assim também como perdemos as
contribuicdes das chamadas teorias da reproducdo em educacgdo, precocemente relegadas a
margem, consideradas como teorias ultrapassadas.

Segundo Silva (1990), as pesquisas realizadas ndo questionavam 0S pressupostos
tedricos que fundamentavam as perspectivas de curriculo vigente naquele periodo historico.
Esses estudos focalizavam as disciplinas escolares, porém, ndo mantinham entre si nenhuma
comunicacdo. Vejamos que ele diz a esse respeito.

Temos, é verdade, pessoas discutindo isoladamente as vérias disciplinas que
constituem os curriculos atuais, fazendo criticas as formas existentes e elaborando
possiveis alternativas. Mas 0s pressupostos maiores continuam inquestionaveis,
exatamente por falta de uma critica global dessa base. As teorias mais gerais sobre a
estrutura e o funcionamento da educacdo e as elaboragdes tedricas e as praticas
dentro das diversas disciplinas constituem mundos separados e incomunicaveis. Esta
€ uma barreira que precisa ser rompida se quisermos submeter os fundamentos dos

atuais curriculos escolares a uma critica e a uma mudanca efetivas (SILVA, 1990, p.
65).

Na concepcdo de Silva (1990, p. 59), o campo do curriculo, nas décadas de 1970 e
1980, estava diluido em outras questdes, como por exemplo, a organizacdo do sistema escolar,
“[...] raramente estiveram explicitamente centrados em questdes de curriculo, com as
importantes excecbes das elaboracdes de Paulo Freire e das discutiveis contribuicGes da
chamada ‘pedagogia dos conteudos’”.

Ainda de acordo com Silva (1990), uma das mais importantes contribuicdes da critica
da educacao escolar, mais especificamente do curriculo, consiste na identificacdo de algumas
questBes que ajudam a elucidar o papel do curriculo na sociedade capitalista, tais como: a
relagdo entre 0 conhecimento escolar e 0s processos sociais da sociedade capitalista; o
conhecimento escolar constitui uma selecdo particular de um universo mais amplo de
possibilidades; a existéncia do curriculo oculto expresso nas praticas e experiéncias
vivenciadas na escola; o curriculo pode definir identidades; o conhecimento € distribuido de
forma desigual, etc.

As andlises criticas, porém, circunscreviam-se ao espaco académico, ndo chegando a

sala de aula, “[...] influindo na formacg&o de professores, na melhor das hipdteses, ou ainda,
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tém tentado se efetivar praticamente em intervencdes através da burocracia educacional”
(SILVA, 1990, p. 65).

Por isso, para o autor,

Temos ainda que descobrir como romper o isolamento da esfera tedrica e académica,
se quisermos que nossas teorias e elaboracBes sobre educacdo e curriculo ndo se
limitem a descrever circulos em torno de si mesmas, num movimento de auto-
satisfacdo. Essa integracdo deveria envolver uma cooperacdo mais estreita entre
pesquisadores e professores universitarios, professores de primeiro e segundo graus,
e organizacfes populares tais como sindicatos e associaces de moradores (SILVA,
1990, p. 66).

Observa-se que a teoria critica, embora presente nas teorizagdes acerca da educacao e,
de modo particular no curriculo, estava circunscrita & esfera académica. O desafio consistia
em leva-la a escola e a sociedade por meio das organizagdes sindicais e comunitarias.

A pesquisa realizada por Moreira (1990) evidenciou que, nos anos de 1980, houve
uma diminuigéo da influéncia de autores americanos no contexto educacional e aumentou a
influéncia de autores europeus. Essa mudanca de perspectiva teorica aliada ao aumento de
programas de P6s-Graduacao realizados no Brasil

[...] parecem representar tanto uma tentativa de definir uma tradicdo pedagogica
mais autbnoma, como uma rea¢do contra a influéncia americana nos anos sessenta e
setenta, quando o Brasil importou modelos educacionais americanos que

contribuiram para a divisdo do trabalho pedagdgico e o surgimento de especialistas
em educacéo, inclusive do supervisor e do curriculistas (MOREIRA, 1990, p. 161).

De acordo com Moreira (1990), nesse processo de redefinicdo de novos rumos e
perspectivas tedricas, houve varios questionamentos por parte de pesquisadores brasileiros aos

modelos educacionais ligados ao governo militar.

Alves (1984), por exemplo, considera que uma das tarefas a ser desenvolvida pelos
curriculistas criticos € superar o vocadbulo curricular especializado, importado dos
Estados Unidos nos anos setenta. Saul (1988) questiona os modelos tradicionais de
avaliacdo de curriculo, elaborados por autores americanos e difundidos no Brasil na
década de setenta, e prop0e, a partir de sua pratica na reformulagdo de um programa
de pos-graduacdo, o que chama de avaliagdo emancipatoria. Silva (1983) em seu
estudo do curriculo da escola de segundo grau, rejeita a adocdo de padrbes
americanos de ensino profissionalizante e relaciona o carater desse curriculo com os
acordos assinados entre Brasil e Estados Unidos durante o regime militar
(MOREIRA, 1990, p. 160).

Embora a influéncia do pensamento de Marx e Gramsci tenha conquistado mais
espaco no meio intelectual brasileiro na década de 1980, o discurso liberal ainda continua
permeando a pratica pedagdgica que mantém caracteristicas tradicionais. Nesse contexto, a

influéncia americana
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[...] apesar da dominancia da tendéncia critica e de um maior grau de autonomia, em
relacdo a influéncia americana, o ensino da teoria e da prética curricular ainda
combina, de forma nem sempre integrada, diferentes tendéncias e interesses
(MOREIRA, 1990, p. 154).

Para Moreira (1990), na decada de 1980, o debate sobre conhecimento escolar
pautava-se nos elevados indices de repeténcia e evasdo das criangas das camadas populares,
priorizava-se o curriculo da escola de primeiro grau, o qual passou a ser alvo de atencdo de
autoridades, pesquisadores e educadores. Para ilustrar essa questdo, o autor apresenta uma

importante pesquisa realizada, “O curriculo do ensino de primeiro grau” que

[...] prop0s-se a repensar a questdo do curriculo do ensino de primeiro grau, [...]. O
estudo visou a investigar o desenvolvimento desse curriculo no periodo que se segue
a 1970 e se fundamentou na importancia social e politica do curriculo, evidente,
segundo os pesquisadores, tanto na constatacdo de que a implementacdo de um
curriculo deve facilitar a socializacdo do saber sistematizado como no fato de que
decisbes curriculares condicionam uma série de outras decisdes referentes a
materiais instrucionais e formagao do professor (MOREIRA, 1990, p. 163-164).

Referida pesquisa evidenciou a preocupagdo com 0 ensino de primeiro grau, mais
especificamente, com o curriculo, pois atrelou a melhoria do ensino ao processo de
reformulacdo dos curriculos, métodos e avaliacdo. O autor destaca, porém, que embora haja
concordancia, por parte dos tedricos, quanto a importancia da defesa da escola de primeiro
grau para as camadas populares, ha profundas divergéncias em relacdo ao curriculo dessa
mesma escola. Essas discordancias evidenciam-se, de forma mais acentuada, entre os teoricos
da Pedagogia Critico-Social dos Contetdos e da Educacédo Popular.

Passo, a seguir, a apresentar a distribuicdo temporal dos projetos de pesquisa no
campo do curriculo levantados junto ao Curriculo Lattes dos lideres dos Grupos de Pesquisa.

Os projetos de pesquisa datam de 1979 a 2014. Ao todo, foram identificados 321
projetos concluidos e 203 em andamento, totalizando 524 pesquisas desenvolvidas pelos
lideres dos grupos de pesquisa selecionados. Destas, somente 229 sdo pesquisas no campo do
curriculo, as quais correspondem a 43,7% do total de projetos concluidos e em andamento,

executados e/ou em execucao pelos lideres dos grupos de pesquisa.
Quadro 17: Distribuicéo dos projetos de pesquisa no periodo de 1970 a 2014

] PROJETOS PROJETOS EM

PERIODO CONCLUIDOS ANDAMENTO TOTAL
1970-1979 01 ) 01
1080-1989 05 ] 05
1990-1999 18 ] 18
2000-2014 110 92 202
TOTAL 134 92 226

Fonte: CNPQ, 2014.
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O primeiro projeto de pesquisa — Estudos dos Programas de Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira de 2° Grau — sobre a tematica foi desenvolvido no
intersticio de 1977-1978 por Rosa Maria Hessel Silveira, 19 anos antes da criacdo do Nucleo
de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade liderado por ela e Darlise Teixeira de Melo,
criado em 1996. O segundo projeto foi desenvolvido em 1983 — Pericampus:
desenvolvimento dos aspectos sintaticos e semanticos na linguagem de criancas do Curriculo
por Atividades, — tendo sido, igualmente, elaborado pela mesma pesquisadora.

Nos anos de 1980, foram desenvolvidos cinco projetos que focalizavam o curriculo.
Além do j& citado, em 1984, foi realizado o projeto Ensino da linguagem no Curriculo por
Atividades: o professor e o aluno, cujo objetivo principal era “[...] o desenvolvimento de um
programa experimental de ensino de linguagem em uma turma de 3* série” (SILVEIRA,
2014), por meio de sessdes semanais de atividades direcionadas as criancas e
acompanhamento pedagdgico com a professora da classe.

No intersticio de 1985 a 1986 foi realizado o projeto denominado O Mestrado em
Educacdo da UFF cuja finalidade era identificar o perfil e o desempenho dos alunos do
referido curso como estratégia para discutir o curriculo do curso de mestrado da UFF.

Em 1987, foi executado o projeto O trabalho do professor de Quimica e a construcéo
do curriculo: formagdo continuada de professores de Quimica (PROGRAMA PRO-
CIENCIA FAPESP/CAPES/SENTEC/SE). Este projeto visava a construcdo do curriculo de
qguimica a partir da formacdo continuada de professores com base nos seguintes pilares: a
experimentacao, a histdria da ciéncia e o cotidiano.

No intersticio de 1988 a 1990, foi implementado o projeto Livros didaticos:
obstaculos ao aprendizado da ciéncia quimica, projeto que analisou 107 livros didaticos de
quimica publicados no periodo de 1931 a 1990.

Nesses projetos, observam-se trés focos de investigacdo: 1) o ensino de primeiro
grau®; 2) o curriculo de um curso de mestrado e 3) a formacao continuada dos professores de
quimica. Deste modo, a formacdo de professores e a sua relagdo com a pratica de ensino
tornou-se uma das tematicas focalizadas pelos pesquisadores que realizaram projetos de
pesquisa no campo do curriculo, na década de 1980. Observa-se que ha uma preocupagdo com
0 como ensinar, sobretudo, as metodologias de ensino, ou com o desenvolvimento de uma

area de conhecimento como disciplina escolar, no caso especifico, a disciplina quimica.

2 Nomenclatura dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n° 5.692/71 alterada pela Lei n° 9.394/96
para Ensino Fundamental.
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Esses projetos contém caracteristicas que se assemelham a uma concepgcdo de

educacdo denominada de tradicional®*

, portanto, ainda mantém relacdo com o pensamento

curricular predominante na década de 1970, conforme Silva (1990) e Berticelli (2005) ja

indicavam nas pesquisas por eles realizadas.

Neste contexto, Silva (1990, p. 59, grifos meus) destaca que

Apesar de pouco prestigio da area de curriculo dentro do campo intelectual mais
amplo da educag8o, a maior parte das questbes educacionais pode ser traduzida
numa discussdo sobre criacdo, selecdo e organizacdo do conhecimento escolar, isto
é, sobre curriculo, o mesmo podendo-se dizer sobre a maior parte dos conflitos
concretos em torno da organizacdo do sistema escolar. No fundo, o que se discute
sempre sdo questBes relacionadas ao conteldo e a forma do curriculo escolar,
mesmo quando a discussdo parece estar muito distante dessa esfera de preocupacdes,

quando se trata, por exemplo, do papel do Estado na Educacdo. E importante, por
iS50, a0 Menos por uma vez, tratar explicitamente de questdes de curriculo.

A partir da constatacdo de Silva, pode-se afirmar que o curriculo, nos anos de 1970 e
1980, ndo se configurava como um campo de estudo privilegiado pelos pesquisadores
brasileiros. Moreira (1990, p. 81) também corrobora com esta assertiva ao asseverar que,
“Nao temos ainda uma tradigdo consolidada em estudos sobre curriculo”, referindo-se ao
contexto historico de 1980.

Na década de 1990 o campo do curriculo ganha proeminéncia no cenario nacional.
Lopes e Macedo (2005) destacam que, no inicio dos anos de 1990, no Brasil, vivia-se
multiplas influéncias em decorréncia das teorizagGes que ganharam forca na década de 1980,
tais como, a Pedagogia Historico-Critica, a Pedagogia do Oprimido, as vertentes marxistas e a
Nova Sociologia da Educacéo.

Os trabalhos buscavam, em sua maioria, a compreensdo do curriculo como espaco de
relacfes de poder. Os estudos que discutiam aspectos administrativo-cientificos do campo
foram totalmente superados, restando apenas pouquissimas referéncias a esse tipo de estudos
nos primeiros anos da década, especialmente localizadas na producéo de periddicos (LOPES;
MACEDO, 2005, p. 14). De acordo com as autoras, essa compreensdo do curriculo como um
campo politico passou a ser hegemonica nos eventos cientificos. A maioria dos trabalhos se
caracterizava como texto politico.

A ideia de que o curriculo s6 pode ser compreendido quando contextualizado politica,

econdmica e socialmente era visivelmente hegeménica. A excecdo de Paulo Freire

24 para uma leitura mais aprofundada ver: SAVIANI, Dermeval. As concepcdes pedagdgicas na historia da educagéo
brasileira.  Disponivel —em:  <http://Awww.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_036.html> e
SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas: a pedagogia da esséncia e a pedagogia
da existéncia. Traducdo Rubens Eduardo Frias. S&o Paulo: Centauro, 2002.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_036.html
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[...] a maior parte das referéncias era a autores estrangeiros, tanto do campo do
curriculo como Giroux, Apple e Young, quanto da sociologia e da filosofia, como
Marx, Gramsci, Bourdieu, Lefébvre, Habermas e Bachelard (LOPES; MACEDO,
2005, 15).

Ainda segundo as autoras, no final da primeira metade da década de 1990, o curriculo
comecgou a incorporar o pensamento de Foucault, Derrida, Deleuze, Guattari e Morin. Por
1SS0, as autoras consideram que o hibridismo de diferentes tendéncias caracteriza o campo do
curriculo nos anos de 1990 no Brasil.

Assim, na década de 1990, os estudos no campo do curriculo priorizaram as
discussbes tedrico-praticas da area e estudos voltados para disciplinas especificas.
Consideram a partir do conceito de campo cientifico de Bourdieu que,

[...] o campo do Curriculo se constitui como um campo intelectual: espago em que
diferentes atores sociais, detentores de determinados capitais social e cultural na
rea, legitimam determinadas concepg¢des sobre a teoria de Curriculo e disputam

entre si o poder de definir quem tem a autoridade na &rea (LOPES; MACEDO,
2005, p. 17-18).

Para as autoras, ndo é a utilizacdo de determinados aportes tedrico-metodologicos que
definem o campo, sdo as relacGes de poder dominantes que podem contribuir para sobrepujar
determinado aporte em funcdo de seus interesses.

Na década de 1990, houve um acréscimo no nimero de projetos executados: passou de
05 para 18, um aumento de 360%. Com relacdo ao foco das analises — independente das
tematicas priorizadas — 0 mesmo recaiu sobre o ensino fundamental (05), a formacdo de
professores (04), a disciplina Ciéncias (02), politica curricular (02), o curriculo da Poés-
Graduacao (01), curriculo de graduacdo (01), transferéncia educacional (01), Educacdo a
distancia (01) e matriz curricular (01),

Considerando as tematicas abordadas, observei que, no inicio da década de 1990, os
projetos estavam direcionados a analisar o processo de selecdo e organizacgao do curriculo das
séries iniciais do ensino fundamental, bem como a concep¢do de curriculo presente nos
programas oficiais de formacdo continuada de professores de quimica, assim também como a
histéria do curriculo da Pds-Graduacdo em Educacdo da UFRJ. Na segunda metade da
década, os interesses direcionaram-se para a disciplina escolar Ciéncias, a avaliacdo do
curriculo do curso de Pedagogia, a recepcdo das novas influéncias e novas teorias no campo
do curriculo pelos professores e especialistas brasileiros, o cotidiano na escola fundamental,
os discursos curriculares na educacdo a distancia, as propostas curriculares nacionais,

avaliacdo das matrizes curriculares e os campos de siléncio no curriculo escolar.
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A preocupacdo com a formacdo de professores presente nos projetos realizados na
década anterior se mantém nos anos de 1990, porém, ndo com o objetivo de implementar um
determinado curriculo, conforme observado na década de 1980, mas, com a intencdo de
avaliar a proposta curricular.

Moreira (2001, p. 38) em pesquisa desenvolvida sobre “O campo do curriculo no
Brasil: os anos 907, realizada por meio de entrevistas com especialistas que possuem
expressiva producdo e reconhecimento nacional no campo do curriculo, afirma que:

A maioria dos especialistas considera que o campo do curriculo no Brasil desfruta
hoje de visibilidade e prestigio crescentes. Isso se deve, segundo eles, tanto as
recentes discussdes sobre politicas oficiais de curriculo, como ao desenvolvimento

de pesquisas e de uma produgéo tedrica significativa, que hoje aborda novos temas
e reflete novas influéncias (MOREIRA, 2001, p.38).

Na citacdo acima Moreira (2001) destaca trés fatores que contribuiram para colocar o
curriculo em proeminéncia no cenario nacional, quais sejam: discussdes sobre politicas
oficiais de curriculo, o desenvolvimento de pesquisas e uma producdo tedrica significativa.
Observa-se que um dos fatores que o autor evidencia € a discussdo acerca das politicas
oficiais de curriculo, ou seja, o curriculo ganhou notoriedade quando ele passou a ser objeto
da politica educacional. Tal centralidade do curriculo nas politicas oficiais do Estado
brasileiro reverberou no desenvolvimento de pesquisas e na producdo de conhecimento
cientifico nessa area. Moreira (1997, p. 7) destaca ainda que “O curriculo constitui hoje alvo
privilegiado da atencdo de autoridades, politicos, professores e especialistas”.

A partir dos anos 2000, houve um crescimento vertiginoso na implementacdo de
projetos: passou de 18 projetos realizados na década anterior para 202, proporcionando um
acréscimo de 1.139%. Destes, 110 ja foram concluidos e 92 estdo em andamento. A despeito
deste acréscimo, 13 (17,6%) pesquisadores ndo concluiram projeto de pesquisa algum sobre
curriculo e trés ndo possuem nem projetos concluidos, nem em andamento.

Com relacdo ao foco das analises, identifiquei que as pesquisas privilegiaram a
politica educacional/politica curricular (47); o ensino fundamental (39); a formacdo de
professores (36); a educacdo basica (17); o ensino superior (15); o ensino médio (11), as
disciplinas escolares (10); a pds-graduacdo (06); a internacionalizagdo do curriculo (03); a
educacéo infantil (03) e a educagdo de jovens e adultos (04). No entanto, onze pesquisas ndo
definem o foco de investigacao.

Com relacdo as tematicas privilegiadas, notou-se a existéncia de um rol bastante
diversificado de temas, os quais foram agrupados e organizados na tabela 5. Como toda

classificacdo, porém, a mesma pode ser arbitréria, mas representa uma tentativa de demonstrar
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as tematicas que mobilizaram e mobilizam pesquisadores no campo do curriculo a partir de

2000.

Tabela 05: Tematicas privilegiadas nos projetos de pesquisa

NO

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39

TEMATICA
Avaliacéo curricular
Avaliacdo de inovacdes curriculares
Concepgdes curriculares
Curriculo da educacéo basica
Curriculo de ciéncias
Curriculo de quimica no ensino médio
Curriculo de sociologia

Curriculo e as novas tecnologias da informagao e comunicacao

Curriculo e cotidiano escolar

Curriculo e cultura

Curriculo e Educagéo de Jovens e Adultos
Curriculo e educacdo inclusiva

Curriculo e formacao de professores

Curriculo e género

Curriculo e livro didatico

Curriculo e pratica na escola em ciclos

Curriculo e subjetividade

Curriculo hibrido

Curriculo, formagéo e trabalho docente.
Curriculo, identidade e diferenca.

Diretrizes curriculares e formacao de professores
Direitos humanos e formag&o de professores
Discurso sobre organizagdo integrada do curriculo
Diversidade, curriculo e competéncia.

Educacdo fisica e a formacdo humana dos estudantes
Gestdo, curriculo e avaliagao.

Historia das disciplinas escolares.

Historia do curriculo

Inovagdes curriculares e formacédo de professores
Ludicidade e formacéo de professores
Multiculturalismo

Os sentidos do curriculo

Pedagogia Jesuitica

Politica curricular

Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura
Projeto pedagdgico de cursos técnico de nivel médio
Proposta curricular

Recontextualizagdo curricular

Reforma curricular

TOTAL

Fonte: CNPq, 2014.

TOTAL
06
04
05
03
02
01
01
05
14
05
02
01
22
06
03
06
01
01
03
09
02
01
01
01
02
01
09
03
03
01
02
09
01
36
03
01
14
01
08

199

As tematicas que mais mobilizaram os pesquisadores sdo: politica curricular (36);

curriculo e formacdo de professores (22); proposta curricular (14); curriculo e cotidiano

escolar (14); os sentidos do curriculo (09); curriculo, identidade e diferenca (09); histdria das

disciplinas escolares (09) e reforma curricular (08).

Considerando que as tematicas proposta curricular e reformar curricular fazem parte

da politica curricular, posso considerar que foram 58 (cinquenta e oito) pesquisas focalizando
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o estudo desta teméatica”. Logo, a politica curricular ganhou destaque, sobretudo nos anos de
1990, no bojo das reformas educacionais. Entretanto, a mesma continua instigando o0s
pesquisadores, tornando-se hegemdnica nas pesquisas do campo do curriculo. Macedo, em

entrevista concedida a William Pinar (2010, p. 190-191), afirma que

[...] em meados dos anos 1990, [...] vi surgir também um considerdvel nimero de
estudos sobre politica curricular, a maioria de viés claramente economicista. As
politicas entdo implementadas pelo governo, justificadas pela necessidade de inserir
0 pais no panorama internacional, foram classificadas como parte da agenda
internacional neoliberal e analisadas como intervencdo estatal na educacdo. As
analises, por mais que pudessem ser encaradas como textos de ocasido com o
objetivo de resisténcia ao intervencionismo no curriculo, fazem parte da producao
do campo no periodo e tiveram grande influéncia sobre os pesquisadores em
formacéo, o que observamos na andlise da producao de discente de pds-graduacgéo.
Como parte dos pesquisadores do campo, fui uma das que se dedicou a andlise
desses documentos, foco que ainda hoje mantenho em meus trabalhos.

A politica curricular continua na agenda de pesquisa por ser um tema atual. Porém,
outras tematicas também impulsionam os pesquisadores, como, por exemplo, 0s sentidos do
curriculo que juntamente com a discusséo sobre a filosofia da diferenca respondem por 17
trabalhos, a historia das disciplinas, as reformas curriculares, tornando-se tematicas correntes
nas pesquisas no campo do curriculo.

Para Amorim, em entrevista concedida a Pinar (2010, p. 195),

[...] o momento atual no Brasil é de uma desterritorializacdo do campo do curriculo
por uma vivéncia que poderia ser dispar e tensionadora (mas que a estabilidade é
forca de apaziguamento e consenso) entre as vertentes dos estudos de cotidiano,
politicas curriculares hibridas, estudos culturais e a énfase nas linguagens e as
filosofias das diferencas, estas Gltimas marcadas por uma sobreposi¢cdo com as
discussBes chamadas de p6s-modernas.

No entender de Corazza (2010, p. 158)

[...] diante da multiplicidade de sentidos curriculares cambiantes, ndo existe nenhum
centro de configuracdo, hierarquia transcendente ou generalidade. Por conseguinte,
nem todos os sentidos dos curriculos (matérias-movimentos) se equivalem ou valem
0 mesmo. Isso deriva da condigdo que cada curriculo perspectivado, ao selecionar,
dispor, por em funcionamento instrumentos (representacionais, cognitivos,
esquematizantes, corporais), o faz em relacdo a vontade de poder.

As pesquisas de enfoques pds-criticos tém se tornado presenca constante nas pesquisas
no campo do curriculo, destaco aquelas que se dedicam a investigar o cotidiano escolar e a
filosofia da diferenca.

Outro tema que mobiliza os pesquisadores é a formacdo de professores. Constatei que

essa temética tem sido objeto de investigacdo privilegiado pelos lideres de grupos de

% A separacao no quadro acima foi para demonstrar as denominagdes utilizadas pelos pesquisadores para
referirem-se a mesma tematica.
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pesquisas no campo do curriculo desde a década de 1980. Isso significa que os curriculos dos
cursos de formagéo de professores sdo temas ja consolidados no campo do curriculo.

Entre as tematicas privilegiadas pelos lideres, destaca-se a historia das disciplinas
escolares. Essa tematica foi influenciada por autores como Ivor Goodson e André Chervel que
contribuiram para que a histéria das disciplinas escolares se tornasse um campo de
investigacao.

Os projetos de pesquisa expdem as tematicas que tém mobilizado os lideres e, por
extensdo, o campo do curriculo. Observa-se a existéncia de temas que, historicamente, estdo
presentes nas pesquisas realizadas por seus autores como, por exemplo, formacdo de
professores. Todavia, 0s projetos apresentam também novos temas que foram incorporados
pelo campo, por isso, considero-o um campo poroso, que absorve questdes levantadas pelas

diversas areas do conhecimento.

2.4. EVENTOS CIENTIFICOS ONDE CIRCULAM OS LIDERES DOS GRUPOS DE PESQUISA

Os eventos cientificos sé0 momentos formativos inestimaveis, contribuem para a
socializacdo da pesquisa, o didlogo entre os pesquisadores, a troca de conhecimento e
retroalimenta as pesquisas em andamento.

Para Targino (2000, p. 19-20), os eventos cientificos caracterizam-se como

comunicacdo cientifica informal, pois,

[...] consiste na utilizag8o de canais informais, em que a transferéncia da informacéo
ocorre através de contatos interpessoais e de quaisquer recursos destituidos de
formalismo, como reunides cientificas, participacdo em associagdes profissionais e
colégios invisiveis. E a comunicacdo direta pessoa a pessoa. Chamada por Le
Coadic (1996) de comunicacdo oral, incorpora formas publicas de troca de
informacdes, tais como conferéncias, coldquios, seminéarios e congéneres, €
particulares ou privadas - conversas, telefonemas, cartas, fax, visitas in loco a
centros de pesquisa e laboratérios.

Embora seja um canal informal de comunicacdo, os eventos cientificos propiciam
momentos de dialogos que enriquece a pesquisa, contribuem para o seu aprimoramento, além
de possibilitar o fortalecimento dos grupos de pesquisas. Além disso, favorecem o contato
pessoal “E ele que cria lagos humanos, propiciando confidéncias, trocas de opinido e o
fortalecimento do espirito de grupo” (TARGINO, 2000, p. 20).

Na pesquisa realizada por Ranzan (2006) denominada de “Eventos cientificos como
instancia de producdo e divulgacdo do conhecimento cientifico para os grupos de pesquisa em
educacdo”, a autora investigou a contribuicdo que os encontros cientificos proporcionam aos
grupos de pesquisa de um programa de mestrado em educacao. A autora analisou a partir das

seguintes categorias: a dinamica interna dos grupos pesquisados, a comunica¢do com outros
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grupos de pesquisa, as producdes e a participacdo em eventos cientificos. Frequentemente
publicacdes das producbes dos grupos ocorrem primeiramente nos eventos cientificos e
posteriormente nos periodicos. Para a autora, “As produgdes, discutidas no interior dos grupos
e apresentadas nos encontros cientificos aos pares, adquirem o aval da comunidade cientifica,
atualizam a discussdo, e permitem o avango do conhecimento cientifico” (RANZAN, 2006, p.
12).

Os eventos cientificos reGtnem em um dnico local varios membros de uma comunidade
cientifica, por isso, contribuem para ampliar a comunicacao pessoal e favorecem a troca de
informacdes de maneira intensa (CAMPELLO, 2000). Por isso, a participacdo em eventos

cientificos permite ao pesquisador uma constante atualizacéo

[...] em relagdo aos avangos de sua area, inteirando-se do que 0s outros cientistas
estdo fazendo e, por outro lado, mostrando o que ele préprio esta realizando, como
forma de ter seu trabalho avaliado pelos seus pares e de garantir a prioridade de suas
descobertas (CAMPELLO, 2000, p. 55).

A oportunidade de dialogar com seus pares € de fundamental importancia ao
pesquisador e para o desenvolvimento do conhecimento cientifico. Os eventos cientificos
proporcionam esses momentos de interagdo entre os pesquisadores, como por exemplo, nas
secdes de comunicacéo oral interativa.

A grande quantidade de eventos de carater cientifico que ocorrem atualmente em
todas as areas do conhecimento mostra que o encontro pessoal ainda é uma forma de
comunicagdo que muito agrada aos cientistas e pesquisadores. Mesmo com as novas
possibilidades trazidas pela tecnologia, como, por exemplo, as teleconferéncias e as
listas de discussdo via correio eletrdnico, que permitem a comunicacdo rapida e a
baixo custo, os encontros continuam a ocorrer com frequéncia, reunindo 0s
membros de uma comunidade cientifica e/ou técnica para exporem e discutirem seus

trabalhos, envolvendo-os num processo de avaliagdo que constitui o cerne da
atividade de pesquisa (CAMPELLO, 2000, p. 56).

Por isso, a participagdo em eventos cientificos é importante para o pesquisador, pois
influencia o desenvolvimento de sua pesquisa e, sobretudo, sua formagdo. Nesses eventos o
acesso a informacdo se da de forma mais rapida, o didlogo com os pares € mais intenso. Os
trabalhos sdo avaliados em dois momentos, a saber, antes do evento, realizada pela comissédo
cientifica e durante o evento nas sec¢fes de apresentacdo das comunicagdes orais interativas,
por isso, ha enriquecimento a pesquisa, seja no aspecto teorico e/ou metodoldgico.

No quadro abaixo, apresento os eventos mais frequentados pelos lideres.
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Quadro 18: Eventos onde circulam os lideres de grupos de pesquisa que discutem o curriculo.

N° EVENTO Participagdes
01 ENDIPE — Encontro Nacional de Didética e Prética de Ensino. 44
02 Coléquio Luso-brasileiro sobre Questdes curriculares 38
03 REUNIAO ANUAL DA ANPED — Associagio Nacional de Pés-Graduacéo e 36

Pesquisa em Educacdo
04 Coléquio Internacional de Politicas e Préaticas Curriculares 27
05 EPENN — Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste - Reunido 17
Cientifica Regional da ANPEd Norte/Nordeste.
06 SBPC 13
07 Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste - Reunido Cientifica 12
Regional ANPEd SUDESTE
08 REDESTRADO — Red Latinoamericana de Estudios Sobre Trabajo Docente 10
09 Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacéo 10
10 Conferéncia Nacional de Educacéo 09
11 ANPED — SUL. Reunido Cientifica da ANPED 08
12 Encontro de Pesquisa em Educagdo da Regido Centro Oeste - Reunido 08
Cientifica Regional ANPEd Centro Oeste
13 Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE 07
14 Simposio Brasileiro de Politica e Administragdo da Educacéo 07

Fonte: CNPq, 2014

Os eventos mais frequentados pelos lideres de grupos de pesquisa sdo: Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino; Coloquio Luso-Brasileiro sobre Questdes
Curriculares; Reunido Anual da ANPED; Coldéquio Internacional de Politicas e Préticas
Curriculares; Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste - Reunido Cientifica
Regional da ANPEd Norte/Nordeste; SBPC; Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sudeste - Reunido Cientifica Regional ANPEd SUDESTE, REDESTRADO, Congresso Luso-
Brasileiro de Historia da Educacdo, Conferencia Nacional de Educagdo; ANPED — Sul.
Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Centro Oeste - Reunido Cientifica Regional
ANPEd Centro Oeste, Congresso Nacional de Educacdo e Simpésio Brasileiro de Politica e
Administracdo da Educacéo.

Dos eventos supracitados, os organizados pela ANPEd sdo os que mais tem
mobilizado os pesquisadores do campo do curriculo. Somando as participa¢es nas Reunides
Anuais da ANPEd e nos encontros regionais, a saber, Encontro de Pesquisa Educacional do
Norte e Nordeste — EPENN — Reunido Cientifica Regional da ANPEd Norte/Nordeste,
Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste - Reunido Cientifica Regional ANPEd
Sudeste, ANPED — SUL e Encontro de Pesquisa em Educagdo da Regido Centro Oeste -
Reunido Cientifica Regional ANPEd Centro-Oeste, totalizei 58 (78%) lideres da area do
curriculo participando desses eventos Tal procura se justifica pela importancia que esta
associacdo tem na area de educacdo, tornando-se o forum prioritario para a discussdo e

disseminacdo da producdo cientifica da area, quando se trata de evento.
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A ANPEd é uma das principais entidades cientificas do campo da educacdo no
Brasil (sendo a principal) e, como tal, vem desempenhando um importante papel
legitimador do conhecimento produzido sobre a educacdo. A legitimagéo processa-
se por meio de uma série de ritos e praticas, desenvolvidos nos intersticios de tempo
de suas reunides anuais, que pode efetivar-se, ou ndo, quando os trabalhos séo
publicados nos GTs, os quais representam uma peca fundamental da engrenagem
alimentadora da Associacdo (AZEVEDO, AGUIAR, 2001, p.50).

A reunido anual da ANPED é um dos principais eventos brasileiro na area da
educacdo. Um espaco privilegiado para divulgacdo das pesquisas realizadas nos programas de
pos-graduacdo em educacdo, que contribui para a qualificacdo desses trabalhos, conforme
afirmam Sousa e Bianchetti (2007, p. 394).

A ANPEd, como férum de debates e divulgacdo do que se realiza na pos-graduacéo,
além de promover a interlocucdo entre pesquisadores, é reconhecida como espaco de
qualificacdo das producfes académicas, por meio do Comité Cientifico, dos grupos
de trabalho, do Férum de Coordenadores, das reunides anuais, espacos estes de
exposicao e didlogo sobre as pesquisas e a formacdo realizadas em todo o Brasil
(SOUSA; BIANCHETTI, 2007, p. 394).

Essa dindmica de organizacdo das atividades realizadas pela associacdo permitiu uma
interlocucdo mais ampla com os pesquisadores individuais e com o0s programas de pos-
graduacdo. Diferentemente das outras associacdes que agregam apenas programas de pés-
graduacdo, a ANPEd congrega também o pesquisador, denominado de sécio individual.

De acordo com Ferraro (2005, p. 53).

[...] essa foi uma das opgdes mais felizes e de maior alcance na histéria da
associagdo. E isso que explica os dois fundamentos sobre os quais se apbiam a
ANPEd e as suas praticas: de um lado, a base constituida pelos socios individuais,
pela estrutura de grupos de trabalho, pelas reunides anuais e regionais, com a
preocupacdo centrada na producédo e disseminagdo do conhecimento, dando, por ai,
sustentacdo a pos-graduacgdo (ao ensino e as avaliagdes externas dos programas); de
outro, a base constituida pelos programas de pos-graduagdo e o Férum de
Coordenadores, com a atencéo voltada para a consolidacdo dos programas e para a
participacdo como atores, ndo como meros pacientes, nas politicas publicas de pds-
graduacdo e pesquisa, 0 que se traduz em apoio e beneficio da producdo e
disseminagdo do conhecimento.

Essas duas bases de sustentacdo da ANPEd, quais sejam, uma direcionada a
disseminacdo do conhecimento por meio das reunides anuais e regionais e outra com foco na
consolidacdo dos programas de pds-graduacao, evidenciam que a associacdo respondeu de
modo particular as interferéncias do Estado (SOUSA; BIANCHETT], 2007).

Segundo Calazans (citado por FERRARO, 2005, p. 51).

E bom recordar — diz ela a propésito da origem da ANPED — que as associacoes
nacionais de p6s-graduacao (de todas as areas) ndo sdo instrumentos das politicas de
Estado, mas nasceram sob o patrocinio destas [...] em vista das diferentes
interpretacdes que tém sido dadas ao papel do Estado e as iniciativas da sociedade
civil na criacdo de tais entidades. A eleicdo da primeira diretoria foi disputada no
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voto, com decisdo apertada. E inegavel o ‘patrocinio’ estatal. Mas os fundadores e as
fundadoras da associa¢do optaram, em sua maioria, na elei¢do, por uma chapa que
queria constituir uma associacao identificada mais com a sociedade civil do que com
o0 Estado.

Calazans se refere ao papel que o Estado brasileiro exerceu na criacdo das associacdes

de pesquisa nas diversas areas do conhecimento, tornando-se o incentivador da organizagéo

dessas associagfes. No caso da ANPEd, desde o inicio optou-se por uma gestdo identificada

com a sociedade civil. Essa escolha, segundo Ferraro (2005), marcou toda a histéria da

ANPEd, foi o que propiciou uma certa autonomia institucional em relacdo as agéncias de

fomento a pesquisa.

Neste sentindo,

[...] merece destaque a atuacdo da ANPEd na interlocu¢do com a CAPES e com o
CNPg. Especificamente em relacdo a CAPES, instancia do governo federal
responsavel, desde 1976, pela avaliacdo dos programas, tém sido reiterados os
questionamentos dos critérios adotados, bem como o encaminhamento de propostas,
iniciativas essas que expressam uma dada nog¢do de qualidade da pesquisa e pds-
graduacdo, construida no interior da associagdo (SOUSA; BIANCHETTI, 2007, p.
395/396).

Maria Malta (citada por SOUSA; BIANCHETTI 2007, p. 393) afirma:

A ANPEd esteve sempre presente na tensdo entre os 6rgdos do Estado que lidam
com a educacdo e com a pés-graduacao, especificamente, e a sociedade civil, sua
organizacgdo, suas demandas e sua critica a respeito dos problemas na educacdo. Ela
ndo é uma instituicdo burocratica como tantas outras. Ela tem um caréater de férum,
uma pratica de debates abertos.

Nota-se, pois, que uma das bases de sustentacdo da ANPEd é a disseminacdo do

conhecimento por meio das reunides anuais e dos encontros regionais. Estes se tornaram [...]

“verdadeiros escoadouros das producdes da area” (FERRARO, 2005, p. 65). De acordo o

depoimento de Jacques Therrien reproduzido por Ferraro (Idem).

[...] a realizacdo de Encontros Regionais de Pesquisa e Pds-graduagdo, organizados
pelos Programas de Po6s-Graduagdo nos moldes dos encontros anuais da ANPEG,
permitiu ampla divulgacdo da producdo cientifica local além de possibilitar maior
intercdmbio entre 0s docentes e pesquisadores. Esses encontros, particularmente nas
regides Norte e Nordeste, tornaram-se fatores que viabilizaram a criacdo de novos
programas, além de facilitarem o acesso a produgdo cientifica da area. Com 0 apoio
da SUDENE, ao qual se juntaram o CNPq e a CAPES no Seminario de Pesquisa
Educacional no Nordeste, realizado em Recife em novembro de 1980, deu-se inicio
aos encontros regionais anuais, o primeiro deles realizado em Jodo Pessoa, em 1981.
Posteriormente, esses encontros ocorreram a cada dois anos, chegando ao XVII
Encontro, em Belém do Para, em 2005. Nos mesmos moldes, incentivados nos
contextos da ANPEd, as demais regides brasileiras passaram a realizar encontros
regionais, embora com menor freqiiéncia, mas com grande participacdo dos
professores, pesquisadores e alunos dos programas de pds-graduacao.

Os encontros regionais de pesquisa possibilitaram um intercambio maior entre os

pesquisadores e favoreceram a circulagdo da producdo cientifica local. No levantamento

realizado junto aos lideres dos grupos de pesquisa, observei que h4d uma participacao efetiva
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dos mesmos nos encontros regionais, ao todo identifiquei 45 (61% do total de 74 lideres)
participacbes nos referidos encontros, com destaque para 0 EPENN que contabilizou 17
(23%) participacdes, seguido da ANPEd Sudeste com 12 (16%) participacdes e
posteriormente a ANPEd Centro-Oeste e ANPEd Sul com 08 (11%) participacbes
respectivamente.

Segundo Sousa e Bianchetti (2007, p. 395/396), o

[...] estimulo & realizacdo dos semindrios de pesquisa regionais (as ‘anpedinhas’)
causou impacto positivo, criando outros espacos de formacédo, possibilitando que
alunos de pés-graduacdo pudessem se deslocar mais proximamente e propiciando
que sejam atendidas e respeitadas especificidades regionais.

Segundo Ferraro (2005, p. 67) uma das estratégias que contribuiu para a disseminacéo
das producdes cientificas dos pesquisadores nas reunides anuais e regionais foi [...] “a
introducdo do meio digital para publicacdo na integra dos trabalhos aceitos”.

A publicacdo dos trabalhos nos anais dos eventos cientificos, seja nos cadernos de
resumos, ou o texto no integra em CD-ROM e/ou a divulgacéo no sitio do evento, contribuiu
para a aceitacao desses espacos como canais de divulgacdo das pesquisas cientificas.

Para Targino (2000, p. 21),

[...] os cientistas, para difusdo de suas pesquisas, sobretudo os resultados parciais,
ndo escolhem de imediato os meios convencionais. S&o cada vez mais comuns as
predicBes (preprints), as versbes provisérias (prepapers) e as comunicacBes em
congressos ou outros encontros cientificos, publicadas ou ndo. S8o veiculos que
guardam, ao mesmo tempo, [..] caracteristicas informais na sua forma de
apresentacdo oral e nas discussdes que provocam, e caracteristicas formais na sua
divulgacdo através de cOpias ou da edicdo de anais. Surge, assim, a idéia de
comunicagdo cientifica semiformal, como a que guarda, simultaneamente, aspectos
formais e informais, e que, como a informal, possibilita discussdo critica entre os
pares, o que conduz a modificagBes ou confirmacdes do teor original.

Apresentar uma pesquisa (seja resultado parcial ou final) em um evento cientifico
significa que a investigacdo ja passou por um processo de avaliacdo pelos especialistas da
area (comité cientifico) que conferem legitimidade ao que ja foi produzido. E um momento de
troca de experiéncia e de divulgacdo dos trabalhos que estdo sendo realizados. Permite
identificar as tendéncias e perspectivas tedricas em evidéncia nas diversas areas do
conhecimento.

Para termos um panorama da circulacdo dos lideres de grupos de pesquisas nos
eventos cientificos, analisei os quatro eventos que congregam com regularidade os lideres do
campo do curriculo, quais sejam: Reunido Anual da ANPEd, ENDIPE, Coldquio Luso

Brasileiro e Coldquio Internacional de Curriculo e Préaticas Curriculares.
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No quadro 16 apresento a relacdo dos lideres que participam com assiduidade das
Reunides Anuais da ANPEd.

Quadro 19: Relacéo de lideres que frequentam com regularidade as reunides anuais da ANPEd

PARTICIPACOES BOLSA

N° LIDER/VICE-LIDER ANPED PRODUTIVIDADE
01 CLAUDIA DE OLIVEIRA FERNANDES 12 -

02 ALICE RIBEIRO CASIMIRO LOPES 11 1C
03 CARLOS EDUARDO FERRACO 10 2

04 ANTONIO FLAVIO BARBOSA MOREIRA 9 1A
05 LUCIOLA LICINIO DE CASTRO PAIXAO 7 1A

SANTOS

06 NILDA GUIMARAES ALVES 8 1A
07 MARIA MANUELA ALVES GARCIA 7 >

08 ANDREA ROSANA FETZNER 6 2

09 ILMA VIEIRA DO NASCIMENTO 6 >

10 MARIA CECILIA LOREA LEITE 6 -

11 ROSA MARIA HESSEL SILVEIRA 5 1C
12 INES BARBOSA DE OLIVEIRA 5 1D
13 NATALINA APARECIDA LAGUNA SICCA 5 =

14 JANETE MAGALHAES CARVALHO 5 2

15 OZERINA VICTOR DE OLIVEIRA 5 -

Fonte: CNPq, 2014

Observei que dos 15 lideres que circulam com mais constancia nas reunies anuais da
ANPEd, nove possuem bolsa de produtividade em pesquisa e apenas seis dos demais que ndo
possuem a referida bolsa frequentam com regularidade este evento. E importante destacar que
dos lideres pesquisados, apenas 14 possuem bolsa de produtividade em pesquisa e deste,
somente duas lideres ndo participaram de nenhuma reunido anual da ANPEd, quais sejam,
Marcia Serra Ferreira e Sandra Lucia Escovedo Selles.

As reunibes anuais da ANPED sdo espacos onde circulam os pesquisadores que
conquistaram uma posicdo de destaque dentro do seu campo cientifico, por isso, 0s
pesquisadores bem posicionados no campo, disputam nesse espaco, 0 monopolio da
competéncia cientifica. “Os campos, enquanto espacgos estruturados e hierarquizados sdo
arenas onde s&o travadas lutas pela conquista de posi¢des e de capital” (ARAUJO, ALVES,
CRUZ, 2009, p. 36).

Os trés pesquisadores 1A, a saber, Antdnio Flavio Barbosa Moreira, Luciola Licinio
de Castro Paixdo Santos e Nilda Guimaraes Alves, frequentam com regularidade as Reunides
Anuais da ANPEd. A participagdo desses pesquisadores que representam a autoridade
cientifica do campo, entendida a partir de Bourdieu (1983) como legitimidade socialmente
outorgada a determinados agentes para falar em nome do campo, significa que esse € um

espaco de luta em torno da legitimidade cientifica.

A luta pela autoridade cientifica, espécie particular de capital social que assegura um
poder sobre 0s mecanismos constitutivos do campo e que pode ser reconvertido em
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outras espécies de capital, deve o essencial de suas caracteristicas ao fato de que os
produtores tendem, quanto maior for a autonomia do campo, a s6 ter como possiveis
clientes seus proprios concorrentes (BOURDIEU, 1983, p.126).

Os produtores particulares de capital cientifico, principalmente os mais prestigiosos,
tém como principais clientes seus proprios concorrentes, pois, [...], somente os cientistas
engajados no mesmo jogo detém os meios de se apropriar simbolicamente da obra cientifica e
de avaliar seus méritos” (BOURDIEU 1983, p. 127). Por isso, eventos como a Reunido Anual
da ANPEd sdo importantes para garantir o monopélio da autoridade cientifica.

Por esse motivo, circular nesse espago, para 0s que estdo numa posi¢cdo dominante no
campo é uma forma de demarcar posicdo, e para 0s novatos, € uma oportunidade de divulgar
sua pesquisa aos pares mais prestigiosos e de se apropriar das ideias que estdo em ebulicdo no
campo.

Nem todo lider publica ou participa nos eventos e Grupos de Trabalho da ANPED,
nessa associacao alguns lideres exercem a hegemonia, enquanto outros precisam migrar para
eventos tematicos com configuracdes e prestigio diferentes.

Outro evento que tem mobilizado os pesquisadores do campo do curriculo é o
Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino — ENDIPE. Este evento é realizado desde
1987, resultado da fusdo do Encontro Nacional de Pratica de Ensino e do Seminério A
Didatica em Questdo. “Desde entdo a didatica e as praticas de ensino tém sido alvo de
discussbes bianuais que congregam pesquisadores, especialistas, dirigentes educacionais,
professores e estudantes dos mais distintos espagos do pais e do exterior” (ALMEIDA,
2016)*. Conforme destaca referido autor, o0 ENDIPE é um dos principais eventos da area de
educacdo que mobiliza a comunidade académica e os profissionais da educacéo para discutir
diversos temas que se articulam com a didatica e a pratica de ensino.

No quadro 17 apresento a relacdo dos temas privilegiados de 1987 a 2012 no ENDIPE.

Quadro 20: Temas abordados nos ENDIPES de 1987 a 2012.

Ano Evento Local

2012 XVI ENDIPE - “Didatica e Praticas de Ensino: compromisso  Universidade Estadual de Campinas —
com a escola publica, laica, gratuita e de qualidade” Campinas / SP

2010 XV ENDIPE —’Convergéncias e tensdes no campo da Universidade Federal de Minas Gerais —
formacao e do trabalho docente: politicas e praticas Belo Horizonte / MG
educacionais”

2008 = XIV ENDIPE —"Trajetorias e Processos de Ensinar e Pontificia Universidade Cat6lica de Porto
Aprender: lugares, memorias e culturas” Alegre / RS

2006 = XIIl ENDIPE- “Educagdo, Questdes Pedagdgicas e Universidade Federal de Pernambuco —
Processos Formativos: compromisso com a inclusio social” Recife / PE

2004 = XII ENDIPE — “Conhecimento universal e conhecimento Pontificia Universidade Catolica do
local” Parana — Curitiba/PR

% Disponivel em: <http://endipe.pro.br/site/>
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2002 XI ENDIPE — “Igualdade e diversidade na educagdo” Universidade Federal de Goias — Goiania /
GO
2000 X ENDIPE - “Ensinar e aprender: sujeitos, saberes, espacos ¢ = Universidade Estadual do Rio de Janeiro —
tempos” R. de Janeiro / RJ
1998 I1X ENDIPE — “Olhando a qualidade do ensino a partir da sala ~ Universidade de S&o Paulo — Aguas de
de aula” Linddia / SP
1996 VIII ENDIPE — “Formagéo e profissionalizagédo do educador” = Universidade Federal de Santa Catarina —
Floriandpolis / SC
1994 VIl ENDIPE - “Produgédo do conhecimento e trabalho Universidade Federal de Goias — Goiania /
docente” GO
1991 VI ENDIPE — “Perspectivas do trabalho docente para o ano Universidade Federal do Rio Grande do
2000: qual Didatica e qual Pratica de Ensino? As bases Sul — Porto Alegre / RS
tedricas de uma pratica docente interdisciplinar: explicitacfes
necessarias”
1989 V ENDIPE - “Organizacdo do processo de trabalho docente: = Universidade Federal de Minas Gerais —
em busca da integrag@o da Didatica e da Pratica de Ensino” Belo Horizonte / MG
1987 1V ENDIPE — “A pratica pedagbgica e a educagéo Universidade Catolica de Pernambuco —
transformadora na sociedade brasileira” Recife / PE
1985  Ill Seminario A Didatica em Questdo Universidade de Sao Paulo — Sdo Paulo /
SP
1985 Ill Encontro Nacional de Préatica de Ensino Pontificia Universidade Catoli-ca de Séo
Paulo — S. Paulo / SP
1983 Il Seminario A Didatica em Questéo Pontificia Universidade Cat6lica do Rio
de Janeiro / RJ
1983 Il Encontro Nacional de Prética de Ensino Universidade de Sao Paulo — S&o Paulo /
SP
1982 | Seminéario A Didatica em Questdo Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro / RJ
1979 | Encontro Nacional de Prética de Ensino Santa Maria / RS
Fonte: Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino (ENDIPE), 2015

A denominacdo ENDIPE aparece pela primeira vez em 1987, nomeado de IV
ENDIPE, pois, anterior a ele ocorreram trés Encontros Nacionais de Prética de Ensino e trés
Seminarios a Didatica em Questdo. Somente apds a fusdo dos dois eventos que ha a
designacdo de temas especificos para serem discutidos em cada evento.

No periodo de 1987 a 2012 os temas selecionados foram: Didatica e Préticas de
Ensino: compromisso com a escola publica, laica, gratuita e de qualidade; Convergéncias e
tensdes no campo da formacdo e do trabalho docente: politicas e praticas educacionais;
Trajetorias e Processos de Ensinar e Aprender: lugares, memorias e culturas; Educacéo,
Questdes Pedagbgicas e Processos Formativos: compromisso com a inclusdo social;
Conhecimento universal e conhecimento local; Igualdade e diversidade na educagéo; Ensinar
e aprender: sujeitos, saberes, espacos e tempos; Olhando a qualidade do ensino a partir da sala
de aula; Formagdo e profissionalizacdo do educador; Produgdo do conhecimento e trabalho
docente; Perspectivas do trabalho docente para o ano 2000: qual Didatica e qual Préatica de
Ensino? As bases tedricas de uma pratica docente interdisciplinar: explicitacdes necessarias;
Organizacdo do processo de trabalho docente: em busca da integracdo da Didatica e da Pratica

de Ensino; A pratica pedagdgica e a educacéo transformadora na sociedade brasileira.
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Os encontros ja foram realizados em diferentes Unidades Federadas do Brasil, sendo,
cinco em S&o Paulo, trés no Rio de Janeiro e no Rio Grande do Sul, dois em Minas Gerais,
Pernambuco e Goias, um no Parang, Santa Catarina e Ceara. A regido que mais vezes sediou 0
ENDIPE foi o Sudeste com 10 encontros, seguidos da regido Sul com 5, nordeste com 3 e
Centro Oeste com 2 encontro. Somente a regido norte ainda ndo sediou nenhum ENDIPE.

No quadro a seguir apresento a relacdo dos lideres do campo do curriculo que

participaram com regularidade do ENDIPE.

Quadro 21: Relagao dos lideres que participaram com regularidade do ENDIPE.

PARTICIPACOES BOLSA
No LIDER/VICE-LIDER ENDIPE PRODUTIVIDADE
01 MARIA INES GALVAO FLORES MARCONDES 8 2
DE SOUZA
02 LUCIOLA LICINIO DE CASTRO PAIXAO 7 1A
SANTOS
03 ANTONIO FLAVIO BARBOSA MOREIRA 5 1A
04 MARCOS TARCISIO MASETTO 5 -
05 CARLOS EDUARDO FERRACO 5 2
06 MARIA MANUELA ALVES GARCIA 5 2
07 ALICE RIBEIRO CASIMIRO LOPES 4 1C
08 JANETE MAGALHAES CARVALHO 4 2
09 MARIA JOSEFA DE SOUZA TAVORA 3 -
10 JORCELINA ELISABETH FERNANDES 3 -
11 NATALINA APARECIDA LAGUNA SICCA 3 -
12 INES BARBOSA DE OLIVEIRA 3 1D
13 MARLUCY ALVES PARAISO 3 1D

Fonte: CNPq 2014

Treze lideres participaram com constancia do ENDIPE, destes nove possuem bolsa de
produtividade em pesquisa, sendo cinco detentores de bolsas nivel 1 e quatro de nivel 2.

Para Almeida (2016),

O ENDIPE se consagrou [...] como um espago plural de discussGes acerca dos
estudos, das pesquisas e das experiéncias a respeito dos processos educacionais em
todos os niveis de ensino. E hoje um evento muito significativo no cenario nacional
e suas contribui¢Bes tém sido referéncia para o avanco da produgéo de conhecimento
sobre os fenbmenos educacionais e para a formulagdo de propostas educacionais
inovadoras.

O ENDIPE também tem mobilizado alguns dos pesquisadores mais produtivos do
campo do curriculo, pois, observa-se que ha participacdo, com regularidade, daqueles
intelectuais que detém bolsa de produtividade em pesquisa. Esse fato corrobora com a
afirmacdo de Almeida que destaca a importancia desse evento como um indutor de mudangas
no processo de ensino aprendizagem. A participacdo dos pesquisadores que compdem a
autoridade cientifica do campo demonstra que é um espaco de luta politica pela dominacao

cientifica.
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Outro evento que também instiga os lideres do campo do curriculo é o Coloquio luso-
brasileiro sobre Questdes Curriculares organizado por pesquisadores brasileiros e

portugueses.

[...] a cada dois anos, o Coloquio tem-se realizado alternadamente em Portugal e no
Brasil, reunindo os mais expressivos investigadores da area dos dois paises. O Il
Coldquio foi realizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2004). O Il
Coldquio aconteceu mais uma vez na Universidade do Minho (2006) e o IV
Coloéquio teve lugar em 2008 na Universidade Federal de Santa Catarina, em
Florian6polis. Em 2010, o V Coléquio foi realizado em Portugal, desta vez na
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto. O VI
Colo6quio foi sediado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais € 0 VII Coléquio, em 2014, na Universidade do Minho. A sede do VIII
Col6quio, em 2016, sera na Universidade Federal de Pernambuco, em Recife?’.

Os coldquios luso-brasileiros realizados no Brasil aconteceram na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Universidade Federal de Santa Catarina e Universidade Federal de
Minas Gerais, 0 proximo evento sera realizado na Universidade Federal de Pernambuco. Os

lideres do campo do curriculo que mais participaram estdo listados no quadro abaixo.

Quadro 22: Relagdo dos lideres que participaram com regularidade do Coléquio Luso Brasileiro

PARTICIPACOES

Ne LIDER/VICE-LIDER COLOQUIO LUSO- BOLSA
BRASILEIRO PRODUTIVIDADE
01 LUCIOLA LICINIO DE CASTRO PAIXAO 10 1A
SANTOS

02 NILDA GUIMARAES ALVES 6 1A
03 ANTONIO FLAVIO BARBOSA MOREIRA 5 1A
04 MARIA ZULEIDE DA COSTA PEREIRA 5 -

05 NATALINA APARECIDA LAGUNA SICCA 5 -

06 JORCELINA ELISABETH FERNANDES 5 -

07 MARIA DE LOURDES RANGEL TURA 4 -

08 OZERINA VICTOR DE OLIVEIRA 4 -

09 ALESSANDRA DAVI 3 -

10 ANDREA ROSANA FETZNER 3 -

11 MARLUCY ALVES PARAISO 3 1D
12 JANETE MAGALHAES CARVALHO 3 2

13 MARIA INES GALVAO FLORES 3 2

MARCONDES DE SOUZA
Fonte: CNPq, 2014

Os pesquisadores mais produtivos do campo, a saber: Luciola Licinio de Castro
Paixdo Santos, Nilda Guimaraes Alves, Antonio Flavio Barbosa Moreira sdo 0s que mais
vezes participaram do referido evento.

Para Moreira (2009, p. 368)

Os coléquios luso-brasileiros sobre questdes curriculares, entre nds, constituem uma
das iniciativas que podem ser associadas a internacionalizacdo do campo. Além da
presenca de estudiosos de Portugal e do Brasil, os coloquios tém propiciado a

27 http://www.coloquiocurriculo.com.br/historia.html
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participacdo de pesquisadores dos Estados Unidos, da Argentina, Espanha,
Finlandia, Franca e do Canada. Aproximam-se, assim, especialistas de distintos
paises, contribuindo para que se socializem questdes e teorizacBes tanto de interesse
geral quanto local.

Os coldéquios luso-brasileiros evidenciam, segundo Moreira (2009), o processo de

internacionalizacdo do curriculo por congregar pesquisadores de varias nacionalidades com a

finalidade de discutir e socializar tendéncias e teorizacbes que 0s aproximam. Ainda de

acordo com Moreira (2009), permite acompanhar as tematicas mobilizadoras dos estudos

desses investigadores.

Ano
2016

2014

2012

2010

2008

2006

2004

2002

Fonte:

Quadro 23: Temas abordados no Col6quio Luso Brasileiro

Evento
VII Coléquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Curriculo: entre 0o comum e o singular.
VII Coléquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Curriculo na contemporaneidade: internacionalizacao e
contextos locais.
VI Coléquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Desafios Contemporaneos no Campo do Curriculo.
V Col6quio Luso-brasileiro sobre Questbes Curriculares —
Debater o Curriculo e seus Campos — Politicas,
Fundamentos e Préticas.
IV Colbéquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Curriculo, Teorias e Métodos.
111 Coléquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Curriculo e (des) igualdades: que desafios?
11 Coldquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Curriculo: Pensar, sentir, diferir.

Local
Universidade Federal de
Pernambuco — Pernambuco
Universidade do Minho -
Portugal

Universidade Federal de Minas
Gerais - Brasil

Universidade do Porto -
Portugal

Universidade Federal de Santa
Catarina - Brasil

Universidade do Minho -
Portugal

Universidade do Estado do Rio
de Janeiro - Brasil

Universidade do Minho -
Portugal

I Coléquio Luso-brasileiro sobre Questdes Curriculares —
Produgéo de identidades.
Coléquio Luso Brasileiro Sobre Questdes curriculares, 2015.

As tematicas dos coléquios foram, respectivamente, Producdo de identidades;

Curriculo: Pensar, Inventar, Diferir; Curriculo e (des) igualdade: que desafios? Curriculo,

teorias e métodos; Debater o curriculo e seus campos — politicas, fundamentos e praticas;

Desafios contemporaneos no campo do curriculo; Curriculo na contemporaneidade:

internacionalizagdo e contextos locais; Curriculo: entre 0 comum e o singular.

As tematicas abordadas nos coloquios estdo relacionadas a identidade e diferenca,

teorias curriculares, internacionalizacdo do curriculo e o comum e o singular no curriculo.

Esses séo 0s temas que tem aproximado pesquisadores brasileiros e portugueses.

Moreira (2009, p. 369), ao analisar os anais do evento afirma que:

Um olhar mais atento para as introduces dos anais dos encontros permite
considerar que as atengdes dos pesquisadores se tém voltado, expressivamente, para
as relagdes entre curriculo e conhecimento escolar e entre curriculo e cultura, temas
classicos nos estudos de curriculo, que parecem continuar a despertar o interesse dos
participantes. Nesse amplo panorama, algumas temdticas mais especificas se
destacaram — identidade, diferenca, desigualdade, inclusdo, politicas curriculares —,
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abordadas tanto segundo realidades locais quanto com referéncia a contextos
internacionais.

Esse evento é um forum importante para o fortalecimento do campo do curriculo no
ambito internacional, do mesmo modo, um espaco privilegiado pelos pesquisadores de
distintos paises para discutir tematicas que afetam as realidades locais e internacionais de
forma coletiva.

Outro evento que tem mobilizado os lideres € o Coloquio Internacional de Curriculo e
Préticas Curriculares realizado pelo Grupo de estudo e pesquisa em politicas curriculares
liderado por Maria Zuleide de Costa Pereira e Rita de Cassia Cavalcanti Porto, localizado na

Universidade Federal da Paraiba.

Quadro 24: Temas abordados no Coldquio Internacional de Curriculo e Praticas Curriculares

Ano Evento Local
VII Col6quio Internacional de Politicas e Praticas Universidade Federal da
2015 Curriculares - Politica de curriculo e formagéo: desafios Paraiba
contemporaneos.
2013 VI Coléquio Internacior_1al de Politic;as e Préticas Curricula}res Idem
- Curriculo: (re)construindo os sentidos de educacéo e ensino
V Coloquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares Idem

2011 - Avaliagdo das politicas curriculares: da educacdo bésica ao
ensino superior

2009 IV Coléquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares Idem
— Diferencas nas politicas de curriculo
I11 Coléquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares Idem
2007 —_lebalizagéo e Interculturalidade Curriculo, Espago em
litigio?
Il Coléquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares Idem

2005 - Politicas e Préaticas Curriculares: Impasses, Tendéncias e

Perspectivas
2003 1 Colbquio Internacional de Politicas e Préticas Curriculares Idem
Fonte: Coldquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares, 2015.

Os temas abordados nos col6quios Internacionais de Politicas e Praticas Curriculares
foram: Politica de curriculo e formacdo: desafios contemporaneos; Curriculo: (re)construindo
os sentidos de educacéo e ensino; Avaliacdo das politicas curriculares: da educacgédo béasica ao
ensino superior; Diferencas nas politicas de curriculo; Globalizacdo e Interculturalidade
Curriculo, espago em litigio? Politicas e Praticas Curriculares: Impasses, Tendéncias e
Perspectivas.

Os temas dos coloquios colocam em evidencia a preocupagdo com o curriculo e sua
interface com formac&o de professores, com o ensino da educacdo bésica e superior, com a
diferenca, a interculturalidade e as préaticas de curriculo. Esses temas expressam as tendéncias
que instigam os pesquisadores participantes do referido evento. No quadro 22 apresento 0s

lideres do campo do curriculo que frequentam com regularidade o evento citado.
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Quadro 25: Relagdo dos lideres que participaram com regularidade do Coloquio Internacional de Curriculo e
Préticas Curriculares

No LIDER/VICE-LIDER PARTICIPACOES NO CICPC * BOLSA
PRODUTIVIDADE

01 Antonio Flavio Barbosa Moreira 1A

02 Maria Zuleide Da Costa Pereira

03 Idelsuite De Souza Lima

04  Célia Regina

05 Joseval Dos Reis Mirandas

06 Roberto Sidnei Alves Macedo

07 Aura Helena Ramos

08 Ozerina Victor De Oliveira

09 Rita De Cassia Cavalcanti Porto

10 Teodoro Adriano Costa Zanardi

11 Andrea Rosana Fetzner

12 Gelta Terezinha Ramos Xavier

13 Jorcelina Elisabeth Fernandes
* Coloquio Internacional de Curriculo e Préaticas Curriculares
Fonte: Coléquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares, 2015

NNNNENDNNOLOWREERED
1

Dos treze lideres acima listados, chama atencdo o fato de apenas um pesquisador bolsa
produtividade ter participado com frequéncia desse evento. Embora seja um espaco de
circulacdo de muitos lideres, ndo é um lugar privilegiado pelos pesquisadores beneficiarios do
fomento cientifico.

No campo das disputas por reconhecimento e prestigio, 0s espagos prioritarios para a
manutencdo de uma posi¢do dominante sdo 0s eventos mais seletivos, onde os pesquisadores
mais produtivos, considerados como elite académica (CARVALHO, ODDONE, CAFE,
MENESES, 2013) disputam o monopdlio da autoridade cientifica. As reuniGes anuais da
ANPED e o ENDIPE sdo os eventos, dentre os analisados, que relinem 0s pesquisadores mais
prestigiosos do campo. No quadro 23, descrimino a participacdo dos pesquisadores bolsa

produtividade nos quatro eventos analisados.

Quadro 26: Participagéo dos pesquisadores bolsa produtividade nos eventos analisados

N LIDER NIVEL ENDIP ANPE CICPC CLB Total
(o] E D * *

01 Antonio Flavio Barbosa Moreira 1A 5 9 4 5 23
02 | Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos 1A 7 7 - 10 24
03 Nilda Guimaraes Alves 1A 2 8 1 6 17
04  Alice Ribeiro Casimiro Lopes 1C 4 11 1 2 18
05 Rosa Maria Hessel Silveira 1C 1 5 1 2 9
06 = Inés Barbosa De Oliveira 1D 3 5 2 2 12
07 Marlucy Alves Paraiso 1D 3 4 - 3 7
08 | Sandra Lucia Escovedo Selles 1D - - - - --
09 Alvaro Luiz Moreira Hypolito 1D 2 3 - 5
10 Marcia Serra Ferreira 2 - - - - --
11 Janete Magalhdes Carvalho 2 4 5 - 3 12
12 | Maria Ines Galvao Flores Marcondes De 2 8 2 2 3 15

Souza
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13 Carlos Eduardo Ferraco 2 5 10 2 2 19
14 Maria Manuela Alves Garcia 2 5 7 - - 12
Fonte: CNPq, 2014

* Coléquio Internacional de Curriculo e Praticas Curriculares

* Coléquio Luso-Brasileiro

Antbnio Flavio Barbosa Moreira € o pesquisador que participou regularmente dos
quatro eventos; alem dele, Nilda Guimardes Alves, Alice Ribeiro Casimiro Lopes, Rosa Maria
Hessel Silveira, Inés Barbosa de Oliveira, Maria Inés Galvdo Flores Marcondes de Souza e
Carlos Eduardo Ferraco participaram de todos os eventos, embora de forma intermitente.

Os pesquisadores se posicionam de modo desigual no campo do curriculo. “A partir
dessas posicoes, eles assumem diferentes movimentacgdes nesse campo, investindo seu capital
cientifico de forma a ocupar novas posi¢des [...]” (ARAUJO, ALVES, CRUZ, 2009, p. 36).
Observou-se que 0s mais produtivos circulam nos grandes eventos internacionais e nacionais
dado serem espacgos que congregam pesquisadores dotados de capital cientifico reconhecido
pelos seus pares.

Araujo, Alves, Cruz, (2009, p. 66), parafraseando Bourdieu, afirmam que

Nos campos de producdo de bens simbolicos e culturais a forma especifica do
capital que move as lutas no interior do campo € o capital simbolico expresso em
formas de reconhecimento, legitimidade e consagracdo, institucionalizadas ou n&o,
que os diferentes agentes ou instituicbes conseguiram acumular no decorrer as lutas
no interior do campo.

Para Bourdieu (1983), o que esta em jogo é o monopdlio da autoridade cientifica, a
legitimidade para falar e agir em nome do campo. Essa autoridade é outorgada a agentes
determinados. No campo do curriculo, notou-se que os pesquisadores bolsa produtividade sdo

0s sujeitos que detém o monopolio dessa simbologia.

2.5. CONCLUSOES INICIAIS

A finalidade desta secdo consistiu em analisar as tematicas de pesquisas privilegiadas
pelos lideres dos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de estudo e
pesquisa.

Analisei as tematicas abordadas nas dissertacdes e teses dos lideres, os projetos de
pesquisa concluidos ou em execucdo e o0s eventos cientificos frequentados pelos
pesquisadores para divulgar suas pesquisas.

As tematicas mais recorrentes nas dissertacfes foram curriculo e formacéo de
professores e histdria das disciplinas escolares. Nas teses, as tematicas priorizadas foram:

politica educacional, reforma curricular e formagdo de professores. Portanto, a formacéo de
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professores € o tema que mais vezes foi acionado pelos lideres do campo do curriculo no
processo de formacéo stricto sensu.

A andlise dos projetos compreendeu as décadas de 1970, 1980, 1990 e 2000. Nos
projetos executados nas trés primeiras décadas, ndo had descricdo sumaria das atividades
desenvolvidas, havendo apenas referéncia aos titulos dos trabalhos. Somente a partir de 2000
0S projetos passaram a ser descritos de forma mais pormenorizada fornecendo informagoes
adicionais relacionadas ao estudo.

Os projetos cujas informac6es foram extraidas do Curriculo Lattes dos pesquisadores
datam de 1979 a 2014. Ao todo, foram identificados 321 projetos concluidos e 203 em
andamento, totalizando 524 pesquisas desenvolvidas pelos lideres dos grupos de pesquisa
selecionados. Destas, somente 229 sdo pesquisas no campo do curriculo, correspondendo a
43,7% do total de projetos concluidos e em andamento executados e/ou em execuc¢do pelos
lideres dos grupos de pesquisa.

Identifiquei que a formacdo de professores e sua relagdo com a pratica de ensino,
tornou-se uma das tematicas focalizadas pelos pesquisadores que realizaram projetos de
pesquisa ho campo do curriculo na década de 1980. Nestes, havia preocupa¢do com o0 como
ensinar, sobretudo, com as metodologias de ensino, ou com o desenvolvimento de uma area
de conhecimento como disciplina escolar, no caso especifico, a disciplina Quimica.

A preocupacdo com a formacdo de professores presente nos projetos realizados na
década anterior se manteve nos anos de 1990 e se estendeu até a atualidade. Porém, o foco foi
direcionado das politicas curriculares para a formacédo docente.

Considerando as tematicas abordadas, observei que, no inicio da década de 1990, os
projetos estavam direcionados a analise do processo de sele¢do e organizacdo do curriculo das
séries iniciais do ensino fundamental, bem como a concep¢do de curriculo presente nos
programas oficiais de formacdo continuada de professores de Quimica. Na segunda metade
desta década, os interesses se direcionaram a disciplina escolar Ciéncias, a avaliagdo do
curriculo do curso de Pedagogia, a recepcdo das novas influéncias e novas teorias no campo
do curriculo pelos professores e especialistas brasileiros, ao cotidiano na escola fundamental,
aos discursos curriculares na educagdo a distancia, as propostas curriculares nacionais, a
avaliacdo das matrizes curriculares e aos campos de siléncio no curriculo escolar.

As tematicas que mais mobilizaram os lideres a partir de 2000 foram: politica
curricular, curriculo e formagdo de professores, curriculo e cotidiano escolar e curriculo,

identidade e diferenca. Percebeu-se que a politica curricular ganhou destaque, sobretudo, nos
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anos de 1990 no bojo das reformas educacionais e continua instigando os pesquisadores,
tornando-se hegemonica nas pesquisas do campo do curriculo.

Com relacao aos eventos cientificos, os mais frequentados pelos lideres de grupos de
pesquisa sdo: Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino; Coléquio Luso-Brasileiro
sobre Questdes Curriculares; Reunido Anual da ANPED; Coloquio Internacional de Politicas
e Préticas Curriculares.

Dentre os eventos citados, todavia, os organizados pela ANPEd sdo os que mais tém
mobilizado os pesquisadores da area do Curriculo. Tal procura se justifica pela importancia
que esta Associacdo adquiriu na &rea de Educacdo, tornando-se o forum prioritario na
discussdo e disseminacao da producdo cientifica da area.

Com relacdo aos eventos, considero que ha necessidade de pesquisas na area da
Educacdo que abordem a importancia dos mesmos para a divulgacdo, o aprimoramento, a
avaliacdo e o questionamento do conhecimento.

Os temas mais abordados nos eventos analisados foram: Formacdo de professores;
Trabalho docente; Préatica de ensino; Curriculo e contemporaneidade; Teorias curriculares e
Politica curricular.

As temaéticas de pesquisas privilegiadas pelos lideres de grupos de pesquisa do campo
do curriculo englobam questdes centrais da realidade educacional brasileira, as quais estdo
entrecortadas por diversas perspectivas tedricas, conforme veremos na proxima secao. Ambas
dividem espaco nas pesquisas realizadas, bem como no prestigio académico e capital
cientifico veiculado pelos diferentes grupos de pesquisa que transitam por esse campo

epistemoldgico.
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3. AS PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS QUE MATIZAM O
CURRICULO ENQUANTO OBJETO DA PRODUCAO CIENTIFICA DOS LIDERES
DOS GRUPOS DE PESQUISA

Esta secdo tem como objetivo identificar as perspectivas tedrico-metodoldgicas que
matizam o curriculo enquanto objeto da producdo cientifica dos lideres dos grupos de
pesquisa. Para Lopes e Macedo (2007, p. 14), “[...] analisar a producdo do campo do curriculo
inclui tomar como objeto o conhecimento produzido por sujeitos investidos da legitimidade
de falar sobre curriculo”.

Considero que os lideres de grupos de pesquisa sdo as pessoas que hegemonizam a
producdo do conhecimento sobre curriculo no Brasil, influenciando a formacdo de novos
pesquisadores, por isso, conquistaram legitimidade para falar sobre esse disputado campo.
Todavia, analisar a producéo cientifica do campo significar compreendé-lo como um espaco
permeado por relacfes de poder e de interesses em torno da autoridade cientifica (GARCIA,
1996).

De acordo com Garcia (1996), as lutas travadas no campo cientifico ttm como
propdsito a propriedade de uma natureza especifica de capital, qual seja, a da autoridade
cientifica, que reveste o sujeito de poder para impor os critérios que definem o que é e 0 que
ndo é cientifico no interior de um determinado campo de conhecimento.

Nesse sentido, sdo as relacGes de poder dominantes no campo que influenciardo a
prevaléncia de determinados aportes teérico-metodologicos (LOPES, MACEDO, 2007). Ou
seja, 0s pesquisadores que ocupam posicoes de prestigio no campo tém autoridade cientifica
para falar em nome do campo, para legitimar determinadas abordagens sobre o curriculo.

Na concepcdo da escrita deste capitulo perguntei: Quais as perspectivas teorico-
metodoldgicas que matizam o curriculo enquanto objeto da producdo cientifica dos lideres
dos grupos de pesquisa?

A producdo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa tem sido publicizada em
varios canais de comunicacdo e divulgacdo do conhecimento cientifico, a saber: livros,
capitulos de livros, artigos cientificos, comunicagdo oral interativa.

Neste relatorio, focalizei a produgdo veiculada nos artigos cientificos, por considera-
los importantes veiculos de divulgacao da pesquisa. Os periddicos cientificos dispdem de um
corpo de avaliadores respeitados que conferem aos artigos autoridade e confiabilidade. A
aceitacdo e aprovacdo por parte dos avaliadores dos artigos representa o consentimento da

comunidade cientifica relativamente aos mesmos (MUELLER, 2000).
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A andlise realizada esta dividida em seis subse¢des: na primeira, abordei a producao
cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa sobre curriculo; na segunda, o periodico
cientifico como meio de circulacdo dessa producdo; na terceira, as tematicas abordadas nos
artigos dos lideres dos grupos de pesquisa; na quarta, os aportes tedricos privilegiados pelos
lideres dos grupos de pesquisa; na quinta, os aportes metodoldgicos e, na sexta, as
consideracdes iniciais da secdo

3.1. A PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE CURRICULO

A pesquisa realizada por Souza (1993) — concernente a producdo intelectual brasileira
sobre curriculo no periodo de 1980 a 1992 — teve como fonte livros e artigos publicados em
periddicos no pais. Os artigos arrolados para analise foram selecionados nos principais
periddicos de circulacdo nacional na area de Educacdo, excetuando-se 0s artigos voltados
exclusivamente para contetidos curriculares (disciplinas especificas). A autora classificou os
artigos em duas grandes categorias, de acordo com o contetdo e as teméticas abordadas: (1%)
reflexdes de natureza tedrica sobre curriculo e (2%) debate em torno de questfes atinentes ao
curriculo.

Nas conclusoes, a autora destaca que:

[..] a producdo sobre curriculo, a partir dos anos [19]80, é quantitativa e
qualitativamente diferente da producdo das décadas anteriores. Em se tratando dos
interlocutores, percebe-se que essa é uma produgdo académica, uma vez que a
maioria dos autores sdo professores universitarios. Acresce, ainda, que parte dessa

produgdo estd vinculada a Programas de Pés-Graduagdo [...] (SOUZA, 1993, p.
125).

Ela destaca que ha uma ruptura, principalmente, nas abordagens utilizadas no
tratamento do tema, assim como uma multiplicidade de discursos produzidos acerca do

curriculo o que pode ser verificado tanto nos artigos quanto nos livros.

Ocorre um deslocamento expressivo de temas e abordagens. Os manuais de
curriculo, contendo modelos e sugestfes voltados para a elaboragdo e planejamento
do curriculo — dirigido, portanto, a informar uma préatica — sdo substituidos por uma
literatura critica problematizadora. [...] Nisto reside, pois, a significativa diferenca
do olhar dirigido ao campo do curriculo. A contribuicdo das teorias criticas
enraizadas no marxismo e neomarxismo de certa forma ‘revolucionaram’ os estudos
nesta area, colocando o curriculo em um novo patamar epistemologico. (SOUZA,
1993, p. 125).

Na producdo veiculada por meio dos periddicos, Souza destaca o que chamou de

“diversidade e fragmentagdo teodrica e discursiva”; do mesmo modo, percebeu o que Silva
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(1990) ja apontava, isto €, a diluicdo do curriculo nas discussdes e debates acerca das questdes
politicas e sociais sobre a Educacéo, vejamos:
S80 poucos os artigos que tratam do tema de forma sistematica; a maioria, ao
contrario, situa-se no ambito do debate. Contudo, o volume dessa producdo denota
que a perda do status da area, sucumbida pelos debates e analises politicos-sociais
sobre a educacdo, ndo foi acompanhada pela diminuigdo da produgdo. Ao contrario,

a questdo do curriculo passou a ser mencionada mais e mais nos diversos discursos
educacionais mesmo que de forma superficial e tangencial (SOUZA, 1993, p. 126).

A autora evidencia a existéncia de um deslocamento nas producGes sobre o curriculo,
secundarizam-se as preocupacdes com 0 aspecto técnico-metodoldgico em detrimento das
questdes de natureza politica, econébmica e sociocultural, o que contribuiu para ampliar de
forma significativa as perspectivas de analise do curriculo.

A pesquisa realizada por Souza (1993) parte das producGes veiculadas nos periddicos
de circulagdo nacional, diferentemente desta tese, que se propds a inspecionar a producao dos
lideres de grupos de pesquisa no campo do curriculo, tendo como fonte o Curriculo Lattes
desses pesquisadores. Portanto, ha uma inversdo, na estratégia de acesso aos artigos, dai a
diferenca no quantitativo de textos selecionados®.

No més de maio de 2014, examinei os Curriculos Lattes dos pesquisadores para
identificar o quantitativo de artigos cientificos publicados em periddicos e quais abordavam a
tematica Curriculo. Ao todo, foram publicados 1.258 (um mil duzentos e cinquenta e 0ito)
artigos. Destes, porém, apenas em 437 (35%) seus autores discorreram sobre curriculo os
demais focalizaram outras tematicas.

A selecdo dos artigos pertencentes ao campo do curriculo teve como critério a
utilizacdo da palavra curriculo no titulo do artigo, embora reconheca que, em alguns casos,
somente o titulo ndo era suficiente para estabelecer a relacdo entre os artigos cientificos e o
campo do curriculo.

No quadro 24, apresento o quantitativo de artigos cientificos por grupos de pesquisa,
discriminando essa producdo por lideres, indicando o total de artigos publicados e destes

guantos abordam temas relacionados ao curriculo.

Quadro 27: Distribuicdo dos artigos cientificos por grupos de pesquisa

c ARTIGOS
Ne GRUPO DE PESQUISA HBEEEE E VICE- '?‘E;GA%S CURRICULO
(TOTAL)
01 Avaliagdo de inovagdes curriculares Isabel Franch Cappelletti 08 01
02 Con]petenmas: aprendizagens necessarias e Mério Medeiros da Silva 10 00
curriculo
03 Cotidiano escolar e curriculo Incs Barhosa de Oliveira 63 22

Nilda Guimaraes Alves

%8 Na pesquisa realizada por Souza foram identificados 34 artigos.
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05

06

07

08
09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

Cultura, curriculo e praxis pedagdgica.

Curriculo e tecnologia educacional —
GPCURTE

Curriculo em movimento: a educagao e seu
potencial transformador

Curriculo formagéo e educagdo em direitos
humanos

Curriculo, EJA e diversidade cultural
Curriculo, género e docéncia.

Curriculo, histéria e poder

Curriculo: questdes atuais

Educagdo social, curriculo e formacéo de
educador — GESCFORME.

Educacdo: ensino e curriculo

Escola, curriculo, formagéo e trabalho docente

Gestao, curriculo e politicas educativas.

GHISEMAHCC-histéria da educagdo
matematica: aspectos histdricos, curriculares e
culturais.

GP100 (GPCEM) — grupo de pesquisa
curriculo e educacdo matematica

Grupo de estudo e pesquisa em ensino e
curriculo

Grupo de estudo e pesquisa em politicas
curriculares

Grupo de estudo e pesquisa sobre curriculo e
culturas — GECC

Grupo de estudo e pesquisa sobre curriculo e
formacdo de professores na perspectiva da
inclusdo — INCLUDERE

Grupo de pesquisa em educacdo e curriculo —
GPEC.

NEC — Ndcleo de estudos de curriculo

Nucleo de estudos sobre curriculo, cultura e
sociedade

Politicas contemporanea de curriculo e
formacdo docente.

Politicas de curriculo e cultura

Grupo de estudo e pesquisas em escola,
curriculo, sociedade e cultura contemporanea

Grupo de pesquisa curriculo, formagao e
praticas escolares

Conhecimento, curriculo e formagdo humana

QOdiva Silva Xavier
Rosolindo Neto de Souza
Vila Real

Maria Josefa de Souza
Tavora

Teodoro Adriano Costa
Zanardi

Rita de Cassia Prazeres
Fragella

Aura Helena Ramos
José Fernando Manzke
Adriana Regina de Jesus
Natalina Aparecida
Laguna Sicca
Alessandra David

Mere Abramowicz
Antonio Pereira

Didima Maria de Mello
Andrade

Rodrigo Ferreira
Rodrigues

Maria Alice Melo

llma Vieira do
Nascimento

Maria Cecilia Lorea Leite
Alvaro Luiz Moreira
Hypolito

Marger da Conceigdo
Ventura Viana

Marcio Antbnio da Silva

Tatiane Castro dos Santos

Maria Zuleide da Costa
Pereira

Rita de Cassia Cavalcanti
Porto

Luciola Licinio de Castro
PaixdoSantos?®

Marlucy Alves Paraiso

Genylton Odilon Rego da
Rocha

Elizabete Conceicao
Santana

Antoénio Flavio Barbosa
Moreira

Marcia Serra Ferreira
Rosa Maria Hessel
Silveira

Darlise Teixeria de Melo
Ozerina Victor de
Oliveira

Alice Ribeiro Casimiro
Lopes

Maria de Lourdes Rangel
Tura

Maritza Maciel Castrillon
Maldonado

orcelina Elisabeth
Fernandes
Adreana Dulcina Platt

18

07

10

15

00
12

34

12

17

00

13

64

14

14

00

29

96

28

07

80

46

12

85

02

03

21

01

01

03

06

00
03

06

02

03

00

00

12

03

08

00

16

61

08

00

55

18

11

54

02

02
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*® Esta pesquisadora lidera também o grupo de pesquisa Curriculo e formagéo docente. Para ndo duplicar os

dados referentes a producao de artigos o0 mesmo ndo foi relacionado neste quadro.
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31

32
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34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

Estudos curriculares em educacdo matematica

GEDEB: grupo de estudos sobre docéncia e
educacdo basica: curriculos, politicas e
profissionalizacéo docéncia

Grupo interdisciplinar de pesquisa: curriculo,
inclusao e direitos humanos

Curriculo e praticas educativas

Grupo de pesquisa em sociologia do trabalho,
curriculo e formacéo humana

Investigacdo em quimica, filosofia e curriculo

Nucleo de estudos em curriculo, didatica e
processos formativos — NEPROF

Gestdo, curriculo e avaliacdo de politicas
educacionais

Grupo de estudos e pesquisas em curriculo e
conhecimento escolar

Formacce em aberto — grupo de estudo em
curriculo e formacédo

Atos de curriculo, complexidade e tecnologia
em educacao a distancia - ACOMTECE

Curriculo, atividades docentes e subjetividades

Curriculo e avaliagdo educacional

Grupo de estudo e pesquisa em curriculo e
tecnologias educacionais

NEPEC: nucleo de estudos e pesquisa em
curriculo

Curriculo, docéncia e cultura

Nucleo de pesquisa e estudos em curriculo

Grupo de estudo e pesquisa em avaliacéo e
curriculo — GEPAC

Formagdo de professores, curriculo e cotidiano
escolar

Formacéo de professores e paradigmas
curriculares

Forchild — formacéo de professores: curriculo,
historia, linguagem e desenvolvimento
profissional.

Curriculos, cotidianos, culturas e redes de
conhecimentos

Educagdo fisica: formacéo docente, curriculo e
intervencao pedagdgica

Curriculo, préaticas pedagdgicas e formacéao de
professores

Fonte: CNPq, 2014

Claudia Lisete Oliveira
Groenwald

Carmen Teresa Kaiber
Maria Manuela Alves
Garcia

Mara Rejane Vieira
Osorio

Anna Rosa Fontella
Santiago

Noeli Valentina
Weschenfelder

Ana Claudia da Silva
Rodrigues

Ciro de Oliveira Bezerra

Marcos Antonio Pinto
Ribeiro

Rosemary Ferreira da
Silva

Marise Marcalina de
Castro Silva Rosa

Neide Cavalcante Guedes

Idelsuite de Sousa Lima

Roberto Sidnei Alves
Macedo

Tatiane de Lucena Lima

Laura Cristina Vieira
Pizzi

Célia Regina Teixeira
Joseval dos Reis Miranda

Marilene Andrade Borges

Paulo Sérgio de Almeida
Correa

Sandra Lucia Escovedo
Selles

Everardo Paiva de
Andrade

Gelta Terezinha Ramos
Xavier

Georgia Moreira de
Oliveira

Claudia de Oliveira
Fernandes

Andréa Rosana Fetzner
Maria Ines Galvéo Flores
Marcondes de Souza

Marcos Tarciso Masetto

Ruy Cesar Pietropaolo

Carlos Eduardo Ferrago
Janete Magalhaes
Carvalho

Mauro Sérgio da Silva

Ruth Pavan
TOTAL GERAL

90

32

43

05

03

02

02
01

03

12

18

01

28

08

05

16

61

07

28

36

20

12

78

03

25

1.258

13

02

06

01

01

01
01

01

07

10

01

12

05

04

11

02

06

09

07

03

28

08
437
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O grupo que possui 0 maior nimero de artigos publicados em periddicos é o Grupo de

Estudo e Pesquisa sobre Curriculo e Cultura liderado por Luciola Licinio de Castro Paixao
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Santos e Marlucy Alves Paraiso. Ao todo, foram publicados 61 (20,7%) artigos, seguido pelo
grupo NEC — Nucleo de Estudos de Curriculo liderado por Anténio Flavio Barbosa Moreira e
Marcia Serra Ferreira com 55 (18,7%) artigos e o grupo Politicas de Curriculo e Cultura
liderado por Alice Ribeiro Casimiro Lopes e Maria de Lourdes Rangel Tura com 54 (18,4)
artigos. Observa-se que 0s grupos que possuem mais artigos publicados s&o liderados por
pesquisadores que detém bolsa de produtividade em pesquisa.

A distribuicdo temporal dos artigos nos remete a década de 1980, quando foram
publicados 02 artigos em periddicos cientificos: o primeiro, em 1980, por Rosa Maria Hessel
Silveira Estudos dos programas de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no
Segundo Grau, publicado na Revista Educacéo e Realidade; o segundo, em 1989, por Antonio
Flavio Moreira Barbosa intitulado A contribuicdo de Michael Apple para o desenvolvimento
de uma teoria curricular critica no Brasil, publicado pelo Férum Educacional. O primeiro
artigo focaliza o ensino de Segundo Grau, mais especificamente, os programas de ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura. Percebe-se que ha uma relacdo com paradigma técnico
linear® de curriculo, o que remete a influéncias teéricas da década anterior.

O segundo artigo, de autoria de Anténio Flavio Moreira Barbosa, trata
especificamente da importancia de Michael Apple para o campo do curriculo. Segundo Souza
(1993, p. 119-120) a obra Ideologia e Curriculo, de Apple,

[...] pode ser considerada uma das mais importantes da década [1980] pela
significativa influéncia nos estudos e debates sobre curriculo a partir de entdo.
Ideologia e Curriculo constituiu a primeira obra traduzida no Brasil, acerca do
campo do curriculo, construida a partir da perspectiva socioldgica e que adotou o

referencial tedrico-marxista. Difundiu, assim, uma outra 6tica de analise dessa
tematica.

A referida obra foi publicada nos Estados Unidos, em 1979 e, no Brasil, em 1982. Em
1989, ocorreu a publicacdo da segunda obra de Apple no Brasil, intitulada Educacéo e Poder
(SOUZA, 1993). Para Moreira (1990, p. 142) “As influéncias observadas nos artigos em
curriculo na década em questdo, apontavam mais para uma postura eclética do que para uma
adesdo rigorosa ao tecnicismo”, ou seja, ndo ha um paradigma hegemonico. Vérias
perspectivas teoricas disputam espaco no campo educacional. Eram trabalhos com
caracteristica do tecnicismo e outro embasado no neomarxismo.

Na década de 1990, foram publicados 59 artigos cientificos, apresentados no Grafico
05.

%0 \/er Moreira, Antonio Flavio B. Curriculos e programas no Brasil. 13 ed. Campinas, SP: Papirus, 1990. (p.
60-72).
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Gréfico 05: Distribuicdo temporal da publicagdo de artigos cientificos no periodo de 1990 a 1999.
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Fonte: CNPq, 2014.

No inicio da década em destaque, houve poucos artigos publicados. No entanto, na
segunda metade da década houve um aumento significativo: ao todo, foram publicados 44
artigos. Os anos em que mais artigos foram publicados sdo 1995 (com 09); 1996 (com 11) e
1997 (com 13). Em todos os anos da década de 1990 ha registro de artigos.

Moreira (1997, p. 7) ao referir-se & década de 1990 afirma que

J4& podem ser considerados significativos 0s ndmeros tanto dos trabalhos
apresentados em congressos e encontros quanto dos artigos publicados em nossos

periddicos sobre o tema. Pode-se mesmo afirmar que o campo do curriculo no Brasil
vem adquirindo cada vez mais consisténcia e visibilidade (MOREIRA, 1997, p. 7).

Ainda segundo Moreira, na década de 1990, houve maultiplas influéncias no campo do
curriculo, destacam-se os principios do neomarxista e da escola de Frankfurt, que representam
as perspectivas dominantes no campo da teoria curricular critica “[...] refletem também a
incorporacdo de elementos e categorias do pensamento pds-moderno, dos estudos culturais,
bem como dos estudos que enfocam questdoes de género e raca” (MOREIRA, 1997, p. 7).
Nesse periodo, o campo do curriculo passou a incorporar temas, problemas e metodologias
das vertentes tedricas classificadas por Silva (2004) como poés-criticas.

De 2000 a 2009 houve aumento vertiginoso no quantitativo de artigos publicados, ao

todo foram 130. No gréfico abaixo apresento a distribui¢do anual dessa producéo teorica.
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Gréafico 06: Distribuicdo temporal da publicacdo de artigos cientificos no periodo de 2000 a 2013.
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Fonte: CNPq, 2014

O maior aumento no quantitativo de artigos publicados situa-se no periodo de 2010 a

2014. Nesse intersticio foram publicados 102 artigos, sendo que 0s anos com maior nimero
de publicacdes sdo: 2010 (com 25); 2012 (com 29) e 2013 (com 31 trabalhos advindos dos

grupos de pesquisa).

A publicacdo de artigos do campo do curriculo em periddicos cientificos vem

aumentando de modo significativo, demonstrando que o campo esta consolidado e em

expansdo e o periodico cientifico configura-se como o canal formal utilizado no processo de

comunicacgédo da producao desse campo.

A publicacéo da producéo cientifica dos lideres do campo do curriculo em periédicos

qualificados contribui para o fortalecimento dos grupos de pesquisas vinculados a esse campo

e para o desenvolvimento do conhecimento da area. Os graficos evidenciam que o curriculo se

tornou um campo de estudo e pesquisa que, ao longo do tempo, tem mobilizado o0s

pesquisadores.

3.2. O PERIODICO COMO MEIO DE CIRCULACAO DA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE

CURRICULO

Para Le Coadic (1996, p. 27)

As atividades cientificas e técnicas sdo o manancial de onde surgem o0s
conhecimentos cientificos e técnicos que se transformardo, depois de registrados, em
informacgdes cientificas e técnicas. Mas, de modo inverso, essas atividades soO
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existem, s6 se concretizam, mediante essas informagdes. A informacéo é o sangue
da ciéncia. Sem informacdo, a ciéncia ndo pode se desenvolver e viver. Sem
informacdo a pesquisa seria indtil e ndo existiria 0 conhecimento. Fluido precioso,
continuamente produzido e renovado, a informacdo s6 interessa se circula, e,
sobretudo, se circula livremente.

A comunicacdo é essencial para a ciéncia, sem informacdo o conhecimento nao
avanca, nao se desenvolve, ndo se renova. Por isso, os veiculos de comunicacdo e divulgacao
do conhecimento cientifico assumem papel de destaque na atualidade, sobretudo, com o
advento das novas tecnologias da informagéo e comunicagao.

Para Targino (2000, p. 13) “A comunicabilidade ¢ parte integrante da producao
cientifica, uma vez que permite o reconhecimento do pesquisador pela comunidade cientifica,
reconhecimento este, que é condicao sine qua non para garantir o sucesso dos cientistas [...]”.

Ainda para Targino (2000, p.18), a divulgacdo do conhecimento cientifico a
comunidade cientifica € uma necessidade da ciéncia e do pesquisador, pois, espera-se que as
novas “[...] concep¢des formuladas tornem-se contribui¢cdes cientificas reconhecidas pelos
pares, devem ser comunicadas de forma a favorecer sua comprovagdo e verificacdo, e a
seguir, sua utilizacdo em novas descobertas”.

Mueller (2000, p. 23), por sua vez, enfatiza que a comunicacdo cientifica se utiliza de
canais formais e informais. No primeiro caso, sdo geralmente as publicacdes que possuem
ampla divulgagdo como perioddicos e livros. Dentre esses, “[...] o mais importante, para a
ciéncia, sdo os artigos publicados em periodicos cientificos”. (MUELLER, 2000, p. 23)

O periddico cientifico € um dos veiculos de comunicacdo do conhecimento entre 0s
pares da comunidade cientifica.

Como veiculo de comunicagdo do conhecimento, o periddico cumpre funcgdes de
registro oficial publico da informacgéo [...] Ele cumpre, entretanto, também outra
importantissima funcdo, qual seja, a de definir e legitimar novas disciplinas e
campos de estudos, constituindo-se em um legitimo espaco para institucionalizacdo

do conhecimento e avango de suas fronteiras (MIRANDA; PEREIRA, 1996, p.
376).

Ao constituirem-se como espaco de divulgacdo de novos campos de pesquisa, 0S
periddicos cientificos também expdem as perspectivas de analises dos objetos de estudo, seja
dos ja consolidados ou dos novos constructos. Por isso, esse tipo de veiculo é um importante

instrumento de disseminacao do conhecimento cientifico.

No &mbito da disseminacdo cientifica, os periédicos cientificos estdo se
transformando em suportes de extrema importancia para o meio académico. Sua
evolucdo, principalmente com relagdo ao seu formato, é inegavel, sendo o meio
eletrdnico, por exceléncia, o mais utilizado na atualidade para os periodicos
cientificos, que, originalmente, eram impressos. Ha que considerar ainda aqueles
que iniciaram sua publicacdo em formato eletrénico e ndo tém equivalente no
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formato impresso, e as formas de divulgacdo como arquivos de fonte aberta (open
source), que aumentam significativamente as oportunidades de acesso para 0s
interessados [...] (REIS; GIANNASI-KAIMEN, 2007, p. 256).

Os periddicos cientificos, de acordo com Biojone (2003, p. 47), “[...] podem auxiliar
na analise da evolucdo da ciéncia e da evolucdo das prioridades das politicas cientificas ao
refletir a producdo cientifica das diversas areas do conhecimento”. Por isso, tornou-se um
importante suporte a pesquisa académica.

Biojone (2003) considera que os periodicos cientificos exercem varias fungdes, como,
por exemplo: memoria e arquivo da informacdo cientifica, preservacdo e documentacdo do
conhecimento cientifico, estimula a comunicacdo cientifica entre os pesquisadores,
formalizacdo do conhecimento, disseminacao e disponibilizacdo para leitura e interpretagéo.
Por isso, 0 periodico cientifico pode ser “[...] considerado como a base do conhecimento
coletivo, refletindo dessa forma a producéo cientifica de uma determinada area” (BIOJONE,
2003, p. 44).

A dissertacdo de Oliveira (2006), intitulada Uso de periddicos cientificos eletrénicos
entre os docentes e pds-graduandos do Instituto de Geociéncia da USP identificou que os
periodicos eletrénicos estdo incorporados as atividades de ensino e pesquisa de docentes e
poés-graduandos, embora a cultura de utilizacdo dos periddicos impressos ainda esteja
presente. Constatou, também, que a utilizacdo dos periddicos eletronicos tem crescido nos
ultimos dez anos em fungdo do aumento do ndmero de titulos disponiveis, da regularidade das
edicdes, melhorias nas condicBes de acesso, confiabilidade adquirida e, ainda, pela
possibilidade de acesso a informacéo de forma rapida e com baixo custo operacional.

Os periddicos ndo sdo, porém, os Unicos instrumentos utilizados no processo de
comunicacdo cientifica. Os outros meios sdo as publicagdes resultantes de
congressos e reunibes cientificas, além dos livros cientificos. Esses produtos sdo
utilizados com intensidades diferentes, de acordo com a area de pesquisa. No
entanto, o periédico é, na maioria das vezes, 0 meio mais utilizado para a publicacéo

dos resultados de pesquisas em diversas &reas do conhecimento (BIOJONE, 2003, p.
23).

Na pesquisa realizada por Costa (2007) sobre a analise do uso de periddicos cientificos
na transicdo do meio impresso ao eletrénico em dissertacGes e teses: o impacto do portal de
peridédicos/CAPES na producdo do conhecimento, identifiquei que a vantagem do periddico
eletronico em relacdo ao impresso estd relacionada a velocidade e dinamizacdo do acesso
(espaco/tempo); em funcdo dessa dinamica os pesquisadores estdo citando mais titulos e mais

rapidamente.
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Para identificar os periodicos que mais publicaram artigos dos lideres dos grupos de
pesquisa do campo do curriculo, recorri novamente ao Curriculo Lattes dos pesquisadores e
selecionei os artigos que abordavam a tematica curricular. Posteriormente, identifiquei e
relacionei os periddicos nos quais foram publicados os textos.

No final desse mapeamento, cheguei ao total de treze periddicos, os quais concentram
a maioria das publicacbes da area (181 artigos), quais sejam: Curriculo sem Fronteiras,
Revista e-Curriculum (PUCSP), Revista Espaco do Curriculo, Educacéo e Realidade, Revista
Teias (UERJ. Online), Educacdo & Sociedade (Impresso), Revista de Educacdo. AEC,
Revista da SBENBIO, Cadernos de Pesquisa (Fundacdo Carlos Chagas), Presenca
Pedagodgica, Revista Brasileira de Educacdo, Educacdo em Revista (UFMG. Impresso),
Revista de Educacéo Publica. O quadro 25 apresenta o quantitativo de artigos publicados por

esses periodicos.

Quadro 28: Numero de artigo sobre curriculo publicado por cada periédico.

N° PERIODICOS N° ARTIGOS
01  Curriculo sem Fronteiras 29
02  Revista e-Curriculum (PUCSP) 24
03  Revista Espaco do Curriculo 19
04  Educacdo e Realidade 19
05 Revista teias (UERJ. Online) 17
06  Educagdo & Sociedade (Impresso) 13
07  Revista de educagdo. AEC 11
08  Revista da SBEnBIO 11
09  Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas) 08
10  Presenca Pedagogica 08
11  Revista Brasileira de Educagédo 08
12  Educacdo em Revista (UFMG. Impresso) 07
13  Revista de Educacéo Publica 07
TOTAL 181

Fonte: CNPq, 2014.

Dos 181 artigos publicados nos periodicos acima relacionados foram localizados
apenas 118°'. Os artigos da Revista de Educagdo - AEC ndo estdo disponiveis no formato
eletronico. Os artigos da Revista Presenca Pedagdgica s6 podem ser acessados por meio de
assinatura. Apenas trés artigos da Revista SBEnBIO foram localizados. Da Revista de
Educacéo Publica também foram localizados 03 artigos. Da Revista Espag¢o do Curriculo
foram obtidos 14 artigos. Da Revista Educagdo e Sociedade foram extraidos 10 artigos. Da
Educacdo em Revista foram acessados 06 artigos. Do Caderno de Pesquisa (da Fundagdo

Carlos Chagas) foram listados 07 artigos. Da Revista E-curriculo foram anotados 21 artigos.

31 0 acesso aos artigos foi por meio do formato eletronico.
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Da Revista Educacéo e Realidade foram computados 08 artigos e da Revista Teias 15 artigos.
Da Revista Brasileira de Educacdo foram encontrados 08 artigos. Da Revista Curriculo sem
fronteira todos estavam disponiveis.

A Revista Educacéo e Sociedade, embora os pesquisadores tenham indicado a versao
impressa, 0s textos no formato eletrénico sdo equivalentes ao impresso e estdo disponiveis no
sitio do periddico. Para Oliveira (2006, p. 61) “[...] a coexisténcia dos formatos impresso e
eletronico do mesmo periddico facilita o processo de aceitacdo dos periddicos eletrdnicos,
pois integra a confiabilidade da versao impressa a rapidez da eletronica”.

Nesta perspectiva, Meadows (2001, p. 05) afirma que 0s

Usuérios de periodicos agora tém a chance de ler uma comunicagdo tanto em papel
quanto na tela do computador. O que eles escolhem fazer depende de suas
preferéncias pessoais (relativas a facilidade de acesso etc.) e das caracteristicas do
grupo de pares (tais como que canal € mais util para o grupo). Contudo, as formas de
apresentacdo, impressa ou eletrnica, podem também complementar uma a outra. E
verdade, por exemplo, que muitos leitores preferem realizar pesquisas (search)
eletronicamente, mas consultar o material (browse) em papel. Consequentemente
uma transicao do impresso para o eletrénico ndo implica necessariamente uma total

eliminagéo do uso do impresso. Mais que isso, significa que o emprego paralelo dos
dois meios permite diversificar o processo de publicacdo.

A publicagdo do periddico no formato impresso e eletronico facilita o acesso a
informacdo e permite maior circulacdo do conhecimento cientifico. Por isso, a publicacdo de
artigos nesses veiculos alcanca um namero maior de leitores em um curto espago de tempo,
do mesmo modo que possibilita que os resultados das pesquisas sejam compartilhados dentro
do campo cientifico e cheguem em tempo exiguo aos pesquisadores.

Nos quadros 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33 e 34 apresento a quantidade de artigos
publicadas pelos lideres de grupos de pesquisa do campo do curriculo nos periddicos
Curriculo sem Fronteiras, Revista E-curriculum, Revista Espaco do Curriculo, Revista
Educacéo e Realidade, Revista Teias, Revista Educagdo e Sociedade, Cadernos de Pesquisa
(Fundacéo Carlos Chaga), Revista Brasileira de Educacao e Educacdo em Revista (UFMG).

A Revista Curriculo sem Fronteiras é classificada na avaliacdo do sistema Qualis da
CAPES como A2, sendo indexada em oito bases de dados: duas nacionais e seis
internacionais. Possui trés editores, sdo eles: Jodo M. Paraskeva, Luis Armando Gandin e
Alvaro Moreira Hypolito. Seu conselho editorial é formado por pesquisadores brasileiros e
estrangeiros. Neste periodico, foram publicados 29 artigos pelos autores relacionados no
Quadro 26:
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Quadro 29: Relagao de lideres que mais publicaram artigos no periddico Curriculo sem Fronteira

P e QUANT. DE PRODUTIVIDADE COAUTORIA ENTRE
PERIODICO LIDERES AR'(I'ZIQC);OS EM PESQUISA LiDERES®
Alice Casimiro Lopes 05 1C Janete Magalhdes
Alvaro Moreira Hypolito 04 1D Carvalho
Carlos Eduardo Ferraco 02 2 Carlos Eduardo Ferrago
Inés Barbosa de Oliveira 01 1D Rita de Cassia Prazeres
Janete Magalhdes Carvalho 04 2 Frangella
) Marcia Serra Ferreira 01 2 Janete Magalhdes
Curriculo  Maria de Lourdes Rangel 01 - Carvalho
Sem Tura
Fronteiras  \aria Inés Marcondes 01 2
(A2) Maria Zuleide da Costa 01 -
Pereira
Marlucy Alves Paraiso 02 1D
Nilda Alves 02 1A
Ozerina Victor de Oliveira 02 -
Rita de Cassia Prazeres 02 -
Frangella
Roberto Sidnei Macedo 01 -
Rosa Maria Hessel Silveira 02 1C

Fonte: CNPq, 2014

Na Revista Curriculo sem Fronteira 15 lideres de grupos de pesquisa publicaram 29
artigos sobre o curriculo. Dentre estes 15 lideres, 10 possuem bolsa de produtividade em
pesquisa, a saber: Alice Casimiro Lopes, Alvaro Moreira Hypolito, Carlos Eduardo Ferraco,
Inés Barbosa de Oliveira, Janete Magalhdes Carvalho, Marcia Serra Ferreira, Maria Inés
Marcondes, Marlucy Alves Paraiso, Nilda Alves, Rosa Maria Hessel Silveira. Juntos
publicaram 22% artigos, o que corresponde a 76% do total. A Revista Curriculo sem
Fronteiras é um periddico que tem grande circulacdo nacional e prestigio junto a comunidade
cientifica e € um dos canais preferidos pelos pesquisadores mais produtivos do campo do
curriculo para publicar suas pesquisas.

A andlise dos artigos se deu por meio da leitura dos resumos e, quando necessario, a
leitura do artigo na integra para identificar as seguintes categorias: tematicas privilegiadas,
natureza da pesquisa, procedimentos metodolégicos, enfoques e aporte tedrico. Todavia, a
classificacdo das pesquisas em uma determinada corrente de pensamento é uma tarefa
complexa, haja vista, de um lado, os textos dialogarem com diferentes perspectivas teorico-
metodoldgicas, dificultando, assim, seu enquadramento em um determinado enfoque teérico

e, de outro, a incorporacdo dos enfoques pds-modernos, poés-estruturalista, pds-coloniais,

%2 Utilizei esse descritor para justificar porque o somatério dos artigos publicados pelos lideres é maior do que o
guantitativo de artigos publicados no periodico. Pois, alguns lideres publicam seus artigos em coautoria com
outros lideres.

% No quadro constam 24 artigos publicados pelos lideres dos grupos que possuem bolsa de produtividade em
pesquisa, porque 2 artigos estdo duplicados, pois foram elaborados em coautoria.
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decoloniais terem produzido novos arranjos tedricos que dialogam entre si e com
pensamentos modernos criando, por sua vez, tendéncias hibridas.

Os artigos analisados foram escritos em diferentes periodos historicos, o que significa
gue um mesmo autor pode ter escrito um texto em um determinado enfoque e outro texto em
um enfoque diferente, o que demonstra uma mudancga de aporte tedrico-metodolégico em
funcdo das influencias tedricas que o campo do curriculo vem incorporando ao longo dos
anos.

Nos artigos analisados da Revista Curriculo sem Fronteiras ha um equilibrio entre as
pesquisas de campo e os estudos teodricos. Ao todo, foram 11 investigacOes que privilegiaram
o trabalho de campo: sendo cinco trabalhos denominados de etnogréficos, uma pesquisa de
campo, um estudo de caso, uma cartografia®, uma investigacio que combina a pesquisa
etnografica a pesquisa documental e outra que associa pesquisa de campo e documental. Os
estudos de natureza tedrica (11) classificam-se em: seis pesquisas bibliografica, duas
pesquisas documentais e duas epistemoldgicas e uma pesquisa que combina estudo
bibliografico e documental.

Os procedimentos privilegiados pelos pesquisadores foram: analise do discurso (7),
andlise epistemoldgica (3), analise de conteldo (02) e genealogia (1); outros combinaram
entrevista e andlise documental (1), diario de campo, entrevista e observacdo (1), analise
textual e discursiva (1), diario de campo, observacdo e anélise queer® (1), analise do discurso
e documental (1) e trés pesquisas utilizaram a entrevista como procedimento de coleta de
dados.

Os enfoques privilegiados foram: sete pesquisas que utilizaram a perspectiva pds-
estruturalistas, seis denominadas de criticas, duas pds-modernas, duas pesquisas que
combinaram estudos culturais e estudos queer, dois estudos pos-marxistas, um classificado
como estudos culturais e um poés-colonial.

Os autores mais citados nesse periédico foram: Hall, Laclau, Mouffe, Macedo, Pereira,
Butler, Marisa Vorraber Costa, Bernstein, Ball, Deleuze, Guattari, Foucault, Silva, Bhabha,

% Sobre esse método ver: PRADO FILHO, Kleber; TETI, Marcela Montalv&o. A cartografia como método para
as ciéncias humanas e sociais. Barbardi, Santa Cruz do Sul, n.38, p.<45-59>, jan./jun. 2013. Disponivel em:
<https://online.unisc.br/seer/index.php/barbaroi/article/view/2471/2743>. Acesso em: 07 nov. 2016

% A metodologia queer combina “[...] procedimentos etnograficos para a coleta de informagdes, tais como:
observagdes registradas em diario de campo, conversas informais, consulta a documentos com a analise queer
das informagOes coletadas [...]. A analise realizada em uma perspectiva queer focaliza os processos de
classificacdo, hierarquizacdo e naturalizacdo dos sujeitos (MISKOLCI, 2007), por meio da problematizacéo
daquilo “que se apresenta como natural, estavel e verdade” (SOUZA; CARRIERI, 2010, p.65) com relagdo ao
género e a sexualidade. E uma analise que exp&e o modo como alguns sujeitos sio produzidos como normais,
enquanto outros sdo constituidos como anormais”.


https://online.unisc.br/seer/index.php/barbaroi/article/view/2471/2743
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Kliebard, Semeraro, Apple, Derrida, Garcia Canclini, Britzman, Louro, Goodson, Popkewitz,
Bourdieu, Passeron, Hypolito, Frigoto, Gentili, Certeau e Alves.

A Revista E-curriculum é classificada como A2 no sistema Qualis CAPES. Possui
como editor chefe Anténio Chizzotti, editores assistentes, comissdo editorial e conselho
editorial formado por pesquisadores brasileiros e estrangeiros. E vinculada ao Programa de
Pds-Graduacdo: Curriculo da PUC - S&o Paulo.

A Revista, segundo consta em seu site®®, tem como misséo

[...] estimular a publicacdo de estudos e pesquisas e elevar a qualidade da producédo
cientifica na area, em nivel nacional e internacional. Esta voltada a difusdo de
pesquisas e estudos académico-cientificos da Area de Humanas, especializando na

drea de educacdo e mantendo particular interesse com a subarea de curriculos
especificos para niveis e modalidades de educagéo.

Na Revista e-Curriculum temos a publicacdo de artigos dos seguintes lideres,

conforme Quadro 27.

Quadro 30: Relacao de lideres que mais publicaram artigos na Revista e-Curriculum

QUANTIDADE
PERIODICO LIDERES DE ARTIGOS PRODUTIVIDADE COAUTORIA
1) EM PESQUISA
Alice Casimiro Lopes 02 1C Janete Magalhaes
Alvaro Moreira Hypolito 03 1D Carvalho
Antbnio Flavio Barbosa 01 1A Carlos Eduardo
Moreira Ferraco
Revista e- Antbnio Pereira 01 - Alvaro Moreira
Curriculum  Carlos Eduardo Ferraco 01 2 Hypolito
(PUCSP)  Célia Regina Teixeira 01 - Maria Cecilia
(A2) Inés Barbosa de Oliveira 01 1D Lorea Leite

Janete Magalhdes 01 2
Carvalho
Laura Cristina Vieira Pizzi 01 -
Marcos Tarciso Masetto 02 -
Maria Cecilia Lorea Leite 01 -
Maria Zuleide da Costa

) 01 -
Pereira
Marlucy Alves Paraiso 02 1D
Mere Abramowicz 01 -
Nilda Alves 02 1A
Rita de Cassia Prazeres

01 -

Frangella
Roberto Sidnei Macedo 01 -
Teodoro Adriano Znardi 01 -

Fonte: CNPq, 2014

Na Revista e-Curriculum dezoito lideres publicaram artigos, sendo que oito séo
bolsista produtividade, a saber: Alice Casimiro Lopes, Alvaro Moreira Hypolito, Antdnio

Flavio Barbosa Moreira, Carlos Eduardo Ferrago, Inés Barbosa de Oliveira, Janete Magalhaes

% <http://revistas.pucsp.br/curriculum>


http://revistas.pucsp.br/curriculum
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Carvalho, Marlucy Alves Paraiso e Nilda Alves. Juntos publicaram 13(62%) artigos. Neste
periodico observa-se uma aceitacdo maior de artigos dos lideres que ndo possuem bolsa de
produtividade em pesquisa, 0s quais superam este em nimero de pesquisadores, ao todo sao
dez.

Predomina, neste periddico, o tema politica curricular, haja vista sete artigos
focalizaram esse assunto. Ha predominio das pesquisas tedricas, sendo, quatro bibliogréficas,
trés epistemologicas, trés documentais e um estudo de midia. As demais pautam-se no
trabalho de campo, sendo duas pesquisas de campo, um estudo de caso, uma pesquisa
etnogréfica, trés investigagcdes que combinaram pesquisa de campo e documental.

Os procedimentos privilegiados foram: analise do discurso (4), analise epistemoldgica
(2), etnometodologia (2), analise de conteudo (2), analise documental (01), narrativa (01). Ha
pesquisas que combinaram entrevista, observacdo e analise documental (2), analise
documental e andlise de contetdo (2), entrevista e andlise documental (1), Observacéo,
entrevista, questionario e analise documental (1).

Os enfoques privilegiados foram: critico (9), pds-modernidade (3), pés-fundacionista
(2), pbs-estruturalismo (2), poés-marxismo (1), pés-colonial (1). Ha predominio das pesquisas
com enfoque critico, as quais representam 50% do total, ndo obstante, outros enfoques tém
sido veiculados no periddico.

Os teodricos mais citados foram: Ball, Goodson, Laclau, Lopes, Foucault, Corazza,
Louro, Moreira, Freire, Sacristan, Bauman, Boaventura de Souza Santos, Frigotto, Hypolito,
Leite, Hall, Mouffe, Bhabha, Imbernén, Masetto, Garfinkel, Apple, Mariza Vorraber Costa,
Certeau, Canclini, Sacritén.

A revista Espaco do curriculo é organizada pelo grupo de Estudos e Pesquisas em
Politicas Curriculares (GEPPC) e esta vinculada ao programa de p6s-graduacdo em educacédo
da UFPB. E classificada como B4 no sistema de avaliacio Qualis CAPES.

A revista tem como objetivo

[...] socializar conhecimentos de abordagens curriculares multifacetadas produzidas
em ambitos Internacional, Nacional e Local. Como espago de divulgagdo eletrdnica,
esse periodico cientifico quer facilitar e aprofundar o didlogo académico na

perspectiva de dar maior visibilidade a relacdo existente entre sociedade, educagéo e
1 37
curriculo™.

Na Revista Espaco do Curriculo, as producges séo dos lideres listados no Quadro 28:

%" http://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rec


http://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rec
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Quadro 31: Relagao de lideres que mais publicaram artigos na Revista Espago do Curriculo

QUANTIDADE
PERIODICO LIDERES DE ARTIGOS PRODUTIVIDADE COAUTORIA
(14) EM PESQUISA
Adreana Dulcina Platt 01 - Maria Zuleide da
Andréa Rosana Fetzner 02 - Costa Pereira.
Carlos Eduardo 02 2 Idelsuite de Sousa
Revista Espaco  Ferrago Lima.
do Curriculo Idelsuite de Sousa 04 - Possuem trés artigos
(B4) Lima em coautoria.
Jorcelina Elisabeth 02 -
Fernandes
Laura Cristina Vieira 02 -
Pizzi
Maria Inés Marcondes 01 2
Maria Zuleide da Costa 03 -
Pereira

Fonte: CNPq, 2014

Oito lideres publicaram artigos na Revista Espaco do Curriculo, sendo que apenas
dois sdo bolsista produtividade, a saber: Carlos Eduardo Ferraco e Maria Inés Marcondes.
Observa-se que os periddicos classificados nos estratos inferiores do sistema Qualis da
CAPES néo sdo os preferidos pelos pesquisadores mais prestigiosos do campo; 0S mesmos
optam por divulgar suas pesquisas em periédicos bem posicionados junto ao indexador da
CAPES.

A tematica mais abordada foi politica curricular com trés (3) artigos. As pesquisas,
guanto a natureza das mesmas, foram classificadas como: documental (3), etnogréafica (3),
arqueologia (1), de campo (1), cartografia (1), epistemoldgica (1). Uma pesquisa combinou
pesquisa de campo e documental.

Os procedimentos privilegiados foram: analise do discurso (2), analise documental (2),
analise epistemologica (1), narrativa (1), observacdo (1) e analise de contetdo (1). Houve
pesquisas que combinaram observacdo e aplicacdo de questionarios (1), analise documental,
questionario e grupo focal (1), analise documental e entrevista (1).

Os enfoques privilegiados foram: critico (5), pos-estruturalismo (3), pds-modernidade
(1), poés-colonial (1), decolonialismo (1).

Os tedricos mais citados foram: Certeau, Le Goff, Apple, Catherine Walsh, Ball,
Bowe, Deleuze, Alves, Bhabha, Boaventura de Souza Santos, Silva, Foucault, Morin, Nilda
Alves, Gramsci, Giroux, Goodson, Lopes, Macedo e Freire.

A Revista Educacao e Realidade é classificada como Al no sistema Qualis CAPES de

avaliacdo de periodicos e possui como editor chefe Luis Armando Gandin. A Revista possui
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ainda editores associados e comissdo editorial formada por pesquisadores brasileiros e
estrangeiros, estando vinculada & Faculdade de Educacdo da UFRGS. E indexada em nove
bases de dados nacionais e dez bases internacionais.

A Revista Educacdo e Realidade — em conformidade com o exposto em seu site®® —

tem como missao

[...] adivulgacéo da produgdo cientifica na area da educagdo e o incentivo ao debate

académico para a produgdo de novos conhecimentos. Visa, também, a ampliacao das
ferramentas analiticas de modo a expandir as fronteiras do pensamento e da pratica
no campo da educagdo. A revista tem como objetivo central servir de veiculo néo
apenas para o conhecimento e as pesquisas ja consolidadas, mas também para
perspectivas inovadoras, tanto no que se refere a argumentacdo quanto a
metodologia, € que se apresentam como alternativas aos modelos estabelecidos na
area.

Na Revista Educacéo e Realidade os artigos sobre curriculo publicados séo de autoria
de: Alice Casimiro Lopes, Maria Zuleide Costa Pereira, Marlucy Alves Paraiso e Ruth Pavan.

O quadro 29 apresenta o quantitativo de artigos publicados por cada autora.

Quadro 32: Relacdo de lideres que mais publicaram artigos na Revista Educacao e Realidade

QUANTIDADE
PERIODICO LIDERES DE ARTIGOS PRODUTIVIDADE COAUTORIA
(08) EM PESQUISA

Alice Casimiro Lopes 01 1C

Educacdo e Maria Zuleide Costa Pereira 01 -

Realidade 2
Marlucy Alves Paraiso 05 1D

(A2)

Ruth Pavan 01 -

Fonte: CNPq, 2014

Apenas quatro lideres publicaram artigos, sendo que, dentre os mesmos, dois sdo
bolsistas produtividade em pesquisa, as quais sdo responsaveis por 6 dos 8 artigos. A lider que
mais publicou nesse periédico foi Marlucy Alves Paraiso — ao todo foram 5 artigos — que
representam 62,5% do total.

As pesquisas foram classificadas em: Etnografica (2), estudos de midia®, (2),
documental (1), ensaio teorico (1), cartografia (1), epistemologica (1).

Os procedimentos privilegiados foram: andlise do discurso (5), analise de contetdo
(1), andlise queer (1), analise epistemologica (1). Os enfoques adotados pelas lideres foram:
pos-estruturalismo (6), pos-modernidade (1), pos-fundacionista (1). Os tedricos mais citados
nos artigos foram: Judith Butler, Foucault, Corazza, Guattari, Deleuze, Hall, Bhabha, Skliar,

Bauman, Certeau, Marchart, Laclau.

% http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=2175-6236&Ing=pt&nrm=iso
** Sobre esse tema ver: PARAISO, Marlucy Alves. A producdo do curriculo na televisdo: que discurso é esse?.
Disponivel em: <http://23reuniao.anped.org.br/textos/1223t.PDF>. Acesso: 28 abr. 2016.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=2175-6236&lng=pt&nrm=iso
http://23reuniao.anped.org.br/textos/1223t.PDF
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A Revista Teias é classificada na avaliagdo do sistema Qualis da CAPES como B1.
Est4 indexada em oito bases de dados, sendo quatro nacionais e quatro internacionais. Tem
como editora chefe Inés Barbosa de Oliveira e como editor geral Raquel Goulart Barreto.
Possui comité editorial e comisséo editorial formada por pesquisadores brasileiros.
A referida Revista tem como objetivo “[..] a publicagio de trabalhos
cientificos/académicos originais, 0 incentivo a pesquisa e ao debate da area da Educacéo,
540

centrados nas suas relagdes com a sociedade”™".

No quadro 30 enumero os lideres que publicaram artigos na Revista Teias.

Quadro 33: Relagao de lideres que mais publicaram artigos na Revista Teias

QUANTIDADE
PERIODICO LIDERES DE ARTIGOS PRODUTIVIDADE COAUTORIA
(15) EM PESQUISA
Alice Casimiro Lopes 02 1C Carlos Eduardo
Antonio Flavio Barbosa 01 1A Ferraco
Moreira Janete Magalhaes
Carlos Eduardo Ferrago 01 2 Carvalho.
R - Um artigo em
Revista Teias ~ Nés Barbosa de Oliveira 01 1D coautoria
(B1) Janete Magalhées 04 2 Alice Casimiro
Carvalho Lopes |
Laura Cristina Vieira 01 - Inés Barbosa de
Pizzi Oliveira
Marlucy Alves Paraiso 02 1D Nilda Alves
Nilda Alves 02 1A um arti_go em
Ozerina Victor Oliveira 02 coautoria.
Roberto Sidnei Macedo 02 -

Fonte: CNPq, 2014

Dez lideres publicaram 15* artigos na Revista Teias, dentre os quais sete (46,66%)
sdo pesquisadores bolsa produtividade. Juntos, os mesmos respondem por 10 artigos. A
pesquisadora que mais publicou artigos nesse periodico foi Janete Magalhdes Carvalho com 4
artigos, sendo um em coautoria com Carlos Eduardo Ferraco.

Quanto a natureza das pesquisas, as mesmas classificam-se em: bibliogréficas (2),

etnograficas (2), cartografia (1), documental (1), video (1), Etnopesquisa-formacdo® (1),

0 <http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/about/editorialPoliciesttcustom-0>

1 Alguns artigos foram contados duas vezes por que foram elaborados em coautoria, por isso, que a somatéria
dos artigos dos lideres relacionados é maior do que o quantitativo de artigos publicados na revista.

2 «A etnopesquisa-formagéo colaborativa encetada se caracterizou por um conjunto de agdes em que professores
organizados no Sindicato e pesquisadores do FORMACCE forjaram encontros formativos a respeito do trabalho
docente e da formacdo de professores e, nos &mbitos desses encontros, foram concebidas as etapas da pesquisa.
Documentos e narrativas individuais e coletivizadas foram as fontes centrais das compreensfes, a partir do
entendimento de que o tipo de pesquisa opcionado opta fundamentalmente por compreensdes de compreensdes”
(MACEDO, 2014, p. 109). Revista Teias, v. 15 n. 39, 106-116, (2014). Disponivel em:
<http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/article/view/1769>. Acesso em: 08 mai. 2015.


http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/about/editorialPolicies#custom-0
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/article/view/1769
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Epistemologica (1). H& uma pesquisa que combinou pesquisa bibliogréafica e documental e
outra trabalhou com pesquisa documental e depoimentos.

Os procedimentos privilegiados foram: analise do discurso (5), com-versacdes (1),
observacao (1), analise documental (1), analise epistemoldgica (1), analise de conteudo (1),
um artigo combinou analise documental e do discurso (1), outro diario de campo e anélise do
discurso.

Os enfoques privilegiados foram: critico (5), pos- estruturalismo (5), pds-moderno (1),
pos-modernidade progressista (1).

Os tedricos mais citados foram: Roberto Sidnei Macedo, Apple, Bernard Honore,
Certeau, Foucault, Guattari, Deleuze, Ball, Mouffe, Lopes, Hall, Santos, Jameson, Macedo,
Moreira, Veiga-Neto, Foucault, Paraiso, Goodson, Cambi, Young, John Beck, Homi Bhabha,
Derrida.

A revista Educacdo e Sociedade é classificada como Al no sistema de avaliagdo de
periodicos da CAPES. Esta indexada em doze bases de dados nacionais e internacionais. Tem
como editora Ivany Rodrigues Pino. Possui ainda editores associados e conselho editorial
nacional e conselho editorial internacional.

A referida Revista € uma publicacdo do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
(CEDES) e é considerada

[...] um dos mais importantes periddicos editados hoje na &rea da Educagdo no pais.
Publicada desde 1978, a revista tem periodicidade trimestral. Além disso, um
ndmero especial tematico tem sido organizado a cada ano, desde 1995,
transformando a revista em uma publicagdo trimestral®.

A Revista tem como missdo “[...] incentivo a pesquisa académica ¢ ao amplo debate
sobre 0 ensino, nos seus diversos prismas, a revista aceita colaboracgdes de artigos e resenhas
na area de Ciéncia da Educagio™.

Na Revista Educacao e Sociedade os pesquisadores que publicaram artigos foram:

Quadro 34: Relacdo de lideres que mais publicaram artigos na revista Educacao e Sociedade

QUANTIDADE
4 < PRODUTIVIDADE

PERIODICO LIDERES DE AEI)IGOS EM PESQUISA COAUTORIA
Alice Casimiro Lopes 01 1C Elizabeth Macedo |
Alvaro Moreira Hypolito 03 1D Inés Barbosa de
Antonio Flavio Barbosa O!lvelra

Educacdio &  Moreira 02 1A Nilda Alves
Sociedade Inés Barbosa de Oliveira 01 1D

Luciola Licinio Santos 02 1A

*Disponivel em: http://www.scielo.br/revistas/es/paboutj.htm
* http://www.scielo.br/scielo.php/script_sci_serial/pid_0101-7330/Ing_pt/nrm_iso


http://www.scielo.br/revistas/es/paboutj.htm
http://www.scielo.br/scielo.php/script_sci_serial/pid_0101-7330/lng_pt/nrm_iso
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Maria Inés Marcondes 01 2
Nilda Alves 01 1A

Fonte: CNPq, 2014

Na Revista Educacéo e Sociedade sete pesquisadores publicaram 11 artigos. Chama
atencdo o fato de todos possuirem bolsa de produtividade em pesquisa, fato que se observou
em apenas dois dos periddicos analisados. Outro dado que merece destaque é que dos sete
pesquisadores seis sdo nivel 1 e, destes, trés pesquisadores sdo nivel 1A, ou seja, 0s que
possuem as bolsas de nivel mais alto na métrica do CNPq.

As tematicas abordadas pelos pesquisadores em seus artigos foram: parametros
curriculares nacionais (2), multiculturalismo (1), diretrizes curriculares nacionais (1), politica
curricular (1), integracdo curricular (1)*, curriculo e trabalho docente (1), propostas
curriculares alternativas (1). Entre os artigos, existem dois trabalhos que nao sdo considerados
artigos, quais sejam: apresentacdo do dossié: imagem e pesquisa em educacdo: curriculo e
cotidiano escolar e, uma entrevista com a professora Gléria Ladson-Billings sobre teoria
racial critica, pedagogia culturalmente relevante e formacao docente.

Quanto a natureza da pesquisa, identifiquei quatro pesquisas documentais, uma
etnogréfica, uma bibliogréfica, uma pesquisa de campo. Uma pesquisa utilizou pesquisa de
campo e bibliografica e outra pesquisa bibliografica e documental.

Os procedimentos privilegiados foram: analise documental (3), analise do discurso (3)
e entrevista (1). Os enfoques privilegiados foram: critico (5), pos-estruturalismo (1), pos-
modernidade (1). Os autores mais citados foram: Hall, Santos, Goodson, Apple, Foucault,
Bernstein, Canclini, Ball, Bourdieu, Moreira.

O periodico Caderno de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas é classificado, no
sistema de avaliacdo da CAPES, como Al. Este periodico € indexado ou resumido por 20
bases de dados, sendo sete nacionais e treze internacionais. Tem como editor responsavel
Moysés Kuhlmann Junior. Possui ainda quatro editoras executivas, comissdo editorial e
conselho editorial formado por pesquisadores nacionais e internacionais.

O referido periddico € vinculado a Fundacao Carlos Chagas e tem como objetivo

[...] divulgar a produgdo académica direta ou indiretamente relacionada com a
educacdo, publicando trabalhos inovadores, relativos a pesquisas, ensaios e outras
modalidades de textos. A revista trata da educagdo de forma ampla, agregando a
tematica escolar estudos que abordam, de forma interdisciplinar, questfes
relacionadas a género, relagdes raciais, infancia, juventude, escola, trabalho, familia,

politicas sociais. Os enfoques também sdo abrangentes e envolvem as diferentes
areas de conhecimento das ciéncias humanas, em perspectivas tedricas e

5 Resenha.
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metodolégicas diversas, propiciando a troca de informages e o debate sobre as
principais questdes nesses campos™.

Cinco lideres publicaram seus artigos no Caderno de Pesquisa, da Fundacdo Carlos

Chagas, os quais estdo relacionados no quadro 32:

Quadro 35: Relacdo de lideres que mais publicaram artigos no Caderno de Pesquisa da Fundacdo Carlos
Chagas

DERIODICO ) QUANTIDADE  proDUTIVIDADE
LIDERES DE ARTIGOS COAUTORIA
(07) EM PESQUISA
Alice Casimiro Lopes 02 1C
Cadernos de Antonio Flavio Barbosa 01 1A
Pesquisa Moreira
(Fundacéo Idelsuite de Sousa Lima 01 -
Carlos Chagas)  \aria de Lourdes Rangel 01 -
Tura
Marlucy Alves Paraiso 02 1D

Fonte: CNPq, 2014

Dos cinco lideres, trés tém bolsa de produtividade em pesquisa classificadas como
nivel 1, os quais respondem por 5 (71,4%) artigos publicados. As temaéticas privilegiadas
foram: proposta curricular e pratica pedagdgica (1), politica de curriculo (1), diferengca no
curriculo (1), internacionalizacdo do curriculo (1), pesquisas pds-criticas (1), relacédo
micro/macro nas pesquisas em curriculo (1), teorias de curriculo (1). Um dos textos
relacionados como artigos cientificos era uma resenha.

Quanto a natureza das pesquisas, trés foram classificadas como bibliograficas, duas
documentais, uma cartografia e uma epistemoldgica.

Os procedimentos privilegiados foram: andlise de discurso (4), diario de campo (1),
analise documental (1), andlise epistemoldgica (1). Os enfoques privilegiados foram: pés-
estruturalismo (3), critico (1), pds-fundacionista (1), epistemolégico (1). Os tedricos mais
citados foram: Laclau, Ball, Mouffe, Deleuze, Moreira, Pinar, Peter Burke, Silva, Bachelard.

A Revista Brasileira de Educacéo é classificada como Al no sistema de avalia¢do da
CAPES. Este periddico é indexado em seis bases de dados nacionais e internacionais. Tem
como editor Anténio Carlos Rodrigues de Amorim. Possui ainda comissdo editorial,
coordenacdo editorial e conselho editorial formado por pesquisadores nacionais e

internacionais. A referida Revista é uma publicacdo da ANPEd. Tem como missédo dedicar-se

*¢ Disponivel em: http://www.scielo.br/revistas/cp/paboutj.htm


http://www.scielo.br/revistas/cp/paboutj.htm
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“[...] & publicacdo de artigos académico-cientificos, fomentando e facilitando o intercAmbio
académico no &mbito nacional e internacional” *’.
Seis lideres publicaram artigos nesse periodico, os quais estdo relacionados no Quadro

33.

Quadro 36: Relagao de lideres que mais publicaram artigos na Revista Brasileira de Educacao

QUANTIDADE
. PRODUTIVIDADE

PERIODICO LIDERES DE Ag;')IGOS EM PESQUISA COAUTORIA

Alice Casimiro Lopes 02 1C

Antonio Flavio Barbosa

: 01 1A

e Moreira
Brasileira de Janete Magalh3es Carvalho 01 2
Educacio Nilda Alves 01 1A

Ozerina Victor de Oliveira 02 -

Rosa Maria Hessel Silveira 01 1C

Fonte: CNPq, 2014

Dos seis lideres de grupos de pesquisa que publicaram artigos na Revista Brasileira de
Educacdo cinco sdo bolsistas produtividade. As tematicas privilegiadas foram:
multiculturalismo (2), cultura e cotidiano (1), historia do curriculo (1), literatura para crianca
e a tematica da diferenca (1), politica curricular (1), producéo cultural e redes de sociabilidade
no curriculo (1).

As pesquisas classificam-se em: bibliografica (3), documental (2), etnografica (1),
cartografia (1). Uma associou estudo de caso e pesquisa documental.

Os procedimentos privilegiados foram: analise de contetdo (3), analise do discurso
(3), analise documental (2). Uma pesquisa utilizou entrevista, analise documental e andlise
epistemoldgica. Os enfoques privilegiados foram: critico (4), poés-estruturalista (2), pos-
colonial (1), p6s-modernismo de resisténcia (1).

Os autores mais citados foram: Pimenta, Bourdieu, Candau, Canen, Certeau, Bhabha,
Hall, Bachelard, Moreira, Ball, Mclaren.

O periodico Educacdo em Revista é classificado como Al no sistema Qualis da
CAPES. Tem como editores Geraldo Magela Pereira Ledo e Maria Teresa Gonzaga Alves.
Possui ainda editores adjuntos e conselho editorial formado por pesquisadores nacionais e
internacionais. Este periddico é indexado em nove bases de dados nacionais e internacionais.

O referido periodico € vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da

Faculdade de Educagdo da UFMG e tem como finalidade publicar

*7 <http://www.scielo.br/scielo.php/script_sci_serial/pid_1413-2478/Ing_pt/nrm_iso>.
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[...] trabalhos nacionais inéditos e internacionais relacionados ao campo da
educacdo, sobretudo os decorrentes de pesquisas em andamento ou concluidas, de
analises criticas de experiéncias pedagdgicas, assim como ensaios que apresentam
contribuicBes sobre teméticas emergentes”®

Cinco lideres publicaram artigos no peridédico Educacdo em Revista, sdo eles: Alice
Casimiro Lopes, Antdnio Flavio Barbosa Moreira, Luciola Licinio Santos, Marcia Serra
Ferreira e Marlucy Alves Paraiso. Todos possuem bolsa de produtividade em pesquisa. A
pesquisadora que mais publicou artigos foi Marlucy Alves Paraiso: ao todo, publicou dois

trabalhos; os demais publicaram apenas um trabalho.

Quadro 37: Relacdo de lideres que mais publicaram artigos no periédico Educacdo em Revista

QUANTIDADE
p - PRODUTIVIDADE
PERIODICO LIDERES DE Ag‘é’)IGOS EM PESQUISA COAUTORIA
Alice Casimiro Lopes 01 1C
Educagéo em ,:\/Intor)lo Flavio Barbosa 01 1A
Revista or,elra S
(UFMG) Luciola Licinio Santos 01 1A
Marcia Serra Ferreira 01 2
Marlucy Alves Paraiso 02 1D

Fonte: CNPq, 2014

Nesse periddico, todos os lideres que publicaram suas pesquisas sao bolsistas
produtividade, sendo trés do nivel 1 e um do nivel 2. A pesquisadora que mais publicou foi
Marlucy Alves Paraiso: dois artigos e os demais apenas um. As tematicas abordadas foram:
proposta curricular (1), politica de curriculo (1), sele¢do de conteudos e formacéao docente (1),
midia e educacdo (1), teoria curricular e educacdo escolar (1), historia das disciplinas
escolares (1).

As pesquisas classificam-se em: documental (2), estudos de midia (1), bibliogréfica
(1), etnografica (1), pesquisa de campo e documental (1).

Os procedimentos privilegiados foram: andlise do discurso (2), analise de contetdo
(1), analise documental (1), uma pesquisa utilizou andlise documental e entrevista e outra
observacdo e entrevista. Os enfoques privilegiados foram: critico (4), pos-estruturalismo (1),
pos-fundacionista (1).

Os autores mais citados foram: Stephen Ball, Apple, Cherryholmes, Foucault, Terry
Eagleton, Goodson.

Observa-se que o0s pesquisadores mais produtivos publicaram seus artigos nos
periddicos que estdo situados nos estratos superiores do sistema Qualis, sobretudo, nos

veiculos classificados como Qualis Al. Em dois periodicos os lideres bolsa produtividade

8 <https://www.ufmg.br/online/arquivos/023098.shtml>
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respondem por 100% das publica¢des da &rea, a saber: Educacdo e Sociedade e Educacao em
Revista (UFMG).

Por sua vez, junto a Revista Espaco do Curriculo — classificada como B4 no Qualis
CAPES 2012, considerada como periddico de circulacdo regional — apenas dois lideres que
possuem bolsas de produtividade em pesquisa tiveram seus artigos veiculados.

Os lideres preferem publicar seus artigos em periddicos mais qualificados, pois, “[...] 0
pesquisador acumula mais intensamente capital cientifico quando publica em um periddico
que esta classificado nos maiores estratos Qualis de sua area” (CARVALHO, ODDONE,
CAFE, MENESES, 2013, p. 194).

Os procedimentos de pesquisa privilegiados nos textos analisados demonstram que
embora novas perspectivas tedricas tenham conquistado espaco no campo do curriculo nas
ltimas décadas, os procedimentos de pesquisa ainda continuam 0S mesmos, apenas com
novas roupagens ou ensaios de superagdo dos mesmos. Todavia, as investigacGes de carater
epistemoldégico também se mostraram uma tendéncia destacada, ainda que em menor
proporcéo dentre as escolhas metodoldgicas feitas pelos autores.

A esse respeito, Cardoso e Paraiso (2013, p. 273) afirmam,

Muitas vezes em nossas pesquisas pds-criticas, [...] para responder aos/as
inimeros/as interlocutores/as — ocultos/as ou explicitos/as — que temos, acabamos
nos ancorando em ‘modelos de pesquisa’ ja consagrados em outras abordagens
tedricas, que parecem ndo combinar com o que fazemos. Dizemos entdo que a
metodologia usada € a etnografia, a observacéo participante e até mesmo a utilizar
jargdo como ‘pesquisa qualitativa’ que, embora convencionais na educagéo, pouco
explicam sobre os modos como fazemos nossas investigacGes. Também sabemos

que as possibilidades ja inventadas de investigagdo que podemos usar em nossas
pesquisas educacionais sao muitas.

Os procedimentos de pesquisa utilizados nas pesquisas poés-criticas, conforme as
autoras citadas, visam responder a exigéncia de interlocutores, dai a utilizacdo de recursos ja
reconhecidos pela comunidade cientifica. Uma vez que os procedimentos metodoldgicos
baseados nas perspectivas tedricas de autores pds-criticos estdo em processo de
experimentacao, de invencdo, de construcdo/desconstrucdo, conforme observamos no excerto

abaixo.

E comum também dizermos, em nossas pesquisas, que vamos trabalhar com a
‘analise enunciativa’ ou ‘andlise de discurso’ ou com ‘elementos da genealogia’ ou
ainda da ‘cartografia’, tentando nos aproximar dos modos de fazer pesquisa
utilizados por autores/as importantes para a perspectiva tedrica com a qual
trabalhamos, especialmente Michel Foucault e Gilles Deleuze. Sim, realmente
utilizamos em nossas pesquisas pos-criticas, pés-estruturalistas ou pés-modernas a
analise do discurso, as analises das relagdes de poder, dos modos de subjetivacao
inspiradas em procedimentos que retiramos dos trabalhos feitos por Michel
Foucault. Utilizamos elementos da cartografia, da esquizoandlise, dos mapas
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desmontaveis, que aprendemos dos trabalhos de Gilles Deleuze. Em nossos modos
de operar, também arriscamos procedimentos da desconstrugdo que retiramos dos
estudos feitos por Jaques Derrida. Contudo, em nossas pesquisas 0 que fazemos
mesmos é articular, juntar, costurar, inventar (RESENDE; ALVES, 2013, p. 273).

Essa bricolagem metodoldgica evidencia que as pesquisas no campo do curriculo
assumem procedimentos investigativos de varias perspectivas tedricas que, por vezes, sdo
considerados contraditdrios, mas utilizados concomitantemente nas pesquisas do campo.

Esse hibridismo, a0 mesmo tempo em que produz enfoques originais e produtivos
para 0 campo, evidencia a ambivaléncia de nossas concepgdes, a inexisténcia de
uma ruptura definitiva entre o que se possa denominar como moderno e o que é
traduzido como pds-moderno. Torna-se, assim, pouco produtivo estabelecer
classificagbes entre perspectivas criticas e pos-criticas de curriculo, mais valendo
ressaltar a ambivaléncia de um campo que durante muito tempo, modernamente,

optou por tentar apagar essa mesma ambivaléncia (LOPES; MACEDO, 2009, p.
5/6).

Tornou-se flagrante que embora novos arranjos metodologicos estejam em
experimentacdo, ndo ha ruptura com a modernidade. As metodologias consolidadas pela
ciéncia moderna continuam como referéncia para as pesquisas do campo do curriculo. As
juncbes experimentadas entre teorias criticas e pos-criticas criam um hibridismo
metodoldgico, mas nao superam as concepg¢des modernas de se fazer pesquisa.

Outro aspecto que merece destaque com relagdo aos periddicos € a qualidade dos
veiculos: a mesma é medida pela sua classificagdo no sistema Qualis da CAPES. No quadro
35 apresento a indexacdo dos periddicos mais utilizados pelos lideres de pesquisa do campo
do curriculo para publicar suas producgdes. Utilizei como referéncia a base Qualis da CAPES

atualizada em 2012.

Quadro 38: Indexacdo dos periddicos na base Qualis

. AREA DE ~
PERIODICOS ESTRATO AVALIA(;AO CLASSIFICACAO
Educacdo e Realidade Al
Educacgdo & Sociedade (Impresso) Al
Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos
Chagas) Al
Educacdo em Revista (UFMG. Impresso) Al
Revista Brasileira de Educacédo Al
Revista e-Curriculum (PUCSP) A2 EDUCACAO Atualizado em 2012
Curriculo sem Fronteiras A2
Revista de Educacgdo Publica (UFMT) A2
Revista teias (UERJ. Online) B1
Revista de educacdo. AEC* B3
Revista da SBEnBIO B3
Presenca Pedagogica B4

* Continuado por: Revista de Educacéo ANEC
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Revista Espaco do Curriculo B4
Fonte: CAPES, 2014

Os periddicos que mais publicaram artigos sobre curriculo sdo todos indexados na
base Qualis da CAPES. S&o cinco periodicos nacionais Al (38,46%), trés periodicos
nacionais A2 (23,07%), um nacional B1 (7,69%), dois nacionais B3 (15, 38%) e dois
nacionais B4 (15,38%).

A busca por formas de gerenciamento dos periddicos eletrénicos mostra a
preocupacdo de criar e manter revistas de qualidade. Ha muito se fala sobre
avaliacdo dos periddicos, tanto impressos como eletrdnicos, pois nem sempre esse
aumento de producdo de periddicos nos da a certeza de um repositorio de
informagdes de qualidade. Por isso muitos autores buscam escolher a revista a qual
irdo submeter o seu trabalho considerando néo somente a facilidade de acesso a ela,
mas também o seu historico de avaliacdo. Procuram saber se a revista faz parte de
algum indexador ou se foi avaliada pela Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento
do Pessoal do Ensino Superior — e obteve o critério Qualis Capes (REIS;
GIANNASI-KAIMEN, 2007, p. 256).

A qualidade dos veiculos de circulacdo do conhecimento tem sido uma preocupacao
da comunidade académico-cientifica, pois, a proliferacdo de periddicos ndo esta acompanhada

pela qualidade dos mesmos.

Isso porque serias criticas estdo sendo formuladas, em &mbito internacional, quanto
a publicacdo de revistas ‘sem critérios de qualidade e para as quais vém se perdendo
esforcos, material publicado, recursos financeiros e até prestigio de organizag6es
cientificas ou instituicBes’” (KRZYZANOWSKI; FERREIRA, 1998, p. 165).

Os periodicos priorizados pelos lideres para a publicacdo dos artigos que versam sobre

a tematica curriculo estdo bem posicionados no sistema Qualis de avaliacdo da CAPES,

denotando a qualidade dessa producdo em funcdo da qualificacdo dos veiculos utilizados na
comunicacdo dos resultados das pesquisas. O sistema Qualis de avaliacdo

[...] se consolidou como um mecanismo de exceléncia, pois a maioria dos autores

procura revistas com a qualificacdo do Qualis Capes, e muitas instituigdes, ao

criarem seus periédicos, primeiramente estudam os critérios pelos quais a Capes

avalia cada éarea, para entdo estruturar a criagdo (REIS; GIANNASI-KAIMEN,
2007, p. 256).

Esse sistema Qualis estabelece niveis de indexacado, “O estrato A desdobra-se em Al e
A2 enquanto o estrato B varia de B1 e B5, cujos pesos variam de forma decrescente, ou seja,
titulos classificados como B1 possuem maior reputacdo do que os classificados como B4”
(CARVALHO, ODDONE, CAFE, MENESES, 2013, p. 194).

Os periddicos sdo avaliados de acordo com a area de conhecimento a qual sdo

vinculados, por isso, um periddico pode receber mais de uma estratificacdo, por exemplo, um
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periodico na area de Educacdo pode receber uma classificacdo e na de Sociologia outra. Na
avaliacdo realizada em 2013, referente ao triénio 2010, 2011 e 2012, os critérios estabelecidos

para periodicos classificados como Al na area de educacdo foram:

Publicacdo amplamente reconhecida pela area, seriada, arbitrada e dirigida
prioritariamente a comunidade académico-cientifica, atendendo a normas editoriais
da ABNT ou equivalente (no exterior). Ter ampla circulacdo por meio de
assinaturas/permutas para versdo impressa, quando for o caso, e online.
Periodicidade minima de 3 nimeros anuais e regularidade, com publicacéo de todos
0s ndmeros previstos no prazo. Possuir conselho editorial e corpo de parecerista
formado por pesquisadores nacionais e internacionais de diferentes institui¢des e
altamente qualificados. Publicar, no minimo, 18 artigos por ano, garantindo ampla
diversidade institucional dos autores: pelo menos 75% de artigos devem estar
vinculados a no minimo 5 instituicBes diferentes daquela que edita o periddico.
Garantir presenga significativa de artigos de pesquisadores a instituigdes
estrangeiras reconhecidas (acima de dois por ano). Estar indexado em, pelo menos, 6
bases de dados, sendo, pelo menos 3 internacionais. Constar de base de indexacéo,
dentre elas o Scielo/Scielo educa (se brasileiras) (CAPES, 2013, p. 19).

Dos periddicos em que mais se publicam artigos da area do curriculo, 5 (38,5%) sédo
classificados como Al, sdo eles: Educacdo e Realidade, Educacdo & Sociedade (Impresso),
Cadernos de Pesquisa (Fundacéo Carlos Chagas), Educacéo em Revista (UFMG. Impresso) e
Revista Brasileira de Educacao. Esses periodicos foram os que atenderam as exigéncias da
comissdo de avaliacdo, sobretudo, as que se referem a regularidade na publicacdo e
distribuicdo de no minimo trés numeros anuais: possuir conselho editorial e pareceristas
nacionais e internacionais, publicar no minimo 18 artigos por ano vinculados a, no minimo, 5
instituicOes, estar indexados a pelo menos 6 bases de dados, sendo trés internacionais. Ha
exigéncia de presenca de artigos de pesquisadores de instituicdes estrangeiras reconhecidas.

Os critérios definidos para os periddicos classificados como A2 ndo diferem muito dos
parametros definidos para os periédicos Al, como podemos conferir na citagdo abaixo.

Publicacdo amplamente reconhecida pela é&rea, seriada, arbitrada e dirigida
prioritariamente a comunidade académico-cientifica, atendendo a normas editoriais
da ABNT ou equivalente (no exterior). Ter ampla circulacdo por meio de
assinaturas/permutas no caso de caso de revistas apenas impressa, e estar,
preferencialmente, disponivel online. Periodicidade minima de 2 nlimeros anuais e
regularidade na edicdo dos nUmeros. Possuir conselho editorial e corpo de
parecerista formado por pesquisadores nacionais e internacionais de diferentes
instituicdes e altamente qualificados. Publicar, no minimo, 18 artigos por ano,
garantindo ampla diversidade institucional dos autores: pelo menos 75% de artigos
devem estar vinculados a no minimo 5 instituicoes diferentes daquela que edita o
periddico. Publicar pelo menos dois artigos por ano de autores filiados a instituicdes
estrangeiras reconhecidas. Estar indexado em, pelo menos, 5 bases de dados, sendo,

pelo menos 2 internacionais. Constar de base de indexagdo, dentre elas o
Scielo/Scielo educa (se brasileiras) (CAPES, 2013, p. 19).

Os critérios utilizados pela comissdo de avaliagdo para estratificacdo dos periodicos

em A2 sdo os mesmos definidos para os periodicos Al. Apenas trés quesitos sdo
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diferenciados, o0s quais estdo relacionados a periodicidade, colaboracdo de autores
internacionais e indexacdo. No que diz respeito a periodicidade, sdo exigidos no minimo dois
numeros anuais. Com relacdo a colaboracdo de autores, exige-se a publicacéo de dois artigos
de autores vinculados a instituicOes estrangeiras reconhecidas. E, no que diz respeito a
indexacgdo, os periodicos A2 devem estar indexados a pelo menos 5 bases de dados, sendo
pelo menos duas internacionais. Dos periddicos que mais publicaram artigos sobre curriculo 3
(23,1%) foram classificados como A2, séo eles: Revista e-Curriculum (PUCSP), Curriculo
sem Fronteiras, Revista de Educacao Publica (UFMT).
Por sua vez, os critérios definidos para indexagdo dos periddicos como B1 diferem dos
estabelecidos para os estratos Al e A2, como se depreende da citagdo abaixo.
Publicacdo reconhecida pela &rea, seriada, arbitrada e dirigida prioritariamente a
comunidade académico-cientifica, atendendo a normas editoriais da ABNT ou
equivalente (no exterior). Ter ampla circulacdo por meio de assinaturas/permutas no
caso de caso de revistas apenas impressa, SENDO RECOMENDADO QUE
ESTEJA DISPONIVEL ON-LINE. Periodicidade minima de 2 nimeros anuais e
regularidade na edi¢cdo dos numeros. Possuir conselho editorial e corpo de
parecerista formado por pesquisadores nacionais e internacionais de diferentes
instituigdes e qualificados. Publicar, no minimo, 14 artigos por ano, garantindo
ampla diversidade institucional dos autores: pelo menos 60% de artigos devem estar
vinculados a no minimo 4 instituicBes diferentes daquela que edita o periddico.
Publicar pelo menos um artigo por ano de autores filiados a institui¢des estrangeiras

reconhecidas. Estar indexado em, pelo menos, 4 bases de dados nacionais ou
internacionais (CAPES, 2013, p. 19).

Ha alteracBes no que diz respeito a quantidade de artigos publicados: sdo exigidos, no
minimo, 14 artigos por ano. Ha também reducdo na quantidade de instituicGes as quais devem
estar vinculados os autores dos artigos: sdo, pelo menos, 4 instituicGes. Exige-se um artigo
por ano de autores vinculados a instituicdes estrangeiras e, no que diz respeito a indexacao,
cobra-se que seja indexado a 4 bases de dados. Dos periddicos mais utilizados para comunicar
os artigos do campo do curriculo apenas um periddico € indexado como B1, que é a Revista
Teias (UERJ. Online).

N&o hé, entre os periddicos mais utilizados, os classificados nos estratos B2 e B5,
somente B1, conforme citado anteriormente, B3 e B4. Os periddicos indexados como B3
foram a Revista de Educacdo (AEC) e Revista da SBEnBIO. O perfil dos periodicos
classificados como B3 caracterizam-se como,

Publicacdo seriada, arbitrada e dirigida prioritariamente a comunidade académico-
cientifica, atendendo a normas editoriais da ABNT ou equivalente (no exterior). Ter
circulagdo nacional por meio de assinaturas/permutas no caso de caso de revistas
apenas impressa, sendo recomendado que esteja disponivel on-line. Periodicidade

minima de 2 nimeros anuais e regularidade na edicdo dos ndmeros. Possuir
conselho editorial e corpo de parecerista formado por pesquisadores nacionais e
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internacionais de diferentes instituicbes e qualificados. Publicar, no minimo, 12
artigos por ano, garantindo diversidade institucional dos autores: pelo menos 40% de
artigos devem estar vinculados a no minimo 3 instituicdes diferentes daquela que
edita o periddico. Estar indexado em, pelo menos, 2 bases de dados nacionais ou
internacionais (CAPES, 2013, p. 20).

Os peritddicos B3 diferem dos anteriores em alguns aspectos, a saber: ndo se exige que
sejam reconhecidos pela area. Cobra-se a publicacdo de 12 artigos por ano e que 40% deles
estejam vinculados a 3 instituicbes. Com relacdo a indexacdo, 0s mesmos devem estar
indexados a, pelo menos, 2 bases de dados. Nao se exige a publicacdo de artigos por autores
filiados a instituicGes estrangeiras reconhecidas.

Por sua vez, os periddicos avaliados como B4, classificam-se como:

Publicacdo seriada, arbitrada e dirigida prioritariamente a comunidade académico-
cientifica, na qual deve constar ISSN, editor responsavel, conselho editorial, linha
editorial, normas para submissdo de artigos, afiliagdo institucional dos autores,
resumo(s) e descritores. Ter circulagdo, no minimo, regional, periodicidade de 2
ndmeros anuais e regularidade na edi¢do dos nimeros. Possuir corpo de parecerista
formado por pesquisadores de diferentes institui¢des. Publicar, no minimo, 12
artigos por ano, garantindo que pelo menos 50% deles seja de autores diferentes da

instituicdo que publica o periddico. Estar indexado em, pelo menos, 1 bases de
dados Nacional ou internacional (CAPES, 2013, p. 20).

Conforme determina a comissdo de avaliacdo do Qualis periédico da CAPES, os
periddicos B4 sdo de circulacdo regional, periodicidade de 2 edi¢Ges anuais e devem estar
indexados a uma base de dados. Os periddicos B4 mais utilizados pelos lideres para publicar
seus artigos sdo Presenca Pedagdgica e Revista Espaco do Curriculo.

Depreende-se que a CAPES, por meio do Qualis periddico, representa a voz oficial a
ditar as regras sobre a qualidade dos periddicos cientificos, pois, esta agéncia é a instituicdo
responsavel por avaliar os periodicos e classifica-los nos estrados definidos, de acordo com 0s
critérios estabelecidos pela coordenacdo de avaliagdo de cada area do conhecimento.

A estratificacdo dos periddicos gera uma classificacdo dos mesmos e reforca a
necessidade que tem o pesquisador de publicar seus artigos em peridédicos bem posicionados
no sistema Qualis da CAPES.

Os critérios de avaliagdo da produgdo cientifica estabelecidos pela CAPES e pelo
CNPq séo especialmente interessantes porque apresentam publicamente, por meio
de nimeros e equagdes matematicas, quem deve obter a reputacdo académica dentro
do campo, ou seja, acumula maior capital cientifico quem publicar em titulos de
periodicos melhor classificados nos estratos Qualis da CAPES (CARVALHO,
ODDONE, CAFE, MENSESE, 2013, p. 196).

Por isso, 0s pesquisadores mais produtivos do campo optam por publicar suas
pesquisas nos veiculos de comunicacdo mais qualificados. No Quadro 36, destaco a

quantidade de artigos publicados em periodicos cientificos segundo a indexa¢do dos mesmos
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na base Qualis. Considero todos os artigos publicados pelos lideres, no periodo de captura dos
Curriculos Lattes, o que permite ter um panorama da qualidade dos veiculos onde circulam as
producdes dos mesmos. No entanto, 370 artigos foram publicados em periddicos nédo
indexados no Qualis CAPES.

Quadro 39: Estrato Qualis dos titulos dos periddicos e quantidade de artigos veiculados por lideranga

. . Estrato Qualis dos titulos dos Periodicos
Pesquisadores Bolsista Q

Produtividade A1 A2 B1 B2 B3 B4 B5 C

Adreana Dulcina Platt - - - 2 2 2 6 - 1
Adriana Regina De

Jesus

Alessandra David - - - -
Alice Ribeiro Casimiro

Lopes 1C 13 12 6
Alvaro Luiz Moreira
Hypolito

Ana Claudia Da Silva
Rodrigues

Andréa Rosana Fetzner - 2 - 1 - - 3
Anna Rosa Fontella
Santiago

Antonio Flavio Barbosa
Moreira 1A 21
Antonio Pereira -
Aura Helena Ramos -
Carlos Eduardo Ferraco 2
Carmen Teresa Kaiber

Célia Regina Teixeira - -
Claudia De Oliveira
Fernandes

Claudia Lisete Oliveira
Groenwald

Darlize Teixeira De
Mello

Didima Maria De Mello
Andrade

Elizabete Conceicédo 2
Santana

Everardo Paiva De 1 1
Andrade

Gelta Terezinha Ramos 2
Xavier

Genylton Odilon Rego
Da Rocha

Georgia Moreira De
Oliveira

Idelsuite De Sousa
Lima

Ilma Vieira Do 2
Nascimento
Inés Barbosa De
Oliveira

Isabel Franchi
Cappelletti
Janete Magalhaes 5
Carvalho
Jorcelina Elisabeth
Fernandes

José Fernando Manzke - - - - - - - - -
Joseval Dos Reis - - - - - - - - -
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Miranda

Laura Cristina Vieira
Pizzi

Luciola Licinio De
Castro Paixdo Santos
Mara Rejane Vieira
Osorio

Marcia Serra Ferreira
Marcio Antonio Da
Silva

Marcos Antbnio Pinto
Ribeiro

Marcos Tarciso Masetto
Marger Da Concei¢do
Ventura Viana

Maria Alice Melo
Maria Cecilia Lorea
Leite

Maria De Lourdes
Rangel Tura

Maria Ines Galvao
Flores Marcondes De
Souza

Maria Josefa De Souza
Tavora

Maria Manuela Alves
Garcia

Maria Zuleide Da Costa
Pereira

Marilene Andrade
Borges

Mario Medeiros Da
Silva

Marise Marcalina De
Castro Silva Rosa
Maritza Maciel
Castrillon Maldonado
Marlucy Alves Paraiso
Mauro Sérgio Da Silva
Mere Abramowicz
Natalina Aparecida
Laguna Sicca

Neide Cavalcante
Guedes

Nilda Guimaraes Alves
Noeli Valentina
Weschenfelder
Odivan Silva Xavier
Ozerina Victor De
Oliveira

Paulo Sérgio De
Almeida Correa

Rita De Cassia
Cavalcanti Porto

Rita De Cassia Prazeres
Fragella

Roberto Sidnei Alves
Macedo

Rodrigo Ferreira
Rodrigues

Rosa Maria Hessel
Silveira

Rosemary Ferreira Da
Silva

Rosolindo Neto De
Souza Vola Real

Ruth Pavan

Ruy Cesar Pieropaolo

N o1

N O

L

= e N PW

=~

RN

=

11

(2N R I e o)

N N -

NN

169



170

Sandra Lucia Escovedo

Selles 1D 12 5 3 3 11 3 2
Tatiane Castro Dos

Santos

Tatiane De Lucena

Lima

Teodoro Adriano Costa

Zanardi ) ) 1 1 1 ) 1 2 )
Total 14 133 205 106 90 107 142 94 11
888 14 338 539 11

Apenas 25 pesquisadores publicaram artigos em periddicos Al, 42 em periddicos A2,
37 em periddicos B1, 40 em periodicos B2, 34 em peridodicos B3, 47 em periddicos B4, 30 em
periddicos B5, 9 em periodicos C e 9 pesquisadores ndo publicaram artigos em periddicos
indexados na base Qualis. (Reveja a contabilidade)

Os 25 pesquisadores que publicaram artigos em periddicos Qualis Al respondem por
133 artigos. Destes pesquisadores, 14 sdo bolsa de produtividade em pesquisa, 0S quais
somam 116 (87%) artigos publicados nesses veiculos. Todavia, a producdo cientifica em
periddicos Al esta concentrada em seis pesquisadores, a saber: Moreira publicou 27 (20%)
artigos, Lopes é responsavel por 13 (10%) artigos, Selles comunicou 12 (9%) artigos, Oliveira
divulgou 10 (7,5%) artigos e Santos também 10 (7,5%) artigos, juntos somam 72 trabalhos
que representam 54% dos artigos publicados em periddicos Al. O pesquisador que mais
publicou foi Anténio Flavio Barbosa Moreira, ao todo foram 27 artigos, conforme citado
anteriormente: vale destacar que este lider possui bolsa de produtividade em pesquisa 1A, o
mais alto nivel de estratificacdo académica.

A publicacdo de artigos em periodicos Al evidencia que a acumulacdo de capital
cientifico favorece o acesso aos veiculos de divulgacdo do conhecimento cientifico que
possuem alta credibilidade. Os pesquisadores bolsa de produtividade em pesquisa representam
um grupo diminuto, seleto, mas, respondem por 87% dos artigos veiculados em periddicos
Al

Considerando a quantidade de pesquisadores que publicaram artigos em periddicos,
constatou-se que os periddicos B4 foram os mais acessados pelos lideres para veicular seus
artigos, ao todo 47 lideres publicaram em periddicos classificados como B4. Considerando a
guantidade de artigos publicados, os periddicos que mais publicaram foram respectivamente:
periddicos A2 com 23,1%, os periddicos B4 com 16%, os periddicos A1l com 15%, os
peridédicos B3 com 12%, os periodicos B1 com 12%, os peridédicos B5 com 10,6%, os
periddicos B2 com 10% e os periddicos C com 1,2%.
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Embora o periédico mais acessado pelos lideres seja 0 B4, o0 mesmo ocupa a segunda
posicdo quando a referéncia é a quantidade de artigos veiculados, respondendo por apenas
16% das publicacGes.

O periddico Al € o que tem o indicativo de qualidade mais elevado, por isso, a
aceitacdo de artigos para publicacdo em periddicos classificados como Al, por exemplo,
torna-se dificil para o pesquisador que ainda ndo possui uma produgdo consolidada. Na area
do curriculo, por exemplo, a maioria das publicacdes nos periddicos Al foi realizada por
pesquisadores que possuem bolsa de produtividade em pesquisa, conforme veremos no
quadro 37.

Quadro 40: Pesquisadores que mais publicam nas revistas Al

Bolsa de NuUmero de
N° PESQUISADORES produtividade artigos
em pesquisa publicados
01  Alice Casimiro Lopes 1C 13
02  Alvaro Moreira Hypolito 1D 4
03  Antbnio Flavio Moreira 1A 27
04  Inés Barbosa De Oliveira 1D 10
05  Janete Magalhdes Carvalho 2 4
06  Luciola Licinio Santos 1A 10
07  Marcia Serra Ferreira 2 5
08  Maria Cecilia Lorea Leite 4
09  Maria Inés Galvao Flores Marcondes De Souza 2 6
10  Maria Manuela Alves Garcia 2 7
11  Marlucy Alves Paraiso 1D 8
12 | Nilda Alves 1A 6
13  Sandra Lucia Escovedo Selles 1D 12

Fonte: CNPq, 2014

Considerando o nimero de lideres de grupos analisados, revelou-se diminuta a
quantidade de pesquisadores que publicam 04 ou mais artigos em periddicos Al. Observa-se
que apenas 13 (treze) pesquisadores publicaram com certa constancia artigos em periédicos
classificados nesse estrato. Destes, apenas uma pesquisadora ndo possui bolsa produtividade
em pesquisa, a saber, Maria Cecilia Lorea Leite, os demais possuem bolsas nivel 1, sendo trés
1A, um 1C, quatro 1D e também quatro do nivel 2. Por conseguinte, a publicacdo de artigos
cientificos em periddicos A1l é dominio dos pesquisadores mais produtivos, ou seja, que
possuem maior capital cientifico.

O capital cientifico permite “[...] compreender como 0s cientistas se posicionam
desigualmente no campo cientifico” (ARAUJO; ALVES; CRUZ, 2009, p. 36). A partir dessas
posi¢cOes 0s agentes se movimentam de forma a assumir diferentes espagos, no caso da
publicacdo de artigos cientificos em periddicos, a preferéncia dos que ocupam posicdes

dominantes séo pelos veiculos de comunicacdo melhor posicionados no sistema Qualis.
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Os periddicos A2 sdo os que mais publicaram artigos sobre curriculo. Todavia, essa
producdo é concentrada em 21 pesquisadores; nessa somatoria, considero os que publicaram 5

ou mais artigos. No quadro 38 apresento a relagdo nominal desses lideres.

Quadro 41: Pesquisadores que mais publicam nas revistas A2

Bolsa de NuUmero de
N° PESQUISADORES produtividade artigos
em pesquisa publicados
01 Alice Casimiro Lopes 1C 12
02 Alvaro Moreira Hypolito 1D 18
03 Antdnio Flavio Barbosa Moreira 1A
04 Antbnio Pereira -
05 Carlos Eduardo Ferraco 2
06 Ines Barbosa De Oliveira 1D
07 Janete Magalhaes Carvalho 2
08 Marcia Serra Ferreira 2

09 Marcos Tarciso Masetto -
10 Maria Cecilia Lérea Leite

= = =
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11 Maria Ines Galvao Flores Marcondes De Souza 2
12 Maria Manuela Alves Garcia 2
13 Maria Zuleide Da Costa Pereira -
14 Marlucy Alves Paraiso 1D
15 Nilda Alves 1A
16 Ozerina Victor De Oliveira -
17 Rita De Céssia Prazeres Frangella -
18 Roberto Sidnei Alves Macedo -
19 Rosa Maria Hessel Silveira 1C
20 Ruth Pavan -
21 Sandra Lucia Escovedo Selles 1D

Fonte: CNPq, 2014

Nos periddicos A2, ao todo 42 pesquisadores publicaram seus artigos nesses veiculos
de comunicacdo da Ciéncia: juntos, somaram 205 trabalhos. Todavia, essa produgdo se
concentra em 21 lideres que respondem por 174 artigos. Os pesquisadores que mais
publicaram foram: Hypolito, com 18 (8,8%) artigos; Garcia, com 15 (7,3%); Paraiso, também,
com 15 (7,3%); Silveira, com 14 (6,8%); Lopes, com 12 (5,8%); Moreira, com 9 (4,4%) e
Alves, também, com 9 (4,4%), totalizando 92 artigos que representam 44,8% dos trabalhos
veiculados nesses periddicos. Destes pesquisadores, 14 (quatorze) tém bolsas produtividade
em pesquisa (67%), sendo trés pesquisadores 1A, duas 1C, quatro 1D e cinco de nivel 2; 6
(seis) ndo possuem bolsas produtividade (33%).

Estes dados evidenciam que o0s pesquisadores mais produtivos publicam suas
pesquisas em periddicos Al e A2. Todavia, outros agentes, que também lutam para ocupar
posicOes de destaque no campo conseguem publicar os resultados de suas investigagdes em
periddicos A2. Percebe-se que as trincheiras que 0s sujeitos ocupam no campo do curriculo

estdo relacionadas ao capital cultural objetivado pelo pesquisador.
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[...] aqueles professores e pesquisadores mais bem situados no interior do campo
cientifico tendem a desenvolver uma produgdo intelectual mais abundante e
‘ambiciosa’ quanto mais elevada for a sua posicdo nos degraus da ‘hierarquia de
legitimidade’ do campo (GARCIA, 1996, p. 69).

A publicacdo de artigos cientificos em periddicos bem posicionados no sistema Qualis
credencia o pesquisador a ocupar lugar de destaque no campo da producdo académica.
Observa-se certa propensdo da comunidade cientifica a privilegiar os pesquisadores
considerados produtivos, em detrimento daqueles que ainda ndo chegaram a esse nivel no
estrato da producdo académica. Tal fato evidencia que existe uma estratificacdo dos
pesquisadores.

A acumulagdo de capital cientifico objetivado garante uma posi¢do de destaque para o
pesquisador, outorgando-lhe a legitimidade para falar em nome do campo, “[...] sem ela um
pesquisador ndo consegue publicar seu artigo em periddicos respeitados; sem publicar ndo
consegue reconhecimento pelo seu trabalho” (MUELLER, 2000, p. 76).

A relacdo entre producdo, publicacdo, reconhecimento institucional e cientifico,
legitimidade e consagragdo, transforma-se em um circulo que envolve um grupo seleto de
pesquisadores.

De acordo com Bourdieu (2004, p. 29).

Os agentes sociais estdo inseridos na estrutura e em posi¢des que dependem do seu
capital e desenvolvem estratégias que dependem, elas proprias, em grande parte,
dessas posigdes, nos limites de suas disposi¢des. Essas estratégias orientam-se seja
para a conservacdo da estrutura seja para a sua transformacdo, e pode-se
genericamente verificar que quanto mais as pessoas ocupam uma posicdo favorecida
na estrutura, mais elas tendem a conservar a0 mesmo tempo a estrutura e sua
posi¢do, nos limites, no entanto, de suas disposicdes (isto &, de sua trajetoria social,
de sua origem social) que sdo mais ou menos apropriadas a sua posicao.

A disposicdo dos agentes no campo do curriculo esta associada a titulacdo académica,
exercicio de lideranca de grupo de pesquisa e a produtividade cientifica. Os postos
dominantes sdo ocupados pelos sujeitos que possuem capital cientifico objetivado publicado
nos meios de divulgacdo do conhecimento bem posicionados no sistema Qualis. Para Mueller
(2000, p. 77-78), “[...] o prestigio individual que se traduz por convites, prémios,
financiamentos dependem bastante da quantidade de trabalhos publicados”. Por isso, o
investimento em capital cientifica é importante para o pesquisador que almeja ocupar

posi¢des dominantes dentro do campo cientifico.
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3.3. TEMATICAS ABORDADAS PELOS AUTORES DOS ARTIGOS

Castro e Werle (2009) realizaram uma investigagdo acerca das teméticas privilegiadas
em periodicos nacionais, intitulada Tematicas privilegiadas em periddicos nacionais: uma
analise das publicacbes na area de administracdo da educacdo (1982-2000) e identificaram
que aquelas com maior incidénia foram: temas organizacionais, educacdo popular, politicas
publicas, administracdo do ensino superior, administracdo da educacdo e determinantes do
contexto. As autoras analisaram, também, os periddicos a partir do sistema Qualis de
avaliacdo, constatando que os periodicos nacionais que mais publicam na area Administracdo
da Educacdo estdo bem posicionados no sistema Qualis de avaliagdo: a metade foi
classificada como internacional e Nacional A — quatro periédicos avaliados como Nacional B
e trés como Nacional C.

Nos artigos publicados em Curriculo sem Fronteiras, Revista e-Curriculum, Revista
Espaco do Curriculo, Revista Educacdo e Realidade, Revista Teias, Revista Educagdo e
Sociedade, Cadernos de Pesquisa (Fundacdo Carlos Chaga), Revista Brasileira de Educacao
e Educacao em Revista (UFMG) pelos lideres dos Grupos de Pesquisa do campo do curriculo,

as tematicas privilegiadas foram:

Periddico TEMAS N° de Artigos
Politicas de curriculo 04
Pluralidade cultural e PCN 01
Curriculo escolar e normas de género 01
Pedagogia do gauchismo e seu curriculo 01
Recontextualizacdo por hibridismo da disciplina ciéncias 01
£ Docéncia e praticas curriculares 01
% Literatura infantil e diferenca 01
E Atos de curriculo 01
= Politica de curriculo e préticas culturais 01
& Formacéo de professores e politica curricular 01
o e , ~
S Politicas de curriculo e de formacéao de professores 01
§ Curriculo e autonomia docente 01
3 Curriculo, ética e estética da existéncia 01
Midia, sexualidade e curriculo 01
As contribuicdes de Ivor Goodson e Thomas Popkewitz para a historia do curriculo 01
Reestruturacdo curricular e trabalho docente 01
Politicas curriculares para a formagdo de professores 01
Curriculo e redes cotidianas de conhecimento e significacdes 01
Politica de curriculo 07
& g Curriculo inovador no ensino superior 02
g § Curriculo e filmes infantis 01
= E Curriculo, flexibilidade e inclusdo social 01
x 3 Curriculos pensados praticados 01

Curriculo integrado 01



Revista Espaco do

Educacéo e
Realidade

Revista Teias

Educacéo e
Sociedade

Cadernos de

Revista
Brasileira de
Educagéo

Curriculo

Pesquisa
(Fundagéo Carlos

Chagas)

Curriculo e cotidiano

Proposta curricular

Praticas curriculares interculturais

Pesquisa em educagdo e curriculo

Curriculo e imagem

Politica curricular

Culturas escolares e pesquisa em histdria do curriculo
Organizacéo curricular

Cotidiano escolar e heterogeneidade

Curriculos, cotidianos e culturas

Curriculo, cultura e género

Curriculo, cultura e disciplinamento

Curriculo, formacéo continuada e hibridizacéo
Educacéo, curriculo e formagdo humana
Interculturalidade e concepcdes de conhecimentos
Género e curriculo

Género, sexualidade e curriculo

Curriculo, televisao e educacéo

As epistemologias dos estudos curriculares
Cidadania, educacdo e cotidiano

Curriculo, desejo e experiéncia

Pesquisas pos-criticas sobre curriculo no Brasil
Politica de curriculo

Curriculo e formacéo docente

Curriculo, formagdo e trabalho docente
Cotidianos e escolas

Politica curricular

O lugar do computador no curriculo escolar

O curriculo de ciéncias no Colégio de Aplicacdo da UFRJ
Curriculo, autonomia e cidadania

Politicas e préticas curriculares

Ciéncia e cultura nas préaticas pedagdgicas
Curriculo como comunidade de afeto
Curriculos praticados no cotidiano escolar
Parémetros curriculares nacionais
Multiculturalismo

Diretrizes curriculares nacionais

Politica curricular

Integracdo curricular

Curriculo e trabalho docente

Propostas curriculares alternativas

Proposta curricular e pratica pedagdgica
Politica de curriculo

Diferenga no curriculo

Internacionalizacdo do curriculo

Pesquisas pos-criticas

Relagdo micro/macro nas pesquisas em curriculo
Teorias de curriculo

Multiculturalismo

Cultura e cotidiano

Histéria do curriculo

Literatura para crianga e a temética da diferenca
Politica curricular

Producédo cultural e redes de sociabilidade no curriculo
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01
01
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01
01
01
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01
01
01
01
01
01
01
01
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01
01
01
01
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Proposta curricular 01
Politica de curriculo 01
Selecdo de contelidos e formacdo docente 01
Midia e educagdo 01
Teoria curricular e educacéo escolar 01
Histéria das disciplinas escolares 01

O tema politica curricular (com 22 artigos) foi o mais frequente nos seguintes
periddicos: Curriculo sem Fronteira, Revista e-Curriculum, Revista Espaco do Curriculo,
Revista Teias, Revista Educacdo e Sociedade e no periddico Educacdo em Revista. As
excecOes foram os seguintes periodicos: Educacdo e Realidade e Cadernos de Pesquisa
(Fundacdo Carlos Chagas) que priorizaram outras tematicas. Embora haja novos enfoques
tedrico-metodoldgicos, ainda existem tematicas que agucam a curiosidade dos pesquisadores
e se mantem em evidéncia.

As tematicas priorizadas se inserem em diversas perspectivas tedricas, as quais Silva
(2004) classificou como teoria critica e pds-critica de curriculo. A perspectiva critica, passou
a fazer parte do campo do curriculo desde a década de 1980 e continua presente nas tematicas
priorizadas pelos lideres dos grupos de pesquisa.

O campo do curriculo comegou a assumir as perspectivas pos-criticas, segundo Lopes
e Macedo (2005), no final da primeira metade da década de 1990, mas ja constitui aporte
tedrico significativo no campo do curriculo.

Para Lopes e Macédo (2009, p. 5).

As apropriacbes de marcos tedricos pos-estruturais, pos-coloniais e p6s-modernos
pelo campo do Curriculo tém gerado a multiplicagdo e diversificagdo de estudos que
valorizam o enfoque discursivo, as discussdes relativas & identidade e & diferenga, a
pesquisa da cultura escolar e o cruzamento do discurso pedagdgico com diferentes
produgdes culturais para além dos limites da instituicdo escolar. A afirmacdo de que
o curriculo deve ser entendido como uma producdo cultural vem possibilitando
reconfigurar as discussbes anteriormente centralizadas na legitimidade do
conhecimento, abalando a compreensdo de que o questionamento das formas

hegeménicas de controle dos saberes possam ser um meio de construir perspectivas
emancipatérias e de questionar o poder instituido.

De acordo com a referida autora, as perspectivas tedricas classificadas como pos-
estruturais, pés-coloniais e pds-modernas tém contribuido para o desenvolvimento de
pesquisas que priorizam o enfoque discursivo, como por exemplo: discussdes acerca da
cultura escolar, a respeito da identidade e diferenca, que atualmente impulsionaram varios
estudos.

Nesta tese, identifiquei que muitas tematicas priorizadas pelos lideres de grupo de

pesquisa no campo do curriculo vdo nessa direcdo, isto é, a de privilegiar temas ligados as
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teorias classificadas como pos-critica por Silva (2004). Este, porém, ndo constitui o enfoque
hegemonico; observa-se um processo de imbricamento das perspectivas tedricas resultando na

incorporacdo de novos temas, ou dos mesmos temas analisados a partir de novas abordagens.

3.4. APORTES TEORICO-METODOLOGICOS PRIVILEGIADOS PELOS LIDERES DOS GRUPOS DE
PESQuUIsA

O curriculo, no decorrer de seu processo de formagdo e institucionalizacdo como um
campo de conhecimento, sempre se apropriou de aportes tedricos e metodoldgicos de outras
areas de conhecimento. De acordo com Pacheco e Pereira (2007), essas areas incluem a
Filosofia, Sociologia, a Psicologia e a Historia. Ainda segundo os autores, esses aportes
tedricos contribuiram para que o curriculo, desde sua génese, estivesse marcado pelo
hibridismo epistemologico “[...] originando diversas e contraditorias fronteiras disciplinares
que langam sobre o actual debate muitos desafios e muitas incertezas” [...] (PACHECO;
PEREIRA, 2007, p. 199).

A possibilidade de compreender o curriculo a partir de véarios prismas favorece a
utilizacao de diversos referenciais teoricos, por isso, “[...] qualquer teorizacdo ndo representa
mais do que um caminho possivel de inteligibilizacdo da realidade ligada a processos e
praticas de educacao e formagao” (PACHECO, 2007, p. 205).

Em entrevista concedida a Gandin, Paraskeva e Hypolito (2002), Tomaz Tadeu da
Silva fez um mapeamento da producéo teérica educacional, onde analisa temas relacionados a
teoria critica, ao pés-estruturalismo e a teoria pds-critica.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva, ja no final dos anos de 1960 e nos anos de
1970, teve inicio uma producdo intelectual criativa no campo educacional. No caso especifico
da teorizag&o curricular, temos a contribuicdo de Michael Young, Michael Apple, William
Pinar e, pouco depois, Henry Giroux, considerados por Tomaz Tadeu da Silva como 0s mais
expressivos, e destaca, poréem, em entrevista concedida a Gandin, Paraskeva e Hypolito
(2002) que:

Apesar da variedade de influéncias teéricas existentes ja nessa época, a tendéncia
dominante era claramente marxista e a disciplina mestra era a Sociologia. Fazer
teoria do curriculo nessa época era sinbnimo de fazer sociologia do curriculo ou,
mais precisamente, era sinbnimo de fazer sociologia marxista do curriculo. Tivemos,
depois, j& no final dos anos oitenta, comego dos anos noventa, a ‘revolucdo’
combinada da influéncia dos Estudos Culturais, do pds-estruturalismo e do pds-
modernismo. Dois periodos principais, pois, de renovagdo, que combinados, deram
ao pensamento educacional em geral e ao pensamento curricular, em particular, uma
criatividade tedrica extraordinaria (GANDIN; PARASKEVA; HYPOLITO 2002, p.
6).
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Observa-se que apesar das diversas influéncias teoricas vigentes no campo do
curriculo nos anos de 1980, a contribuicdo mais expressiva adveio da Sociologia, mais
especificamente, a da sociologia marxista. Nos anos de 1990, novas influencias tedricas foram
absorvidas pelos estudos do campo curriculo, quais sejam, os estudos culturais, o poés-
modernismo e o poés-estruturalismo, os quais Tomaz Tadeu da Silva considera terem
contribuido para o desenvolvimento de uma criatividade tedrica extraordinaria ao campo do
curriculo. Todavia, para o autor citado, “[...] quando o ‘outro’ virou o ‘dentro’, quando o
estranho virou familiar, quando a heterodoxia virou ortodoxia, quando a teoria virou
catecismo, o movimento, paralelamente, congelou” (GANDIN; PARASKEVA; HYPOLITO
2002, p. 8).

A apropriacao das contribuicGes teodricas de diversas areas de conhecimento de forma
ortodoxa produziu, de acordo com Tomaz Tadeu da Silva, um congelamento do campo do
curriculo. Para ele,

Em cada um dos grandes momentos criativos deste nosso movimento, nés fomos
criativos quando enfrentamos o lado de fora como um outro que desafia aquilo que,
em nosso pensamento, estd j& estabelecido. Naquele primeiro momento, por

exemplo, o ‘outro’ foi o marxismo, foi a sociologia critica, foi a fenomenologia
(GANDIN; PARASKEVA; HYPOLITO 2002, p .7).

Tomaz Tadeu da Silva criticou os tedricos do campo do curriculo, argumentando que,

nos Ultimos anos, houve apenas repeticdo de questdes e perspectivas tedricas sem energia e

criatividade. Considera que “[...] os ultimos doze anos t€m se caracterizado como um periodo

de repeticdo dos mesmos temas, dos mesmos conceitos, das mesmas ‘criticas’” (GANDIN;

PARASKEVA; HYPOLITO 2002, p. 9). Ele critica, também, as tentativas de rotulacdes e
enquadramentos das pesquisas em pds-estruturalista, pés-moderno, pés-critico.

Em primeiro lugar, todos esses rétulos — pos-estruturalista, pés-moderno, pés-critico

— sd0 bastante problemaéticos, sobretudo na medida em que pretendem abranger, sob

seu inclusivo guarda-chuva, as mais diferentes teorias e perspectivas. Como toda

classificacdo, eles tém a sua utilidade, sobretudo uma utilidade didatica e cognitiva,

mas também as suas desvantagens e limitagbes (GANDIN; PARASKEVA,;
HYPOLITO, 2002, p. 10).

Para Tomas Tadeu da Silva, as rotulagdes produzem enquadramentos que limitam as
possibilidades de compreensdo das diferentes perspectivas teoricas, pois, ao se definir a
fundamentacdo tedrica do autor, conjecturam-se suas possibilidades de anélise e estabelece-se
o limite do que é permitido em funcéo de sua filiagdo tedrico-metodoldgica.

Moreira (2002), em trabalho desenvolvido sobre o Grupo de Trabalho (GT) de

Curriculo da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), no
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qual ele examina o funcionamento do GT e os trabalhos apresentados de 1996 a 2000, destaca

0s autores mais citados nos trabalhos apresentados no referido GT:
Os nomes mais freqlientemente citados, dentre os estrangeiros, sdo os de Michael
Apple, Basil Bernstein, Deborah Britzman, Cleo Cherryholmes, Jean Claude
Forquin, José Gimeno Sacristan, Henry Giroux, lvor Goodson, Peter McLaren,
Antdnio No6voa, Thomas Popkewitz, Jurjo Torres Santomé, Valerie Walkerdine.
Dentre os nacionais: Nilda Alves, Sandra Corazza, Paulo Freire, Alice Lopes,
Antonio Flavio Moreira, Luciola Santos, Tomaz Tadeu da Silva, Alfredo Veiga-
Neto. Sdo também freqiientes as citagbes a autores associados a outras areas,
pedagogicas ou ndo. Destaco: Theodor Adorno, Jean Baudrillard, Pierre Bourdieu,
Michel Foucault, Gilles Deleuze, Michel de Certeau, Félix Guatarri, Stuart Hall,

Jurgen Habermas, Jorge Larrosa, Edgar Morin, Nikolas Rose, Boaventura de Sousa
Santos, Raymond Williams (MOREIRA, 2002, p. 93).

Notou-se a extensa lista de autores estrangeiros que sdo utilizados como referéncia
pelos pesquisadores do campo do curriculo e a diminuta relacdo de brasileiros. Moreira
(2002) ressalta que as bibliografias sdo constituidas majoritariamente por especialistas em
Curriculo, Filosofia, Sociologia e Estudos Culturais. Ainda, de acordo com autor acima
citado,

A presenca de autores pds-modernos e pos-estruturalistas € significativa. A presenga
de autores ligados a chamada ciéncia pds-moderna é rarefeita. So também escassas
as mencdes a autores associados a Psicologia e & Antropologia e, mais raras ainda,

as referéncias a autores relacionados a Histéria, mesmo nos estudos de cunho
historico (MOREIRA, 2002, p. 93).

Na pesquisa realizada por Moreira (2002), o aporte teorico identificado nos artigos
aprovados no GT de Curriculo da ANPED abarcava varias perspectivas teoricas, as quais
disputam espaco no campo do curriculo, com destaque para os autores ligados a correntes
denominadas de p6s-modernas e pds-estruturalistas.

Nos artigos analisados nesta tese, os autores nacionais mais citados foram: Alice
Casimiro Lopes, Ana Canen, Antdnio Flavio Moreira, Elizabete Macedo, Gaudéncio Frigotto,
Guacira Louro, Alvaro Moreira Hypolito, Maria Cecilia Lorea Leite, Marlucy Alves Paraiso,
Nilda Alves, Tomas Tadeu da Silva, Veiga-Neto, Vera Candau, Paulo Freire, Sandra Corazza,
Marisa Vorraber Costa, Roberto Sidnei Macedo, Selma Garrido Pimenta. Destes, seis séo
lideres de grupo do campo do curriculo: Alice Casimiro Lopes, Anténio Flavio Moreira,
Alvaro Moreira Hypolito, Roberto Sidnei Macedo, Maria Cecilia Lorea Leite, Marlucy Alves
Paraiso e Nilda Alves. As pesquisas desenvolvidas por esses lideres enfatizam varias

tematicas, conforme descrevem em seu Curriculo Lattes, tais como:
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Alice Casimiro Lopes: politicas e praticas curriculares, questfes sobre o0 conhecimento, a
cultura, os sujeitos da escola, as tecnologias e a sociedade. A educacdo bésica e a
formagéo de professores tém sido objetos de estudo privilegiados;

Antbnio Flavio Moreira: escola, teorias de curriculo, pratica curricular, historia do
curriculo, multiculturalismo e formacéao de professores;

Alvaro Moreira Hypolito: trabalho docente, curriculo, formagdo de professores,
reestruturagdo curricular, profissionalismo, teoria critica, educacéo, género, globalizagdo
e identidade;

Roberto Sidnei Alves Macedo: curriculo; formacdo docente; formacédo; infancia e
educacdo; epistemologia da educacéo, etnopesquisa critica e ethnopesquisa-formacao;
Maria Cecilia Lorea Leite: curriculo, gestdo democratica, educacdo juridica, pedagogia
juridica, imagens da justica, ensino superior e universidade;

Marlucy Alves Paraiso: curriculo e diferengas, curriculos e culturas, curriculo e género,
curriculos escolares, politicas de curriculos, curriculos e outros artefatos tecnoculturais,
curriculo e midia e

Nilda Alves: cotidianos e curriculos; tecnologias, imagens e narrativas.

As tematicas abordadas pelos lideres referenciados nos artigos cientificos envolvem os

seguintes assuntos: politica curricular, cultura, tecnologia, formagdo de professores, historia

do curriculo, pratica curricular, multiculturalismo, trabalho docente, teoria critica, género,

identidade, cotidiano escolar, curriculo e diferenca, imagens e narrativas, infancia e educacéo.

Os temas abordados anunciam perspectivas tedricas ligadas a teoria critica e pos-

critica de curriculo. Ndo se observa, ainda, indicacdo de superacdo dessas formas de

abordagens nos temas focalizados pelos pesquisadores. H4, apenas, a incorporacdo de novos

temas que se utilizam dos mesmos aportes tedrico-metodoldgicos para analisa-los.

Os temas abordados pelos pesquisadores nacionais que ndo lideram grupos de

pesquisa no campo do curriculo, mas que foram citados pelos lideres sa0*:

Ana Canen: desenvolve pesquisas em multiculturalismo e formagao de professores, tendo
especial interesse nas areas de educacdo comparada, avaliagdo da aprendizagem e

avaliacdo institucional.

%0 As informacdes foram capturadas a partir do curriculo Lattes dos autores. Ndo consegui, porém, localizar o
Lattes de todos os pesquisadores, a exemplo de Maria Luiza Ribeiro, Otaiza Romanelli, Paulo Freire, Thereza
Agrido e Boris Rossoy.
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e Elizabete Macedo: suas pesquisas recentes tém buscado definir o curriculo como espaco-
tempo de enunciagdo cultural num dialogo entre a teoria do curriculo e as abordagens
pos-coloniais da contemporaneidade.

e Gaudéncio Frigotto: énfase em Fundamentos da Educacédo, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacéo e trabalho, educacdo bésica e educacdo técnica e profissional
na perspectiva da politecnia, educacdo e a especificidade das relacdes de classe do
capitalismo no Brasil.

e Guacira Louro: questdes de género, sexualidade e teoria queer em articulagdo com o
campo da Educacdo. Suas pesquisas atuais voltam-se para estudos queer, cinema e
pedagogias da sexualidade

e Tomaz Tadeu da Silva: os termos mais freqlientes na contextualizacdo da producao
cientifica sdo: curriculo, diferenca, Deleuze, Foucault, neoliberalismo, Estudos Culturais,
identidade e p6s-modernismo.

e Veiga-Neto: curriculo, estudos foucaultianos, critica  poOs-estruturalista e
interdisciplinaridade.

e Marisa Vorraber Costa: suas atividades atuais em pesquisa concentram-se nos Estudos
Culturais em Educacdo, mais especificamente na tematica Cultura e Pedagogia,
desenvolvendo estudos e orientando teses e dissertacfes que tratam das relacdes entre
poder, discurso e politica cultural na educagdo. Os focos atuais sdo identidade, midia e
consumo na pos-modernidade, com énfase nas conexdes entre educacdo, escola e cultura
contemporanea.

e Sandra Corazza: experimentadora de Escrileituras em Filosofia-Educacéo, Literatura-
Artes, Curriculo da Diferenca, Didatica da Traducao.

e Selma Garrido Pimenta: formacdo de professores, didatica, pedagogia e pesquisa
educacional. As pesquisas mais recentes sao no campo da Pedagogia Universitaria e
Docéncia no Ensino Superior.

e Vera Candau: educacdo multi/intercultural, cotidiano escolar, didatica, educacdo em
direitos humanos e formacao de educadores/as.

Os pesquisadores acima relacionados estdo ligados a teoria critica, aos estudos
culturais, ao poés-estruturalismo, ao pds-modernismo, ao poés-colonialismo e ao
decolonialismo. Constata-se um espectro bastante amplo de perspectivas teéricas, as quais

permitem multiplas possibilidades de compreender e analisar o curriculo.
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Dentre essas perspectivas tedricas as que representam novas possibilidades de andlise
do curriculo sdo o pds-colonialismo e o decolonialismo. Considero, assim, como temas
emergentes no campo do curriculo que, embora ndo represente perspectivas hegeménicas,
apresentam-se como abordagens que disputam legitimidade cientifica no campo do curriculo.

E notorio que a perspectiva tedrica nomeada de pos-colonialismo ja conquistou certo
espaco no campo do curriculo, sobretudo, a partir das pesquisas desenvolvidas com aporte
tedrico de Homi Bhabha, Stuart Hall, Paul Gilroy, Edward Said e Spivak.

O pensamento decolonial, por sua vez, € uma perspectiva tedrica que vem sendo
formulada por tedricos latino-americanos com a finalidade de construir uma epistemologia
que substitua o colonialismo.

O pensamento decolonial® tem origem na producdo do grupo Modernidade/
Colonialidade (OLIVEIRA, CANDAU, 2010). O grupo ¢é formado por intelectuais
majoritariamente originarios da América Latina e se caracteriza como um grupo heterogéneo
e transdisciplinar. Os principais tedricos desse grupo sao:

[...] o filésofo argentino Enrique Dussel, o sociélogo peruano Anibal Quijano, o
semiologo e tedrico cultural argentino-norte-americano Walter Mignolo, o sociélogo
porto-riqguenho Ramoén Grosfoguel, a linguista norte-americana radicada no Equador
Catherine Walsh, o filésofo porto-riguenho Nelson Maldonado Torres, o
antropdlogo colombiano Arturo Escobar, entre outros. Cabe ressaltar que esse grupo

mantém di&logos e atividades académicas conjuntas com o socidlogo norte-
americano Immanuel Wallerstein (OLIVERIA; CANDAU, 2010, p. 17).

O pensamento decolonial surge com o propoésito de pensar as sociedades localizadas
na periferia do ocidente a partir das epistemologias que historicamente foram rejeitadas pelo
pensamento europeu. Para Oliveira e Candau (2010, p. 17) “Trata-se, em sintese, de uma
construcdo alternativa a modernidade eurocéntrica, tanto no seu projeto de civilizacdo quanto
em suas propostas epistémicas”.

O grupo modernidade/colonialidade ancora-se, teoricamente, em um amplo nimero de
fontes,

[...] desde as teorias criticas europeias e norte-americanas da modernidade até o
grupo sul-asiatico de estudos subalternos, a teoria feminista chicana, a teoria pds-
colonial e a filosofia africana; assim mesmo, muitos de seus membros operaram em
uma perspectiva modificada de sistema-mundo. Sua principal for¢a orientadora, no
entanto, é uma reflexdo continuada sobre a realidade cultural e politica latino-
americana, incluindo o conhecimento subalternizado dos grupos explorados e
oprimidos (ESCOBAR, 2003, p.53).

*! Sugestdo feita por Catherine Walsh para a utilizagio da expressdo “decolonizagdo” — com ou sem hifen — e
ndo “descolonizagdo” (MIGNOLO, 2010). “A supressdo da letra “s” marcaria a distingdo entre o projeto
decolonial do Grupo Modernidade/Colonialidade e a ideia histdrica de descolonizacéo, via libertacdo nacional
durante a Guerra Fria” (BALLESTRIN, 2013, p. 108).
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Mignolo (2008, p. 304), um dos principais expoentes desse grupo, afirma que
“Descolonial significa pensar a partir da exterioridade e em uma posi¢do epistémica
subalterna vis-a-vis a hegemonia epistémica que cria, constrdi, erege um exterior a fim de
assegurar sua interioridade”. O que implica, segundo Mignolo (2008, p. 305), “[...] pensar a
partir das linguas e das categorias de pensamento ndo incluidas nos fundamentos dos
pensamentos ocidentais”.

A decolonialidade fundamenta-se no seguinte pressuposto: “a colonialidade ¢é
constitutiva da modernidade, e nao derivada” (MIGNOLO, 2005, p. 75). Isso significa que a
modernidade e a colonialidade fazem parte da mesma epistemologia. Elas estdo
fundamentadas nos mesmos “[...] conceitos modernos e eurocentrados, enraizados nas
categorias de conceitos gregos e latinos e nas experiéncias e subjetividades formadas dessas
bases, tanto teoldgicas quanto seculares” (MIGNOLO, 2007, p. 288). Por meio da
colonialidade assegura-se a interiorizagao da inter-subjetividade europeia.

Para Maldonado Torres (2007, p. 131).

[...] a colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado do
colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma relacéo formal de poder
entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relacGes intersubjetivas se articulam entre si através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em
textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido
comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros

aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente.

A colonialidade, embora oriunda do colonialismo, sobrevive no cotidiano dos povos
que, historicamente, foram subalternizados pelo imperialismo europeu. A forma de ser, pensar
e estar foi construida a partir da visdo do colonizador e ndo do conhecimento acumulado por
esses povos, sua cultura, religido e forma de organizagéo social.

Para Mignolo (2007, p. 313) é preciso superar essa mentalidade por meio da
desobediéncia politica e episttmica. Nessa perspectiva,

Descolonizacdo, ou melhor, descolonialidade, significa a0 mesmo tempo: a)
desvelar a légica da colonialidade e da reproducdo da matriz colonial do poder (que,
¢ claro, significa uma economia capitalista); e b) desconectar-se dos efeitos
totalitarios das subjetividades e categorias de pensamento ocidentais (por exemplo, o

bem sucedido e progressivo sujeito e prisioneiro cego do consumismo) (MIGNOLO,
2007, p. 313).

Com base nesse pressuposto, conjectura-se que a decolonizagédo realiza um duplo

movimento: primeiro, a superacdo da logica colonial do poder assentada no modo de
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producdo capitalista; o segundo, a superacdo da forma de ser e pensar a partir da razao
imperial. Para Mignolo (2007, p. 291), “Uma das realizagoes da razao imperial foi a de
afirmar-se como uma identidade superior ao construir construtos inferiores (raciais, nacionais,
religiosos, sexuais, de género), e de expeli-los para fora da esfera normativa do real”. Por isso,
superar a razdo imperial significa transpor a colonialidade. Ainda de acordo com Mignolo
(2007, p. 295), o pensamento decolonial ancora-se em
[...] uma genealogia de pensamento que ndo é fundamentada no grego e no latim,
mas no quechua e no aymara, nos nahuatls e tojolabal, nas linguas dos povos
africanos escravizados que foram agrupadas na lingua imperial da regido (cfr.
espanhol, portugués, francés, inglés, holandés), e que reemergiram no pensamento e

no fazer descolonial verdadeiro: Candomblés, Santeria, Vudud, Rastafarianismo,
Capoeira, etc (MIGNOLO, 2007, p. 295).

A matriz tedrica decolonial tem como referéncia os conhecimentos originarios dos
povos latino-americanos subalternizados pela epistemologia ocidental. A valorizacdo desses
conhecimentos implica o reconhecimento da histéria, da cultura, da lingua, etc., desses povos.
Assim,

[...] a decolonialidade implica partir da desumanizac@o e considerar as lutas dos
povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construgdo de outros
modos de viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade é visibilizar as lutas

contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e
politicas (CANDAU, 2010, p. 24).

Nesta perspectiva, a decolonialidade “[...] representa uma estratégia que vai além da
transformacdo da descolonizacdo, ou seja, supde também construcdo e criacdo. Sua meta é a
reconstrugdo radical do ser, do poder e do saber” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24). Por
1ss0, 0 decolonialismo propde um “pensamento de fronteira” (WALSH, 2005), vislumbrando
novas perspectivas de compreensao da realidade, que superem a mentalidade eurocéntrica.
Superar significa construir novas epistemologias que ndo estejam ancoradas na matriz
hegemonica europeia; consiste em pensar a partir de outros constructos. Contudo, “O
pensamento de fronteira se preocupa com o pensamento dominante, mantendo-o como
referéncia, [...] mas sujeitando-0 ao constante questionamento e introduzindo nele outras
historias e modos de pensar” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 25).

Na perspectiva da decolonialidade, a educagdo fundamenta-se nas nocdes de
pedagogia decolonial e interculturalidade critica. Para Diaz (2010), a pedagogia decolonial é
uma proposta emergente que requer um processo de reflexdo e debate por meio do dialogo

com diferentes perspectivas do saber. Neste sentido, propde que
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Como punto introductorio para la discusion, argumentamos que una pedagogia en
clave decolonial asume como horizonte de trabajo las categorias propuestas y
desarrolladas a partir del denominado ’giro decolonial‘, sus significados y
propdsitos, pero en un acercamiento en el que se vincula lo pedagdgico como eje,
horizonte y dispositivo para su concrecion. En otras palabras, la pedagogia em clave
decolonial es un esfuerzo sostenido por viabilizar la apuesta del programa
modernidad/colonialidad en la perspectiva de una reflexién critica en torno a lo
educativo y a sus conceptos asociados (DIAZ, 2010, p. 221).

Segundo o autor, o ponto de partida para construgdo de uma pedagogia decolonial sdo
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as categorias propostas pelo giro decolonial®. Todavia, € um processo em construcdo, que

necessita estabelecer didlogo permanente com a realidade social dos sujeitos subalternizados
pelo conhecimento hegemonico. Nesta perspectiva, o conceito de interculturalidade assume
uma posicdo de relevo para a construcdo da proposta pedagdgica de uma pedagogia

decolonial.

A interculturalidade deve ser entendida no contexto do pensamento e dos projetos
descoloniais. [...] inter-culturalidade nos Andes é um conceito introduzido por
intelectuais indigenas para reivindicar direitos epistémicos. A inter-cultura, na
verdade, significa inter-epistemologia, um dialogo intenso que é o didlogo do futuro
entre cosmologia ndo ocidental (aymara, afros, arabe-islamicos, hindi, bambara, etc.)
e ocidental (grego, latim, italiano, espanhol, alem&o, inglés, portugués) (MIGNOLO,
316).

Para Walsh (2001, p. 10), a interculturalidade representa o conceito central do

pensamento decolonial, denotando

Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacédo e aprendizagem entre
culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um
intercambio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica
que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de praticas e acBes sociais
concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade.
Uma meta a alcancar (WALSH, 2001, p. 10-11).

Para Oliveira e Candau (2010, p. 27) “A interculturalidade concebida nessa
perspectiva representa a construgdo de um novo espaco epistemoldgico que inclui os
conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relagdo tensa, critica e mais igualitaria”.

Segundo Diaz (2010), a pedagogia decolonial permite uma compreensdo critica da
historia, 0 que significa dar voz a outros sujeitos, a outras historias, a novas epistemologias.
Ainda segundo o autor, a pedagogia decolonial visa superar a teoria tradicional o que, por sua

vez, implica promover mudanca de metodologia, de conteudos e praticas.

52 Para Ballestrin (2013, p. 105) “Giro decolonial significa o movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico
e epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade”.
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No que diz respeito ao pensamento decolonial, identifiquei que a sua insergdo no
campo do curriculo ainda é diminuta. Moreira (2002) estabelece um didlogo com a teoria
decolonial por meio dos escritos de Boaventura de Souza Santos no artigo “Curriculo,
diferenca cultural e didlogo”, publicado na Revista Educacéo e Sociedade (Ano XXIlII, n° 79,
Agosto/2002). Todavia, € a lider de Grupo de Pesquisa — Andréa R Fetzner — que trabalha
com a decolonialidade, o que se observa nos artigos “Qual formagao de professores? para qual
sociedade? O programa institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia (PIBID) e suas
potencialidades no debate sobre conhecimento e formagao” (em coautoria com Maria Elena
Viana Souza) publicado no periédico Espago do Curriculo (v. 5, n.1, pp.303-325, Junho a
Dezembro de 2012) e “Ciclos & curriculo: a procura de sentidos” publicado no mesmo
periddico (v. 7, n. 1, p. 5-12, de janeiro a Abril de 2014). Nesses artigos, a autora trabalha
com o pensamento decolonial de Catherine Walsh, uma das expoentes desse enfoque.

Pensar o curriculo a partir de perspectivas ndo dominantes significa disputar espaco
com teorias consolidadas ao longo dos anos, ou seja, que ja possuem uma rede de interlocucao
entre pesquisadores que desenvolvem investigacGes dentro da mesma perspectiva teorica, que
possuem acumulo de capital cientifico que Ihes permite reconhecimento por parte de seus
pares. No entanto, a inser¢do de novas epistemologias no campo significa que 0 mesmo esta
em movimento, incorporando novos elementos, temas e perspectivas teoricas. Logo, a
incorporacgdo de novos enfoques ndo se da de forma pacifica, € mediada por relacGes de poder
que influenciam e determinam esses novos direcionamentos.

Na pesquisa desenvolvida por Moreira (2001), com especialistas do campo do
curriculo, tendo por finalidade analisar a influéncia estrangeira na producdo cientifica do
campo, os entrevistados afirmaram:

[...] nosso campo ainda oscila entre o0 aproveitamento critico de teorias estrangeiras e
o esfor¢co por uma produgdo mais autdctone, da qual continuariamos carentes.

Alertam, entdo, para os riscos decorrentes de leituras menos criticas e de adesdes
apressadas (MOREIRA, 2001, p. 41).

A referéncia a pesquisadores estrangeiros e brasileiros concomitantemente releva os
didlogos promovidos entre a literatura nacional e internacional. Essa interlocugdo tem
proporcionado novas maneiras de se pensar o curriculo, a escola e a educacgdo no sentido mais
amplo do termo. A internacionalizacdo do curriculo caminha “[...] no sentido de promover
instigantes conversas académicas, no interior e além das fronteiras regionais e nacionais,

sobre os contetidos e os contextos dos processos curriculares” (MOREIRA, 2012, p. 217). Do
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mesmo modo, o curriculo ao se apropriar de diferentes abordagens tedricas ultrapassou 0s
“limites” da educagdo escolar, inserindo-se nos mais diversos textos, contextos e discursos.

Nos artigos analisados nesta tese os autores estrangeiros mais referenciados foram:

Os franceses Gaston Bachelard, Edgar Morin, Félix Guattari, Gilles Deleuze, Jacques
Derrida, Jacques Lacan, Michel de Certeau, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Roger Chatier
e Jacques Le Goff.

Os norte-americanos Cleo Cherryholmes, Henry Giroux, Herbert Kliebard, Judite
Butler, Michael Apple, Thomas Popkewitz, Peter McLaren, Terry Eagleton e Fredric
Jameson.

Os ingleses, Ivor Goodson, Basil Bernstein, Stephen Ball, Peter Burke e Michael
Young. Os argentinos: Ernesto Laclau, Garcia Canclini, Pablo Gentili, Inés Dussel, e
Catherine Walsh. Seguidos pelos espanhois Gimeno Sacritan, Francisco Imbernén e Jurjo
Torres Santomé. Assim também, como os portugueses: Boa Ventura de Souza Santos e José
Pacheco.

Temos ainda referéncias a Belga Chantal Mouffe, ao alemdo Jurgen Habermas, ao
jamaicano Stuart Hall, ao indiano Homi Bhabha e ao polonés Zigmunt Bauman, a canadense
Deborah Britzman, aos italianos Franco Cambi e Gramsci.

As teméticas bibliograficas®® presentes nos artigos caracterizam-se pela diversidade de
autores, os quais sdo de nacionalidades distintas, tais como: franceses, americanos, ingleses,
argentinos, canadenses, espanhdis, portugueses, jamaicano, indiano, italiano, belga, polonés,
alemdo, que transmitem a ideia de uma dispersdo nas referéncias utilizadas, dada as
perspectivas tedricas privilegiadas por esses autores.

Na analise das temaéticas bibliograficas, observou-se que os enfoques utilizados
apresentam perspectivas tedricas diversas, as quais foram agrupadas dentro das concepcdes
tedricas classificadas de: teoria critica, estruturais, pos-estruturais, poés-colonial, pos-
modernas, decoloniais e pds-fundacionista. Reconhegco as limitagdes decorrentes dessa
classificacdo diante das novas associacdes teoricas.

Os artigos enquadram-se dentro dos seguintes enfoques: critico 39 (39,4%), pds-
estruturalismo 30 (30,3%), p6s-modernidade 9 (9,1%), pds-fundacionista 5 (5,1%), pos-

colonial 4 (4,1%), estudos culturais 3 (3%), pos-marxismo 3 (3%), estudos queer 2 (2%), pos-

%3 Optei por utilizar o termo “tematica bibliografica” (PIMENTA, 2000; MOREIRA, 2001) por considerar mais
produtivo identificar as tendéncias tematicas do que os livros relacionados nas bibliografias.
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modernismo de resisténcia 1 (1%), pos-modernidade progressista 1(1%), decolonialismo
1(1%) e epistemolégico™ 1(1%).

Os enfoques criticos e pés-estruturalistas estdo presentes em 69,7% dos artigos. A
predominancia dessas teorias no campo do curriculo evidencia que embora haja um
movimento de incorporacdo de novas fundamentac@es teoricas, ainda sdo mantidos nucleos
que detém a prevaléncia no campo.

Na leitura e analise dos artigos, identifiquei que ha um processo de hibridizacdo dos
discursos produzidos no campo do curriculo. As diferencas tedricas que serviam para
identificar e classificar o pesquisador ndo constituem padréo de referéncia considerado seguro
para enquadrar as pesquisas, a utilizacdo desses marcadores serve para produzir um
mapeamento provisorio das tendéncias em evidencias no campo.

As “fronteiras” teéricas estdo em movimento, tornando-se espaco de troca, de
simbiose, de construcdo de novas relagcBes conceituais. Por exemplo, a utilizacdo
concomitante dos discursos criticos e pos-criticos, estruturais e pds-estruturais, pos-estruturais
e pbés-modernos, pés-estruturais e pds-coloniais, etc. Diante dessas novas combinacdes
epistémicas, o curriculo assumiu um carater difuso e as classificagdes com base nas teorias
consideradas isoladamente ndo podem ser convertidas em padréo de referéncia.

Oportuna a manifestacao de Lopes (2005, p. 61), para quem:

[...] a associagdo de marcas conceituais estruturais e pos-estruturais, além de
expressar uma perspectiva epistemoldgica pluralista, mostra-se produtiva para o
entendimento do mundo. Um mundo que, se ndo pode ser mais entendido por pares
binarios — macro-micro, global-local, totalidade-singularidade, estrutura-agdo,
identidade-diferenga —, ainda exige que a superacdo desses pares seja feita por

intermédio de seu enunciado, ambiguamente mantendo a modernidade no contexto
pés-moderno.

Para a autora (LOPES, 2005), a associacao de conceitos de diferentes teorizacGes tem
se mostrado produtiva para a superagdo dos binarismos, tais como: totalidade-singularidade,
identidade-diferenca, global-local. Mas, ndo descarta a utilizagdo dos enunciados
caracterizadores das perspectivas teoricas.

Ainda segundo Lopes (2005), os enfoques criticos, pos-estruturalista e pds-moderno
contribuiram para ampliar e diversificar os objetos de pesquisa no campo do curriculo.

Se as teorias pds-criticas sdo utilizadas em virtude de sua analise mais instigante da

cultura, capaz de superar divisdes hierdrquicas, redefinir a compreensdo da
linguagem e aprofundar o carater produtivo da cultura, particularmente da cultura

> Sobre esse tema ver: TESSER, Gelson Jo&o. Principais linhas epistemoldgicas contemporaneas. Educar,
Curitiba, n°. 10. p. 91-98. 1995. Editora da UFPR. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/n10/n10a12.pdf


http://www.scielo.br/pdf/er/n10/n10a12.pdf
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escolar, a referéncia a teoria critica ainda esta presente nas analises que buscam néao
desconsiderar, ou visam a salientar, questdes politicas, bem como uma agenda para a
mudanca social (LOPES, 2005, p. 51).

Embora as pesquisas desenvolvidas a partir das teorias pos-criticas sejam
significativas no campo do curriculo, as investigacbes que se fundamentam na teoria critica
constituem uma parcela expressiva do universo investigado, ao todo 39 artigos ancoraram-se
nessa perspectiva teorica, que representam 39,4% do total.

Paraiso (2004) em artigo intitulado “Pesquisas poés-criticas em educacdo no Brasil:
esbogo de um mapa” faz uma sintese das pesquisas pos-criticas em educagdo no Brasil
apresentando os efeitos dessas teorias sobre a pesquisa educacional.

O estudo da autora (PARAISO, 2004, p. 284) revelou que,

As correntes tedricas que conhecemos sob os rétulos de pds-estruturalismo e de pos-
modernismo influenciaram profundamente, como sabemos, as teorizagdes e as
pesquisas em diversos campos das ciéncias sociais e humanas nos ultimos anos; uma
influéncia que tem sido igualmente consideravel na pesquisa em educacdo no Brasil.
Os efeitos combinados dessas correntes, sintetizados talvez na chamada ‘virada
linglistica’, expressam-se naquilo que se convencionou chamar de “teorias pos-
criticas em educagdo”. Em seu conjunto, essas teorias utilizam uma série de
ferramentas conceituais, de operacdes analiticas e de processos investigativos que as
destacam tanto das teorias tradicionais como das teorias criticas que as precederam.

Essas correntes tedricas trouxeram para a educacdo de modo geral e, ao campo do
curriculo, em particular, novas ferramentas conceituais que, segundo Paraiso (2004, p. 284)
“[...] realizam, no campo educacional brasileiro, substitui¢des, rupturas e mudancas de énfases
em relagdo as pesquisas criticas”. Essas teorias tém influenciado a invencdo de préaticas
educacionais, “[...] curriculos e pedagogias que apontam para a abertura, a transgressdo, a

subversdo, a multiplicagdo de sentidos e para a diferenga” (PARAISO, 2004, p. 284).

As pesquisas que se caracterizam como pos-criticas

[...] ndo gostam de explica¢Bes universais, nem de totalidades, nem de completudes
ou plenitudes. Em vez disso, optam claramente por explicacfes e narrativas parciais,
pelo local e pelo particular (Silva, 1993a). N&o se preocupam com comprovagdes
daquilo que ja foi sistematizado na educagdo, nem com ‘revelagdes’ ou
‘descobertas’. Preferem a invencdo, a criacdo, o artefato, a producdo (Corazza,
2001). Nao acreditam na “suposta” autonomia do sujeito ou da subjetividade, a qual
nés da educagdo ndo cansavamos de apegar-nos. Consideram o sujeito um efeito da
linguagem, dos textos, do discurso, da histdria, dos processos de subjetivacao [...]
(PARAISO, 2004, p. 286).

Segundo Paraiso (2004, p. 288), as pesquisas pos-criticas em Educacdo no Brasil tém
contribuido “[...] para criar caminhos investigativos e saidas metodologicas para escapar das

totalizagOes e homogeneizagdes das metanarrativas, buscando possibilidades para pesquisar
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que utilizem o singular, o local ¢ o parcial”. A partir desses novos caminhos metodoldgicos,

as pesquisas pés-criticas estao

[...] questionado o conhecimento (e seus efeitos de verdade e de poder), o sujeito (e
os diferentes modos e processos de subjetivacdo), os textos educacionais (e as
diferentes praticas que estes produzem e instituem). [...] ttm problematizado as
promessas modernas de liberdade, conscientizacdo, justica, cidadania e democracia,
tdo difundidas pelas pedagogias criticas brasileiras, abdicado da exclusividade da
categoria classe social e discutido, também, questdes de género, etnia, raga,
sexualidade, idade (Louro, 1995). Tém discutido questdes dos tempos e espagos
educacionais, mostrando os processos de feitura da escola moderna, bem como
pensado, de diferentes formas, a diferenca, a identidade e a luta por representacéo.
Tém aberto mao da funcéo de prescrever, de dizer aos outros como devem ser, fazer
e agir. Tém, acima de tudo, buscado implodir e radicalizar a critica aquilo que ja foi
significado na educacdo, e procurado fazer aparecer o que ndo estava ainda
significado (PARAISO, 2004, p. 286).

Restou evidente que as pesquisas pés-criticas no Brasil tém provocado efeitos na
Educacao, pois, ao questionarem 0s conhecimentos considerados legitimos, as verdades e 0
sujeito “[...] expdem as arbitrariedades, os processos de criagdo, as historicidades e as forcas
que fizeram a imposicdo dos sentidos e, em contrapartida, criam novos sentidos e fazem a
educacdo movimentar-se, [...]” (PARAISO, 2004, p. 295).

Esse processo, tem provocado o surgimento de novos arranjos, metodologias,

alquimias. A esse respeito, manifestou-se Paraiso (2004, p. 295):

E possivel dizer, entdo, que as pesquisas pos-criticas em educacdo no Brasil tém
contribuido para a conexdo de campos, para o desbloqueio de conteldos, para a
proliferacdo de formas e para o contagio de saberes minoritarios. Os sentidos sdo
multiplicados, os conhecimentos expandidos, 0s espacos de criagdo e invengdo
povoados. Elas tém-se posicionado contra a fixidez de significados, de narrativas, de
valores, de classificac6es, de subjetividades, de verdades. Sua forca tem sido grande,
ja que desarruma muito do ja pensado na educacdo e mostra a importancia de
significar de outro modo, de criar, produzir, multiplicar e proliferar nesse terreno.

A metodologia de pesquisa é uma ferramenta imprescindivel para a Ciéncia. Por meio
dela se estabelece os caminhos, as rotas e trajetdrias que o pesquisador ird trilhar na realizacdo
da pesquisa. Todavia, a utilizacdo dessa ferramenta esta ligada a experiéncia do pesquisador
com o objeto pesquisado, a internalizacdo do método, as suas crencas, valores e atitudes
(GATTI, 1999).

No exercicio da pesquisa certas orientagdes e regras existem e sdo Uteis e necessarias
como referentes de validacdo e plausibilidade das analises. Mas se ndao forem
apropriadas e integradas pelo pesquisador em suas formas de pensar e agir, num
certo conjunto l6gico-vivencial, num estado de espirito que leva a um certo tipo de
olhar, de perspectiva ante os eventos, estas orientagfes e regras se tornam estereis,
porque mecanicas: levam tdo somente a repeticdo, a imitacdo e ndo a apreensdo
criativa e consistente do entrelacamento de fatos e dados em seus significados
(GATTI, 1999, p. 72).
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Neste sentido, compreende-se que a préatica da pesquisa influenciard na forma de lidar
com as ferramentas metodologicas, de utiliza-las, de ressignifica-las, e até na sua capacidade

de reinventa-la, pois, as ferramentas, por si mesmas, ndo garantem o sucesso da investigacao.

Um bom martelo, uma boa pa sdo absolutamente necessarios para um trabalho de
qualidade, mas, também, necessita-se de um artesdo habilidoso e experiente em seu
uso para a obtencdo de resultados qualitativamente bons. Apenas uma boa pa nas
maos de quem ndo desenvolveu competéncia e ndo tem uma perspectiva para seu
uso ndo garante um bom resultado. Ai estd a questdo do método, que ndo é apenas
uma questdo de rotina de passos e etapas, de receita, mas de vivéncia, com
pertinéncia e consisténcia em termos de perspectivas e metas (GATTI, 1999, p. 71).

Nas pesquisas realizadas pelos lideres foram utilizados diversos tipos de pesquisa™, as
quais séo enumeradas no quadro 39.

Quadro 42: Classificacdo das pesquisas realizadas pelos lideres

TIPOS DE PESQUISA QUANTIDADE
Pesquisa documental 21
Pesquisa bibliografica 19
Etnografica 15
Pesquisa que combinou trabalho de campo e documental 10
Pesquisa epistemolégica 9
Pesquisa cartografica 6
Pesquisa de campo; 5
Estudo de midia; 4
Estudo bibliogréafico e documental 3
Estudo de caso 2
Pesquisa que articulou etnografia e pesquisa documental 1
Estudo de caso e pesquisa cartografica; 1
Pesquisa documental e depoimentos; 1
Etnopesquisa-formagéo 1
Ensaio tedrico. 1

Fonte: CNPq, 2014

H& prevaléncia das pesquisas de natureza mais teorica, tais como: documentais,
bibliogréaficas, epistemoldgicas e trabalhos que associaram pesquisas bibliograficas e
documentais, as quais correspondem a maioria das investigacbes com 53 trabalhos, que
representam 54% do total. Todavia, ha pesquisas que priorizaram o trabalho de campo, as
quais foram classificadas neste estudo como: pesquisas etnograficas, de campo, de caso,
cartografia, estudos de midia, etnopesquisa formacdo e pesquisa cartografica que
contabilizaram 34 trabalhos, correspondendo a 34%. Ha pesquisas que associam pesquisa de
campo e documental, etnografia e pesquisa documental, pesquisa documental e depoimentos,

ao todo foram 12 trabalhos, os quais representam 12% do total. N&o ha artigos produzidos

> Entre os artigos analisados ha 7 entrevistas, 4 editoriais, 4 apresentacGes de periddicos, 2
resenhas e 2 depoimentos.
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com base na pesquisa-acdo ou na formulacdo de proposta pedagdgica ou ainda relatos de
experiéncias.

Nos artigos cientificos analisados, os procedimentos de coleta e analise de dados
privilegiados pelos pesquisadores foram: analise do discurso (35); analise documental (11);
andlise epistemoldgica (10); analise de conteudo (10); entrevista (5); diario de campo (2);
observacgdo (2); narrativa (2); etnometodologia (2); Com-versacGes (1) e analise queer (1).
Outros trabalhos combinaram entrevista e analise documental (2); analise documental e
entrevista (2); analise documental e anélise de contetdo (2); entrevista, observacdo e analise
documental (2); diario de campo, entrevista e observacdo (1); diario de campo, observacao e
andlise queer (1); analise textual e discursiva (1); analise do discurso e documental (1);
entrevista, analise documental e analise epistemologica (1); analise documental e do discurso
(1); observacédo e entrevista (1); observacdo e aplicacdo de questionarios (1); questionario,
grupo focal e andlise de contetdo (1); observacdo, entrevista, questionario e analise
documental (1).

Os procedimentos de andlise de dados mais utilizados pelos pesquisadores foram:
analise de discurso (ao todo, foram 38 trabalhos), seguido pela andlise documental (23),
andlise de contetdo (12), analise epistemoldgica (11). Os instrumentos de coleta de dados
mais frequentemente empregados pelos lideres foram: entrevistas (15) e observagdes (9).
Embora haja uma diversidade de influéncias tedricas no campo do curriculo, as quais
contribuiram para a emergéncia de novos temas, problemas e objetos, que ampliaram as
possibilidades de analise do campo, observa-se que ha certa tendéncia em utilizar as mesmas
ferramentas metodolGgicas para analisar esses objetos. A esse respeito, Bourdieu (1983, p.
124) afirma que as escolhas tedrico-metodoldgicas estdo direcionadas a aquisicdo de
autoridade cientifica,

[...] todas as préaticas estdo orientadas para a aquisicdo de autoridade cientifica
(prestigio, reconhecimento, celebridade etc.), o que chamamos comumente de
‘interesse’ por uma atividade cientifica (uma disciplina, um setor dessa disciplina,

um método etc.) tem sempre uma dupla face. O mesmo acontece com as estratégias
que tendem a assegurar a satisfacdo desse interesse.

Ainda de acordo com Bourdieu (1983), tal interesse orienta a definicdo de temas,
problemas e objetos de pesquisas. Ainda segundo o autor (BOURDIEU, 1983, p. 124) “[...] 0s
conflitos epistemologicos sdo sempre, inseparavelmente, conflitos politicos [...]”. Ou seja,
conflitos que objetivam a manutencdo da autoridade cientifica de determinados agentes.

Para Bourdieu (1983), a intensa competicdo, no campo cientifico, em torno de

determinados objetos, provoca a migracdo dos pesquisadores para objetos que ainda ndo
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alcancaram prestigio dentro do campo. Considero que esse processo de migracao instiga a
criagdo de novos objetos e problemas de pesquisa e contribui para que novos temas sejam
abordados no campo do curriculo.

Bourdieu (1983, p. 126/127) afirma que

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta politica pela dominag&o cientifica, que
designa a cada pesquisador, em fun¢do da posi¢do que ele ocupa, seus problemas,
indissociavelmente politicos e cientificos, e seus métodos, estratégias cientificas
que, pelo fato de se definirem expressa ou objetivamente pela referéncia ao sistema
de posicdes politicas e cientificas constitutivas do campo cientifico, sdo ao mesmo
tempo estratégias politicas. Nao ha "escolha" cientifica — do campo da pesquisa, dos
métodos empregados, do lugar de publicacdo; ou, ainda, escolha entre uma
publicacdo imediata de resultados parcialmente verificados e uma publicacéo tardia
de resultados plenamente controlados — que ndo seja uma estratégia politica de
investimento objetivamente orientada para a maximiza¢do do lucro propriamente
cientifico, isto é, a obtencdo do reconhecimento dos pares-concorrentes
(BOURDIEU, 1983, p. 126-127).

Para Bourdieu (1983), a escolha do referencial tedrico-metodologico é uma deciséo
cientifica e politica e estd, intrinsecamente, relacionada a posicao que o pesquisador ocupa no
campo cientifico, “[...] os dominantes sdo aqueles que conseguem impor uma defini¢do da
ciéncia segundo a qual a realizacdo mais perfeita consiste em ter, ser e fazer aquilo que eles
tém, sdo e fazem” (BOURDIEU, 1983, p. 128).

O lugar de publicacdo da pesquisa também é definido em funcdo dessa posi¢do. No
caso especifico dos artigos publicados nos periddicos cientificos analisados, percebeu-se que
0s pesquisadores mais prestigiosos do campo, quais sejam, 0s que possuem reconhecimento
cientifico por meio da concessdo de bolsas de pesquisa pelas principais agéncias de fomento a
pesquisa, a saber: CAPES e CNPq, mais especificamente, a bolsa produtividade em pesquisa
optam por publicar suas pesquisas nos periodicos classificados como Qualis Al e A2.

Para Whitley (2000, apud CARVALHO; ODDONE; CAFE; MENESES, 2013), os
canais formais de comunicacdo da ciéncia sao 0s meios prioritarios para controlar a concessao
de prestigio, reconhecimento e reputacdo dentro do campo. Reconhecimento e reputacdo sao
fundamentais para o agente dentro do campo cientifico, pois, “O pesquisador depende
também de sua reputacdo junto aos colegas para obter fundos para pesquisa, para atrair
estudantes de qualidade, para conseguir subvencdes e bolsas, convites, consultas, distingdes”
[...] (BOURDIEU, 1983, p. 131). Por isso, é importante garantir uma posi¢do de destaque
dentro do campo para conseguir as benesses decorrentes do capital cientifico ostentado.
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3.5. CONCLUSOES INICIAIS

Nesta secdo, priorizei identificar as perspectivas tedrico-metodoldgicas que matizam o
curriculo enquanto objeto da producdo cientifica dos lideres dos Grupos de Pesquisa. Dentre
as diversas producoes dos lideres de grupo de pesquisa, tais como: livros, capitulos de livros,
artigos cientificos, optei por selecionar os artigos cientificos por considerd-los importantes
meios de divulgacdo dos resultados das pesquisas cientificas. Ao todo, foram identificados
693 (seiscentos e noventa e seis) artigos, publicados pelos lideres dos Grupos de Pesquisa em
periddicos cientificos. Dentre eles, 294 (42,4%) sao sobre curriculo e 399 (57,6%) exploram
outras temaéticas, pois, a producdo cientifica dos lideres ndo se restringe ao campo do
curriculo.

Os periodicos que concentram o numero maior de publicacdes no campo do curriculo
sdo: Curriculo sem Fronteiras, Revista e-Curriculum (PUCSP), Revista Espaco do Curriculo,
Educacdo e Realidade, Revista Teias (UERJ. Online), Educacdo & Sociedade (Impresso),
Revista de Educacdo AEC, Revista da SBEnBIO, Cadernos de Pesquisa (Fundacdo Carlos
Chagas), Presenca Pedagogica, Revista Brasileira de Educacdo, Educacdo em Revista
(UFMG Impresso) e Revista de Educacdo Publica.

Os periddicos que mais publicaram artigos sobre curriculo sdo todos indexados na
base Qualis da CAPES. Séo cinco periddicos nacionais Al, trés periddicos nacional A2, um
nacional B1, dois nacionais B3 e dois nacionais B4, o que demonstra que a divulgacéo das
pesquisas no campo do curriculo se concentra em periddicos que gozam de boa avaliacdo em
uma das principais agéncias nacionais de fomento a pesquisa.

A publicacdo de artigos do campo do curriculo em periddicos cientificos experimentou
aumento significativo no periodo de estudo, demonstrando que o campo esta consolidado e
em expansao e o periddico cientifico se configura como canal formal utilizado no processo de
divulgacdo da producdo desse campo.

Com relacdo aos aportes tedricos utilizados pelos pesquisadores brasileiros, evidencia-
se que sdo acionados pensadores das mais diversas nacionalidades, tais como: franceses,
norte-americanos, ingleses, argentinos, espanhois, canadenses, portugueses, belga, alemdo,
jamaicano, indiano e polonés. Destacam-se 0s franceses e norte-americanos pela quantidade
de tedricos citados nos artigos, bem como os ingleses.

Os enfoques criticos e pés-estruturalistas estdo presentes em 69,7% dos artigos. A

predominancia dessas teorias no campo do curriculo evidencia que, embora haja um
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movimento de incorporacdo de novas vertentes epistemoldgicas, como o decolonialismo,
ainda sdo expressivos 0s nucleos que detém a prevaléncia no campo.

A influéncia de diversas teorias no campo do curriculo contribuiu para a emergéncia
de novos temas, problemas e objetos, que ampliaram as possibilidades de analise do campo,
todavia, observa-se que ha certa tendéncia em utilizar as mesmas ferramentas metodoldgicas
para analisar esses objetos.

H& um processo de hibridizacdo dos discursos produzidos no campo do curriculo. As
diferencas teoricas que serviam para identificar e classificar o pesquisador nao constituem
padrdo de referéncia considerado seguro para enquadrar as pesquisas e 0s pesquisadores; a
utilizacdo desses marcadores convém para produzir um mapeamento provisorio das
tendéncias evidenciadas no campo.

Os trabalhos de carater epistemologico, também ganham visibilidade e
representatividade nas pesquisas realizadas na area de educacdo, e que assumem o curriculo

enguanto objeto de investigacdo, tal foi o caso desta Tese Doutoral.
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4. CONCLUSAO

A finalidade desta pesquisa consistiu em analisar as perspectivas teorico-
metodologicas proeminentes na area do Curriculo a partir das producgdes cientificas dos
lideres de grupos de pesquisas que tém o curriculo como objeto de estudo epistmoldgico.

O estudo pautou-se em trés questdes centrais. S&o elas: Qual a configuracdo dos
grupos de pesquisa com énfase na &rea do curriculo cadastrado no diretério do CNPg? As
producdes cientificas dos lideres dos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como
objetos de estudo e pesquisa priorizam que tematicas? Quais as perspectivas teorico-
metodoldgicas que matizam o curriculo enquanto objeto da producéo cientifica dos lideres
dos grupos de pesquisa?

A analise realizada permitiu compreender que a criacdo e institucionalizacdo de
Grupos de Pesquisa no campo do curriculo cadastrados no Diretorio de Grupos do CNPq data
de 1992, mas, ganha proeminéncia, sobretudo, a partir do primeiro decénio do século XXI. No
periodo de 2003 a 2013, foram criados 51 (cinquenta e um) grupos. Nesse intersticio,
destacam-se 0s anos de 2007, 2010 e 2013 que acumularam o maior nimero de grupos
cadastrados no Diretorio, sendo 2010 o0 ano em que houve a criacdo de maior nimero de
grupos: ao todo, foram computados 10 deles.

O curriculo tem se constituido em objeto de interesse epistemoldgico de doutores
recém-formados, em média, a maioria dos lideres criou seus respectivos grupos no intersticio
de 1 a 4 anos. Liderar grupos de pesquisa contribui para a aquisi¢do de autoridade cientifica
(prestigio, reconhecimento, etc.). Para Bourdieu (1983, p. 124) todas as acOes realizadas pelo
pesquisador estdo orientadas para obtencdo de autoridade cientifica. Por exemplo, a opcéo dos
doutores recém-formados por criar grupos de pesquisa, demonstra a importancia que o
exercicio de lideranca de grupos tem no acimulo de capital cientifico.

A tematica mais recorrente nos sessenta grupos pesquisados é a formacdo de
professores, tanto no que diz respeito as nomeacdes dos mesmos, quanto aos objetivos
apresentados. Essa relacdo evidencia que os grupos de pesquisa do campo do curriculo tém
como foco majoritario de suas preocupaces epistemologicas, sobretudo, a formagéo docente.

A relacdo com a formacdo docente & consubstanciada pela preocupacdo com o
contexto da pratica de ensino. Desse modo, a tematizacdo da pratica constitui o principal
dispositivo que une a formacéo ao curriculo. Neste sentido, a pratica pedagogica € uma das
teméticas mais imbrincadas com o curriculo, haja vista que quando se nomeia a formagédo de

professores como tematica de estudo, direta ou indiretamente, objetiva-se problematizar o
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terreno da prética.

Percentualmente, a Educacdo responde por 93,33% do total de grupos de pesquisa
cadastrados no Diretério de Grupos, sendo, assim, a area que mais tem contribuido para a
consolidacdo do campo do curriculo, seja por meio da realizacdo de pesquisas que focalizam o
tema, seja pela organizacdo de grupos de pesquisas que se dedicam ao estudo dessa tematica.

O mapeamento dos grupos de pesquisa por regido revelou que a criagdo de grupos de
pesquisa ndo se deu de forma regular, principalmente na década de 1990 do século XX. Foi
somente a partir da primeira década do século XXI que esse quadro comecou a mudar, devido
a criacdo de grupos de pesquisa em todas as regides brasileiras.

A regido que concentra 0 maior nimero de grupos de pesquisa é a Sudeste com 22
(vinte e dois) grupos cadastrados; em seguida, vem a regido Nordeste com 19, depois vem a
regido Sul com 8; posteriormente, a regido Centro-Oeste com 6 e, por fim, a regido Norte com
5 (cinco).

A institucionalizacdo de grupos de pesquisa, deu-se de forma desigual nas regides
brasileiras. Considero que essa assimetria decorreu do quantitativo de doutores formados nos
Programas de P6s-Graduacdo que, majoritariamente, estdo localizados na regido sudeste, 0s
quais investiram na criacdo de grupos de pesquisa para desenvolver investigacdes sobre a
tematica curriculo.

A andlise do Curriculo Lattes dos lideres permitiu identificar que o tema curriculo tem
sido objeto de estudo dos lideres desde o processo de formacdo stricto sensu, pois, 36
pesquisadores desenvolveram pesquisas de mestrado e/ou doutorado no campo do curriculo,
as quais estdo distribuidas em 30 (trinta) teses e 18 (oito) dissertacoes.

Observei que ha diferencas nas tematicas priorizadas nas dissertaces, teses e
pesquisas. As mais recorrentes nas dissertacGes foram: 3 (37,5%) pesquisas sobre curriculo e
formacdo de professores. Nas teses, as tematicas priorizadas foram: 11 (36,7%) pesquisas
focalizaram a politica educacional e a reforma curricular; 5 (16,7%) pesquisas abordaram a
formacao de professores; 3 (10%) cotidianos escolares; 2 (6,7%) curriculo de matematica e as
demais (9 teses, 30%) focalizaram tematicas diferenciadas.

Os projetos de pesquisa expdem as tematicas que tém mobilizado os lideres e, por
extensdo, o campo do curriculo. H& temas que, historicamente, estdo presentes nas pesquisas
realizadas pelos pesquisadores, a exemplo do tema formagdo de professores. Todavia,
apresenta também novos temas que foram incorporados pelo campo, por isso, considero-o um
campo poroso, que absorve questdes levantadas pelas diversas areas do conhecimento.

Observa-se que houve movimento no campo do curriculo, tanto no que diz respeito as
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temaéticas privilegiadas, quanto as perspectivas de analise. As novas abordagens incorporadas
nas pesquisas permitiram a construcdo de novos objetos ou de novas leituras dos objetos ja
problematizados. Esse movimento de inclusdo de novas abordagens permitiu o
questionamento das bases tedrico-epistemologicas vigentes no campo, sobretudo, dos estudos
ancorados nas teorias criticas.

Os eventos cientificos, por sua vez, assumem um lugar de destaque no campo
cientifico, pois sdo espacos prioritarios para a circulagdo de conhecimento cientifico. A
participacdo em eventos cientificos contribui para o desenvolvimento das pesquisas e,
sobretudo, para a formacdo do pesquisador. Nesses eventos, o acesso a informacdo se da de
forma mais rapida, sendo mais intenso o didlogo com os pares. Os trabalhos sdo avaliados
antes do evento por uma comissdo cientifica e, durante o evento, nas se¢fes de apresentacdo
das comunicaces orais interativas, possibilitando, desse modo, o enriquecimento da pesquisa,
seja no aspecto teodrico e/ou metodologico.

E importante destacar que os pesquisadores se posicionam de modo desigual no campo
do curriculo. “A partir dessas posi¢des, eles assumem diferentes movimentacdes nesse campo,
investindo seu capital cientifico de forma a ocupar novas posi¢des [...]” (ARAUJO, ALVES,
CRUZ, 2009, p. 36). Os grandes eventos nacionais como a ANPED, por exemplo, congregam
0s pesquisadores mais prestigiosos do campo, 0s que possuem capital cientifico reconhecido
pelos seus pares.

Por seu turno a producdo cientifica dos lideres dos Grupos de Pesquisa encontra-se,
expressivamente, dentro de dois enfoques, quais sejam: critico e pds-estruturalismo. A
predominancia dessas teorias no campo do curriculo evidencia que, embora haja um
movimento de incorporacdo de novas fundamentac@es tedricas, ainda sdo mantidos nucleos
gue detém a prevaléncia no campo.

As “fronteiras” tedricas estdo em movimento, tornando-se espaco de convivéncia,
troca, simbiose, de construcdo de novos arranjos conceituais. Por exemplo, a utilizagéo
concomitante dos discursos criticos e pds-criticos, estruturais e pds-estruturais, pos-estruturais
e p6s-modernos, pos-estruturais e pds-coloniais.

Nos artigos analisados foram acionados pensadores das mais diversas nacionalidades,
tais como: franceses, norte-americanos, ingleses, argentinos, espanhois, canadenses,
portugueses, belga, alemé&o, jamaicano, indiano e polonés. Destacam-se os franceses e norte-
americanos pela quantidade de tedricos citados nos artigos, bem como os ingleses. O
conhecimento produzido por esses tedricos tem sido acionado pelos pesquisadores brasileiros

nas suas pesquisas sobre curriculo.
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As fontes utilizadas permitiram analisar as perspectivas tedrico-metodolédgicas do
campo. Importa, no entanto, destacar algumas limitagdes, tais como: falta de acesso a todos 0s
artigos cientificos, pois, alguns periddicos ndo disponibilizam os textos no formato eletronico,
como, por exemplo, a Revista Presenca Pedagogica. Os projetos de pesquisa executados na
década de 1970, 1980 e 1990 foram registrados no Curriculo Lattes de forma precéria,
fornecendo somente o nome do projeto. Essas limitacGes, porém, ndo comprometeram o
resultado da pesquisa. Considero que os objetivos foram alcancados.

A tese consistiu em afirmar que, embora o campo do curriculo tenha se instituido e
consolidado no cenério da pesquisa educacional brasileira, os autores que o elegeram como
objeto epistemologico adotaram diferentes concepgdes tedrico-metodoldgicas visando
produzir conhecimento ligado a essa tematica. Logo, o campo cientifico do curriculo se
evidencia enquanto espaco de disputa mobilizador de forcas que se propagam nas acoes
administrativas, na legitimacdo em torno dos saberes sobre curriculo, no exercicio da
lideranca em grupos de pesquisa e na producdo e circulacdo do conhecimento cientifico,
gerando com isto assimetrias institucionais e zonas de privilégios aos autores desses
trabalhos, sobretudo aos programas e espagos académico-cientifico com o0s quais mantém
vinculo laboral, particularmente, na P6s-Graduacdo em Educacao.

O referencial tedrico de Bourdieu permitiu compreender que, no campo cientifico,
ocorrem disputas concorrenciais em torno do monopélio da autoridade cientifica. Os agentes
detentores de autoridade cientifica, em funcdo do prestigio e reconhecimento que possuem,
além de poder ter acesso a cargos administrativos (capital cientifico temporal) conseguem as
mais diversas recompensas, tais como: bolsas de pesquisa, convites, distin¢cGes, prémios,
titulos.

Para constituir-se como autoridade cientifica, o pesquisador precisa investir em
acumulacdo de capital social. No Brasil, a politica cientifica nacional utiliza como principal
quesito para a concessdo de bolsas de produtividade em pesquisa a producdo cientifica do
pesquisador. Os pesquisadores mais prestigiosos do campo sdo 0s que possuem bolsa de
produtividade em pesquisa PQL.

A Dbolsa de produtividade em pesquisa auxilia a elevar seus detentores ao patamar de
autoridade cientifica, ou seja, outorga-lhe o poder de falar e de agir em nome do campo.
Assim, determinados programas de pds-graduacdo ocupam posicdes privilegiadas no campo
do curriculo, pois, concentram 0s pesquisadores mais produtivos os quais tém influenciado
estudos e pesquisas na area.

Os espacos académico-cientificos com o0s quais 0s pesquisadores com bolsa de
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produtividade em pesquisa PQ1 mantém vinculo laboral sdo os programas de pds-graduacéao
da UERJ, UFMG, UFRGS, UFF, UFPel e UCP. O programa de pds-graduacao que concentra
0 maior nimero de bolsistas na categoria 1 € o da UERJ, com trés bolsistas (sendo um bolsista
1A, 1C e 1D), seguido pelo programa da UFMG, com dois bolsistas (sendo um bolsista 1A, e
um 1D); ou seja, dois programas de pds-graduacéo possuem cinco bolsistas PQL1.

A Unidade Federada que concentra o maior nimero de bolsista produtividade é o Rio
de Janeiro com 7 (sete) pesquisadores: sendo dois nivel 1A, um nivel 1C, dois nivel 1D e dois
na categoria 2, 0o que equivale a 50% do total de 14 pesquisadores com bolsas de
produtividade.

Considero diminuta a quantidade de pesquisadores que possuem bolsa de
produtividade em pesquisa nivel PQ1 no campo do curriculo. Somente nove pesquisadores
com producdo cientifica no campo possuem bolsa de produtividade académica na categoria 1,
sendo trés 1A, dois 1C e quatro 1D.

Destaque-se que somente a lideranca de grupos de pesquisa ndo garante autoridade
cientifica. A produtividade em pesquisa € o que diferencia e gera assimetrias e zona de
privilégios entre os pesquisadores. Portanto, a posicdo dos agentes no campo do curriculo é
desigualmente distribuida, os detentores de autoridade cientifica possuem posicdes de
destaque nos espacos institucionais em que mantém vinculo laboral e no campo do curriculo.

Ao analisar as perspectivas tedrico-metodoldgicas, chamo atencdo para as disputas que
estdo em vigéncia no campo do curriculo, pois, 0 monopdlio da autoridade cientifica esta
atrelado a certa concepcdo de ciéncia, & utilizacdo de determinados aportes teéricos. E
importante, pois, compreender como 0 campo esta organizado, quais caminhos ja foram
trilhados e quais as novas rotas vislumbradas na conjuntura atual.

Neste trabalho, optei por ndo relacionar os pesquisadores a uma determinada corrente
de pensamento por entender que tais classificacdes ndo se adéquam ao movimento de
construcdo do aporte tedrico de cada pesquisador. Todo movimento implica escolhas, as vezes
mudanca de rota: ndo se trata de um processo estatico e, sim, dialético. Por isso, analisei a
producdo tedrica situando-a no tempo e no espaco.

A institucionalizacdo de grupos de pesquisa nas instituicdes de ensino brasileiras
tornou-se imprescindivel para o fortalecimento cientifico de diversas areas e campos do saber
e da producdo do conhecimento. O cadastramento dos mesmos no Diretério de Grupos do
CNPq, permitiu identificar em que instituicOes estdo albergados os diversos grupos de
pesquisa, assim também como contribuiu para mapear a distribuicdo espacial e temporal

desses grupos.
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A institucionalizacdo de grupos contribuiu, de forma quanti-qualitativa, para a
consolidacdo do campo do curriculo no Brasil, seja por meio da realizacdo de pesquisas que
focalizam essa tematica, seja pela formacdo de pesquisadores que vdo construir novos espacos
institucionais, com o propésito de desenvolver estudos e investigacdes sobre o

metamorfoseado campo do curriculo.
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