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RESUMO

Este trabalho tem comobjeto de pesquisa a producdo cientifecgerspectivas teodrieo
metodoldgicasdos lideres de grupos de pesquisa do campo do curriculo. A finalidade
consistiu enmanalisar as perspectivas tedrigwtodoldgicas proeminentes na areawiwiculo

a partir das producdes cientificas dos lideres de grupos de pesquisas que elegeram o curriculo
como objeto de estudQual a configuracdo dos grupos de pesquiean énfase na area do
curriculg cadastradeno diretorio do CNPq? As producdes ¢iioas dos lideres dos grupos

de pesquisa que focalizam o curriculo como objetos de estudo e pesquisa priorizam que
tematicas? Quais as perspectivas teémetodoldgicas que matizam o curriculo enquanto
objeto da producdo cientifica dos lideres dos gui® pesquisaAs fontes documentais
incidiram nos indicadoresobre grupos de pesquisas disponiveis no Banco de Dados do
Diretério de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ e o curriculo Lattes dos lidereesses gmcos cientificasAncorome em autores
como:Bourdieu (20052004)Corréa (20132012), Moreira (20011990), Silva (20041990),

Ferreira Junior (2010 Hayashi (2007).0 tempo histérico de abrangéncia da pesquisa
compreendeu o intersticio de 1992 a£04s perspectivas teériemetodologicas adotadas
pelos lideres dos grupos de pesquisa mostram que & f r ont ei r as o t e-
movimento, tornandse espaco de troca, de simbiose, de construcdo de novas relacdes
conceituaisHa utilizacdo concomitaetdos discursos criticos e pdrsticos, estruturais e pos
estruturais, pésstruturais e pémodernos, pésstruturais e pésoloniais. O campo
cientifico do curriculo evidencise enquanto espaco de disputa mobilizador de forcas que se
propagamgerando ssimetrias institucionais e zonas de privilégi@s detentores de
autoridade cientifica possuem posicoes de destaque nos espacos institeicianasantém

vinculo laboral e no campo do curriculo.

Palavraschave:EducacdoGrupos de Pesquis&urriculo. Producao Cientifica



ABSTRACT

This paper aims to research the scientific production and theomisthbdological
perspectives of the leaders of research groups in the field of curriculum. The purpose was to
analyze the prominent theowl-methodological perspectives in the areahsf curriculum

from the scientific productions of the leaders of research groups that chose the curriculum as
object of study. What is the configuration of the research groups, with emphasis in the area of
the curriculum, registered in the CNPq directory? Do the scientific productions of the leaders
of the research groups that focus on the curriculum as objects of study and research prioritize
the themes? What are the theoretioa@thodological perspectivelat tint the curriculum as

an object of the scientific production of the leaders of the research groups? Documentary
sources focused on the indicators on research groups available in the National Council of
Scientific and Technological Development (CNRipup Directory Database and the Lattes
curriculum of the leaders of these scientific spaces. | agree with authors such as: Bourdieu
(2005; 2004) Corréa (2013; 2012), Moreira (2001, 1990), Silva (2004, 1990), Ferreira Junior
(2010) and Hayashi (2007). Theéstorical time span of the research comprised the interstice
between 1992 and 2014. The theoretioathodological perspectives adopted by the leaders

of the research groups show that the theoretical "frontiers" are in movement, becoming space
of exchang, symbiosis, construction Of new conceptual relationships. There is concomitant
use of critical and postritical, structural and postructural, posstructural and posnhodern,
poststructural and postolonial discourses. The scientific field of theirgculum is
evidenced as a space of dispute mobilizing forces that propagate generating institutional
asymmetries and zones of privilege. The holders of scientific authority hold prominent
positions in the institutional spaces in which they maintain eynpdat relationships and in

the field of curriculum.

Keywords:Education. Research Groups. Curriculugtientific production



RESUME

Ce travail fait l'objet de la production scientifique de la recherche et des perspectives
théoriques et mhbdologiques des chefs de groupe de recherche de la zone de curriculum.
L'objectif était d'analyser les perspectives théoriques et méthodologiques de premier plan dans
le domaine des programmes d'études des productions scientifiques des principauxdgroupes
recherche qui ont choisi le programme comme un objet d'étude. Quelle est la configuration
des groupes de recherche, en mettant I'accent sur la zone de curriculum, enregistré dans le
répertoire CNPg? Productions scientifiques des dirigeants des groepesctierche qui
mettent l'accent sur les programmes comme des objets d'étude et de recherche qui privilégient
les questions? Quelles sont les perspectives théoriques et méthodologiques teinter le
programme comme un objet de la production scientifique dégeants des groupes de
recherche? Les sources documentaires axés sur les indicateurs de groupes de recherche
disponibles dans la base de données Annuaire du Conseil national pour le développement
scientifique et technologique (CNPq) Groupe et le progrardenLattes des dirigeants de ces
domaines scientifiques. me Anchors chez des auteurs tels que Bourdieu (2005, 2004) Corréa
(2013; 2012), Moreira (2001, 1990), Silva (2004; 1990), Ferreira Junior (2010) et Hayashi
(2007). La portée du temps historique dedcherche a inclus les interstices de 1992 a 2014.

Les perspectives théoriques et méthodologiques adoptés par les dirigeants des groupes de
recherche montrent que les "frontieres" théorie sont en mouvement, devenant l'espace
d'échange, la symbiose, lanstruction de nouvelles relations conceptuelles. Il utilisation
concomitante du discours critique et postique, structurelle et postructurelle, post
structurale et posnoderne, posstructurale et postoloniale. Le domaine scientifique du
programne d'études est mis en évidence tout en mobilisant les forces spatiales des différends
qui se propagent générant des asymeétries institutionnelles et privileges zones. Les détenteurs
de l'autorité scientifigue ont des postes importants dans des espacdesioimséls qui
maintiennent la relation de travail et sur le terrain des programmes d'études.

Mots-clés:I'éducation. Groupes de recherche. Curriculum. Production scientifique
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1.INTRODUCAO

A temética referente ao curricude converteu eram campode estudo sobre o qual
tenho me debrucado nos dltimos anos. Em 2009, quando ingressei no mestrado na linha de
pesquisa Curriculo e Formacéo de Professores, no Programa@eaddacdo em Educacéo,
da Universidade Federal do P&PPGED/UFPA tive a oportunidade de estudar detidamente
sobre o curriculo, na disciplina de linha que versava sobre a tematica, denominada de
Curriculo e Formacdo de Professores e, principalmente, para a elaboracdo da minha
dissertacdo de mestrado (268®10), quando analisei o curriculo do projeto Escola Ativa,
seus conceitos, principios e organizagdo. Essa pesquisa me impulsionou a enveredar pelo
campo do curriculo tornanemassunto predileto mainha formacao na pégadwacaostricto
sensu

Nesse periodo logrei aprovacdo em concurso publico para professora do quadro
efetivo da Universidade Federal do Par4, Campus Universitario do MarBjéves na
Disciplina Didatica. Como professora na Educacdo Superior, trabalho dirgeamom a
selecdo, organizacdo e construcao de curriculos, de identidades e subjetividades; atuo também
na elaboracdo e implantacdo de projetos pedagdgicos, bem como na orientacdo de Trabalho
de Conclusdo de Curso que tematizam o curriculo. Nesse prooeséandividual e coletivo,
faco opcdes tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas que demandam uma compreensao mais
profunda sobre esse cam@dai a necessidade e importancia de continuar investindo na
pesquisa sobre curriculo no doutorado.

Quando decidconcorrer a selecdo do doutorado do PPGED/UFPA em 2013 ja havia
definido que iria continuar estudando sobre o curriculo, porém, aindanhaescolhido que
aspecto dessa temética privilegiaria na investigalj@sse processo de construcdo de um
projetode tese doutorah definicdo de uma proposta de pesquisa € extremamente camplex
por envolver uma série de varaveis, como por exemplo, estar de acordo com a linha de
pesquisa, no casd&ducacdo:Curriculo, Epistemologia e Historia, fazer opcdes tedreecas
metodoldgicas que sao cruciais para garantir a pertinéncia da pesquisa, bem como sua
exequibilidade.

Por isso, comecei a fazer leituras no intuito de subsidiar a elaboracdo do projeto de
pesquisa e que me auxfgema definir o foco da investigacao. unte as leituras, sobretudo,
a obra deAntdnio Flavio Moreira(1990) intitulado Curriculos e programas no Bra§il

! MOREIRA, Anténio Flavio.Curriculos e programas no Brasil Campinas, SP: Papirus, 1990.
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ajudoume a direcionar a pesquisa para o curriculo do ensino superior.

Por isso, a minha proposta inicial de pesquisa visava analisatedggges entre as
diretrizes curriculares nacionais para os cursoBediagogial etras,Matematica eCiéncias
Naturais e o cono da pratica docente, especificamente Campus de Breves da
Universidade Federal do Para, localizado na Illha de Marajb. €33a intencdo de pesqulisa
eu pretendia discutir o curriculo no ensino superior, uma vez que a pesquisa de mestrado
havia incidido sobre os anos iniciais do ensino fundamental. Pogéando ingressei no
doutoradd’ na linha deEducacéo Curriculo, Episemologia e Historid passei a fazer parte
do Nucleo de Estudo e Pesquisa em Curriculo (NEREQRstituto de Ciéncias da Educacéo
da Universidade Federal do Para.

A programacdo da Agenda Cientifica do NEPEC para o 1° semestre de 2013 teve
como teméaticali As pect os t ®metadaldgisos ma fotmelacio dosoprojetos de
pesquisa educacional sob a forma de disser
andlise do Projeto de Dissertacdo e Tese Doutoral dos alunos vinculados ao grapo sob
oriertacdo doprofessor doutorPaulo Sérgio de Almeida Corréa. Esses encontros foram
fundamentais para a revisdo do meu projeto e definicdo do objeto de pesquisa, ‘®enando
divisor de aguas entre o projeto anterior e o atual. Com base nas discussdesiedgp
apresentadas no gruppp®steriormentenas sessodes individuais de orientagiprojeto foi
redimensionado.

O redirecionamento dorgeto de pesquisa foi realizagmr meio de um dialogo
instigante no qual foram definidos o objeto de pesqus@&rcurso teériconetodolégico da
proposta de tese doutoral. Nesta propdstzalizei as perspectivas tedriometodolégicas no
campo do curriculo na historiografia educacional brasileira a partir da analise das producdes
de teses sobre curriculo dispais/no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superi@APES; dos grupos de pesquisa com énfase no campo do
curriculo vinculados adiretério de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e TecnologicdCNPg e, das producdes cientificas provenientes dos lideres dos
grupos de pesquisa sobre curriculo, das teses que tematizam o curriculo.

O processo de reformulagédo do projeto de pesquisa e a realizacdo da investigacdo
ocorreramconcomitantementea realizacdo daatividades curricularedlo primeiro semestre
do cursg o desafio foio de realizaras demandas das disciplinas e rever a proposta de
pesquisa apresentada para a selecdo. Nesse petis# as disciplinaeorias da Educacéo
e Seminario de Teseel paticipei das reunifes do grupo de pesquisa NEPEC.

Na disciplinaSeminario de Teseanalisamos teses e projetos de teses em andamento,
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mais especificamente objeto e o aporte tedrignetodologicadlas mesmadPurante as aulas
analisamos trés teses e di#cos acerca da produgcao do conhecimento, sobre a importancia

de termos um aporte tedrico conceitual, pois, o trabalho precisa se sustentar teoricamente para
que o pesquisador realize uma andlise consistent@ vez quejuanto mais se refina o
campo, mdior e com mais seguranca se trabalha.

Com base nesse paradignafunos(as) e professora analisaram os projetos dos pos
graduandos com intuito de ampliar o debate sobre os objetos de pesquisa das teses em
andamento. Durante a andlise do projeto que euahswbmetido ao processo seletivo,
constatern existéncia denuitas fragilidades, comecando com a pulverizacéo de varios objetos
de pesquisalém da inconsisténcia do problema proposto para a investigagao.

A disciplinaSeminario de Tesefbi 0 momento iicial de redefinicdo do meu projeto
de tese doutoral. As discussfes em sala de aula realizadas acerca dos projetos de tese
momento em quéodos analisavam, discutiam e apresentavam sugestdes para o projeto dos
pésgraduandos contribuirarpara o processo € reelaboracdo do meu projeto de tese
doutoral.

Paralehmentea esta disciplinaocorriam,também as sess6es de estudo na Agenda
Cientifica do NEPEC, cuja tematica central versava sobre os aspectos técnicos e tedrico
metodoldgicos na formulacdo dos ptoge de pesquisa educacional sob a forma de
dissertacbes e teses. As atividades realizattago na disciplina quanto no grupo
focalizavam o projeto de pesquisa.

Para Severino (2009, p. 21) a elaboracéo do projeto &

[...] a primeira etapa de um longoopesso, um primeiro momento de sintese.
Imprescindivel para desencadear o trabalho de constru¢gdo do conhecimento, deve

ser explicitado de forma técnica, ndo s6 em decorréncia de exigéncias institucionais,
mas porqgue ele representa o roteiro do traballeo desenvolvido pelo aluno.

A disciplina Teorias da Educacdor sua vezexigiu um tempo maior na minha
agenda de estudqpara realizar as leituras da bibliografia obrigatéria e das atividades
advindas dos cinco eixgematicos, a saber: Conceito dedoria, teoria critica e teoria ndo
critica; 2 Modernidade e educacao: bases epistemoldgieasnomia, politica, sociologia e
psicologia; 3 Teorias daEducagdo na América Latina, especialmente no Brasil e seus
fundamentos epistemoldgicos: positivismo,acienalismo, pragmatismo, marxismo,
desenvolvimentismo;-40 discurso da pésiodernidade adentrando o campo da educacéao:
estudos culturais, teorias feminista3 eoria Queer e 5 A teoria decolonial, epistemologias

do sul, péscolonialismo e a educacdo.
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No segundo semestre de 201&irsei as disciplinasSeminério de Tese Ie
Epistemologia e Praticas Investigativas nos Campos do Curriculo e da Histéria da
Educacao

Na disciplina Seminario de Tese Ifomos instigados a fazer uma discussao
epistemoldgica danetodologia de pesquisa da tese doutoral a partir de verbetes selecionados
do livro Pesquisar na diferenga: um abecedarwganizado por Tania Mara Galli Fonseca,

Maria Livia do Nascimento e Cleci Maraschin (2012).

A disciplina foi organizada tendo confmase teorica o pensamento de Foucault e
Deleuze, portanto, a partir de uma perspectivacpifisa. Foi com base nesse aporte teorico
que aconteceram as aulas. Em cada aula estudavamos os verbetes e por meio deles
discutiamos sobre metodologia de pesquisa

Nesta problematizacdo do ato de pesquespalavra que mais me chamou atencéao foi
o verbetegaguejar Por ®m, n «[0.] no serdidotnegatiday impossibilidade de
linguagem, travamento da linguagem, mas como pontos de corte na linguagem, radmvoca
nNos aos SsSeus ritmos ao esbo-ar s &&Gaglgaséd ( BA
experimentar novos caminhos, Novos percursos, € inventar novas metodologias, novos objetos
de pesquisasj...] bifurcar sentidos, descobrir a polifonia dos enunciagesnultiplas forcas
gue constituem sujeitos e objetos, oS e mu
(BARROS, ZAMBONI, 2012, p. 123). Admitir a gagueira é reconhecer que a pesquisa € um
momento de aprendizagem.

Por sua vez, o verbetastoricizar, como recurso metodoldgico, envolve a dimenséao
politica, ética e filoséfica. Usar a histéria como perspectiva teGra&todoldgia, permite ao
pesquisador pensar o seu objeto de pesquisa de forma €fititanalisar descontinuidades e
diferencas entre @eriéncias histéricas, assinalando rupturas, desvios de trajetos, bifurcacées,
encobri mentoso (PRADO FILHO, 2012, p. 125)

Remeter o0 objeto de pesquisa a uma perspectiva histérica requer do pesquisador

[...] rastrear vestigios das suas proveniéncias eabusarcar suas emergéncias,
mostrando o jogo de forgas, os enfrentamentos, [...] além dos modos de sujei¢éo,

subjetivacdo e assujeitamento em diferentes experiéncias histéricas (PRADO
FILHO, 2012, p. 125).

Na escrita da metodologia do planejamento depss@s verbetes me ajudaram a

pensar 0S meus posicionamentos éticos, politicos, histéricos e metodolégicos. Do mesmo

‘AiAs abordagens t e -oboscéubsdg péestrutumlisroe mmaderrssmee pensamento

da diferenca tém influenciado significativamente as pesquisas em educacdo nos ultimos anos. No Brasil, os
efeitos combinados dessas correntes expressamquilo que se convencionou chanepesquisas pégiticas

em educa-«00 (PARAESO, 2004, p. 284)
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modo, contribuiram para pensar a pesquisa como um momento de aprendizagem. A
reconhecer que o gaguejar faz parte do processo de peddfissaomo aspecto negativo,
mas como fissuras, entremeios que permitem redimensionar a pesquisa, experimentar novos
caminhos.
Fazer pesquisa é fazer escolHassas escolhaporém,devem estar pautadas no plano
da ética, do cuidado de si e dos outrosiaracéo de pesquisa afeta nossa subjetividade, pois
a producao de si ndo esta separada da pesquisa. Para Dias (2012), a pesquisa € um modo d
invencdo de si e do mundo. Ao nos afetarmos pelo objeto também o afetamos, produzimos
sentidos.
A atitude de perss levanosa pr o b | elmatadeide @ma pratiGa no tempo e
com o tempo de desnaturalizacdo dos objetos e sujeitos inventados como problematicos para o
pensament o enquanto ajtROCHAI2012,p.185).pol 2t i coo (
Por isso, pensar o procesde pesquisa € um exercicio reflexivan momento
privilegiado de defini¢cdes, escolhas teGnnetodoldgica® ético-politicas que interferem na
tessitura do texto e afetam a subjetividade do pesquisador.
Neste periodo (junho a novembro de 2013) fiz aé@mento de teses sobre curriculo
no Banco de teses da CAPES, organizei e analisei os dadasigaémente comporiam o
primeiro capitulo deste trabalhbo exame de qualificacaporém,realizado no dia 18 de
dezembro de 2014, foram sugeridos novescitthamentoa pesquisa, como por exemplo, a
focalizacédo na producéo cientifica dos grupos de pesgoiseénfase no campo do currigulo
inscritos naDiretorio deGrupos do CNPq. Optei por focar essa tematica por compreender que
a producédo dos lideres sigrupos de pesquisa do campo do curriculo constitui uma area de
interesse epistemoldgico que precisa ser investigado.
Para Lopes e Macedo (2007, p. 14)
[...] a producédo inserida em grupos de pesquisa [...] pode ser pensada como
efetivamente constituindo campo do curriculo. Esse privilégio leva em conta a
legitimidade de que sdo investidos os sujeitos para falar sobre curriculo, conferida
por sua presenca em instancias institucionalizadas, tais como: as instituicbes de
ensino e pesquisa, nas quais atuama professores, pesquisadores e orientadores,
especialmente na p@saduacéo; as agéncias de fomento, em que sdo pareceristas e
definem que tipos de estudos serdo financiados; os veiculos em que a producao €

publicada; e os féruns de pesquisadores. Agiaatdo dominante nessas instancias
se constitui um dos principais fatores capazes de garantir a legitimidade e a

autoridade para definir o que é curriculo. E a producdo com tais ligacdes
institucionais que constitui, nessa perspectiva, o campo de edtudasgiculo.

No primeiro semestre de 2Ql4ursei as disciplinagpistemologia e Praticas

Investigativas nos Campos do Curriculo e da Histéria da Educa¢@minario de Tese |l
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Na disciplinaEpistemologia e Préticas Investigativas nos Campos do Qlorie da Historia
da Educacaodiscutimos textos de autores que veasa sobre epistemologia e pesquisa
educacional, como por exemplo: Severino (2010), Gambda)2Batti (2006), Réhr (2007)
e Nachonicz (2002).

A partir das leituras, analisamos a produgaaconhecimento nasses deloutorado
realizadas no campo do curriculo e da histéria da educacdo para identificar o aporte teérico
metodoldgico utilizado pelos autores. Essas teses foram capturadas pejpadpéasdos
junto aos programas de pgsaduacé que desenvolvem pesquisas sobre as tematicas:
Curriculo e Histodria da Educagéo.

Essa estratégia permitiu a escolha de teses que abordassem assuntos relacionados ao
nossos objetos de estudem uma dessas busgdsoc al i z e a tese de
caampo da Hist-ria da Educa-«o0 no Brasil: um
pesquisa foi uma das referéncias fundamentais para a escrita do meu segundo paigitulo
eu ja havia realizado pesquisa site do CNPq para identificar os grupos despuisa sobre
curriculo cadastrados na instituicdaltandoapenasampliar o aporte tedrico.

As discussodes realizadas nas disciplinas contribuiram para entender que a pesquisa é
um momento de aprendizagem, de experimentacdo, por iSSO exige criatividade d
pesquisador. Para Severino (2010, p. 493), além da competéncia técnica exigida na realizacdo
da pesquisa, outra questao se impde como fundamental.

[...] € a exigéncia de autonomia e de liberdade de criacdo. Tem a ver com a atitude,
as condicdes de pesgqador; referindese a criatividade e ao impulso criador.
Criatividade quer dizer superagéo do tecnicismo, das formulas feitas e receituérios; €
superacao da armazenagem mecéanica dos produtos do conhecimento, capacidade de

elaboracdo pessoal, de participac@tiva e inteligente na producdo dos
conhecimentos.

A disciplina Seminario de Tese |llocorrida no primeiro semestre de 2014
compreendeu discussdes tebrggstemoldgicas e técnicas acerca de teses selecionadas pelos
posgraduandos. A analise incidiwlge a elaboracdo de problemas de tese doutoral e sua
materializacdo na escritura do teatrangendaambém o aporte tedricanetodoldgico e sua
relacdo com a pesquisa desenvolvida.

Essa atividade foi muito pertinente, pois a partir(¢lp problema(s) de pesquisa
conseguimos analisar a estrutura da tese identificando que eleremnosbarcados pelo
problema ou seja, quais capitulos estavam implicados com as indagac¢des formuladas. A

mesma atividade foi desenvolvida com o aporte tednietodologico. A estabelecermos a
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relacdo entre a metodologia apresentada e a pesquisa realizada encontramos algumas
inconsisténcias.

O exercicio epistemoldgico vivenciado na disciplina permitiu compreender que ha
uma relacao fulcral entre objeto, problema, método éasanDa mesma forma, aprendi que
0 objeto de pesquisa € uma inven¢cdo do pesquisador. Para Severino (2009.p] 4&rn
qual for o paradigma epistemoldgico adotado, o conhecimento deve ser entendido como um
processo de construcdo de objetos endemad e mer a r epresenta-«o
objeto seja inventada apropriacdo de referéncias tedricas constitui condi¢cao primordial.

No segundo semestre de 20ddrsei a disciplin&eminario de Tese l|lha qual tive a
oportunidadealeler as teses dialogar com 0s seus autores, tirar dividas com relagéo a escrita
do texto, a construcéo da tese e a rotina de elaboracdo de um relatério de pesquisa. Aprendi
que disciplina e organizacdo sdo importap&so pesquisador. Por isso, é fundamental que
ele crie uma rotina de estudo e pesquisa para poder desenvolver seu trabalho.

A vivéncia dessas atividades curriculares propiciou as condi¢cdes objetivas para o
desenvolvimento da tese, deu suporte para realizar as escolhas-dptiemoldgicas
necessarmaodesenvolvimento da investigac@womovendonovas aprendizagens.

Para analisar a institucionalizagcdo dos grupos de pesquisa com énfase no campo do
curriculg no diretério de grupos do CNPq, julguei importante destacar algumas pesquisas
realizadas gelauxiliam a elucidar a trajetéria historica de consolidagdo do curriculo como
area de interesse epistemoldgico.

Em 1990, Anténio Flavio Moreira no estudo sobre a emergéncia e desenvolvimento do
campo do curriculo no Brasil, focaliza trés periodos hisiérfrara situar as transformacdes
ocorridas na area do curriculo em territério nacional: o prinoeinespond@os anos vinte e
trinta do século passadeonsiderado pelo autor como as origens do campo do curriculo no
Brasil. O segundo referse aos anoessenta e setenta caracterizados pela institucionalizacao
da disciplina curriculos e programas nas faculdades de edu€aé@@eiro periodo situse
no intersticio 1979 a 198momentade debates efervescentes sobre curriculo e conhecimento
escolar e telativa de reconceituacdo da &rea

Utilizandose do enfoque triangular, Moreira problematiza trés pontos: a) a

transferéncia educacional americana para o Brasil, sobretudo o campo do curriculo; b) o

*A reconceitua-«o A[...] exprimia wuma insatisfa-«o
par©metros tecnocr8ticos estabel eci dos 7)pvadé dissussaoro de |l o
circunstanciada nos autores SILVA, Tomaz Tadeu da. (2004); PACHECO, José Augusto. Reconceptualizagao
curricular: os caminhos de uma teoria curricular critRerspectiva Floriandpolis, v. 18, n. 33, p. 133,

jan/jun, 2000. Disponivetm: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/83&ktesso em:

08 out. 2014.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/9381
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contexto politico e socioecondmico da realidade bresikeisua relagdo com a conjuntura
internacional e c) 0s espagos institucionais e ideativos (cursos, programas, projetos,
associacdes, congressos, seminarios, reformas educacionais).

Em sua andlis® autor considera a transferéncia educacional um mownaéamimico
que envolve mudanca, adaptacao critica, rejeicdo e ndo apenas a copia da tradi¢cdo curricular
americana. Considerdaambém que embora as perspectivas derivadas dos estudos socio
historicos visem focalizar a interacdo entre fatores estrutum@ssedementos institucionais,
elas secundarizam o0 contexto politico, social e econdmico da sociedade, t@mando
reducionista. Com relagdo ao pensamento curricular brasileiro de 1979 a 1987, Moreira
expicaque a defi ni - «o0 [d]edevewse ngais @ fatores s@&ietarios d g
processuais que aos internacionais. De particular importancia, para essa definicdo, foi a
contribui-«0o de nossas tradi-»es educaciona

A pesquisa teve como referéncia livros, aigteses, dissertacdes programas de
Cursos universitarios, anais de eventos, relatorios, etc.

Moreira, em artigo publicado na Revis@urriculo sem Fronteird i nt i t ul ado
campo do curriculo no Brasil: os anos noventa (2001), a partir de entrevistas com
pesquisadores que elegeram o curriculo como campo de estudo, apresentou como sao
abordados em diferentes espa¢os académicos, os estudos sobre curriculo. Elegeu como bloco:s
tematicos: a teorizagdo em curriculo, o ensino de curriculo na universidade iEa naat
escola. O autor concluiu que os pesquisadores inquiridos precisam delimitar melhor a
temética de suas investigacOelugere aindague se teorize sobre a relacdo entre a
escolarizacdo as condi¢cdes econbmicas, politicas e culturais e chama ateacd@ par
necessidade de revisdo dos conteudos e métodos utilizados no ensino de curriculo em nossas
instituicoes.

Em outro artigd intitulado O campo do curriculo no Brasitonstru¢cdo no contexto
da ANPED i Moreira (2002) focaliza os trabalhos apresentadssreunides da Associacdo
Nacional de Pé§&raduacédo e Pesquisa em Educd@@PED) no periodo de 1996 a 2000.
Ancorado no conceito deampq de Bourdiey o autor aborda como vem se constituinao
partir do Grupo de Trabalho de Curriculo da ANRPERamm do curriculo no Brasil.

Para Moreira (2002, p. 83)

* Curriculo sem Fronteira, v. 1, n. 1, p. 389, Jan/Jun 200Disponivel en: <www.curriculosemfronteiras.orgAcesso
em: 17 set. 2014.

® Cadernos de Pesquisay, 117, p. 82101, novembro/2002. Disponivel eritt://www.sielo.br/pdficp/n117/15553. pelf
Acesso en4 mar. 2015


http://www.curriculosemfronteiras.org/
http://www.scielo.br/pdf/cp/n117/15553.pdf
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O campo tense ampliado e diversificado cada vez mais. Prodiesmcom
regularidade crescente, teses, dissertacdes, documentos oficiais, artigos e livros
sobre curriculo. Fage necessario, portantonadisar mais profundamente esse
conjunto de textos para que melhor se compreendam os caminhos seguidos, as
tendéncias, os processos de producdo, as conquistas, as lacunas, bem como as
possiveis influéncias na determinacéo de politicas e de praticas.

Com bae na analise da bibliografia apresentada nos trabalhos investigados, Moreira
(2002) observou que nos textos havia predominio de referéncias teoricas de especialistas em
Curriculo e de autores do campo da Filosofia, da Sociologia e dos Estudos Culturais.
Evidenciava também que era significativa a presenca de autore®op@snos e paés
estruturalistas. Porém, havia escassez de referéncias a autores associados a Psicologia e
Antropologia e, sobretudo, relacionados a Historia, mesmo nos estudos de cumiom hist

O autor constata, a partir do exame dos trabalhos que ha

[...] preocupagdes com o cotidiano escolar, com a constru¢do do conhecimento em
redes, com distintos artefatos culturais, com propostas curriculares, com o
multiculturalismo, com o poder dewtrole e de governo do curriculo, bem como
com a histéria do pensamento curricular e das disciplinas. Fortes criticas séo
explicitamente dirigidas a Didatica, a Paulo Freire, a interdisciplinaridade. Nao se
encontram criticas abertas a outros autorespmais e estrangeiros, que se tém

dedicado ao estudo de questdes de curriculo. Pouco se dialoga com as outras areas
pedagdgicas, principalmente com a producao brasileira.

O autor considera excessivo 0 espaco para apresentacdo de trabalhos no GT da
ANPEd resultando, consequentemente, na secundarizacdo de discussdes de problemas
educacionais que carecem de aten@ad particularmente os que se incluem na esfera do
curr2cul o, que precisam ser mais bem entend

LlopeseMc°do (2006) desenvolveram a pesqui
(19962002p. As fontes de pesquisa foram teses produzidas pelos programas-de poés
graduacdo em educacao no Brasi intersticio de 1996 a 2002, cujo foco de investigacao
fosse o currica da educacéo basica.

No levantamento das producdes cientificas, optwor privilegiar as pesquisas
realizadas em programas de qgbaduacdo que possuem grupos de pesquisas que se dedicam
institucionalmente ao estudo do curriculo. Porém, as produgdesnpentes de programas de
posgraduacado que ndo possuiam grupos de pesquisa consolidados ndo foram consideradas
nessa investigacao, em virtude de tais pesquisas ndo serem garantia de continuidade e, por
isso, para as autoras, sua inser¢do no campo doutamao se estabelece.

Também foram analisadas as producbes veiculadas em periddicos qualificados, a
saber: Cadernos de Pesquisa, Educacdo & Sociedade, Educacdo e Realidade, Revista
Brasileira de Educacéo e Revista da USP (Educacédo e Pesquisa). @ arget@stabelecer
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aproximacfes e distanciamentos entre a producdo dos periddicos (meios de circulagdo das
pesquisas) e as teses e dissertacoes.

As principais conclusfes apresentadas no trabalho indicaram que: as producfes se
caracterizam pela diversidade tematicas abordadas; ha diferentes areas de conhecimento
envolvidas nos estudos, com destaque para a Histéria, Educacdo Fisica e a Matemética; a
teoria critica ainda é a marca tedrica predominante no campo do curriculo no Brasil; o pos
estruturalismo eo posmodernismo ainda estdo situados majoritariamente em pesquisas
realizadas no programa de ggraduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFRGS e o periodico de maior circulagdo dessas ideias é a revista Educacdo e Realidade da
mesma Univesidade; o foco dos estudos sdo as escolas, as problematicas que afligem os
professores em sala de aula; a maioria das pesquisas apresentam recomendacdes para resolve
0s problemas levantados; as autoras consideram que as pesquisas acabam assumindo um.
tendéncia de prescricdo curricular, atrelando o curriculo a um modelo de sociedade.

Lopes e Macédo (2006) identificarano periodo pesquisadé53 teses e dissertacdes
sobre a tematica, bem como 41 artigos publicados nos periddicos. Esses indicadoras revela
que a producdo de pesquisas sobre curriculo no Brasil, no tempo histérico seledmnado
volumosa, demonstrando que o campo do curriculo estd consolidado. No entanto, ainda ha
lacunas, pois o tempo histérico analisado, embora significativo em numertssek e
dissertacdes, € restrito para abarcar as producdes realizadas sobre a tematica.

Por sua vez, anstitucionalizacdo de grupos de pesquisa sobre curriculo evidencia a
consolidacdo do campo na estrutura acadéwmiattifica brasileira. Pois, essespacos
produzem, com regularidade, pesquisas que contribuem para o fortalecimento do campo. Por
isso, fazse necessario, analisar mais profundamente essa producdo cientifica para
compreender as tendéncias, os caminhos seguidos, bem como as novas vasrsgrecti
construcao.

Diante dessa constatacao formulei os seguintes problemas de pesquisa:

f Qual a configuragdo dos grupos de pesquisa com énfase na é&rea do curriculo
cadastrado no diretério do CNPQ?

1 As producdes cientificas dos lideres dos grupos de pasguesfocalizam o curriculo
como objetos de estudo e pesquisa priorizam que tematicas?

1 Quais as perspectivas tedrewtodologicas que matizam o curriculo enquanto objeto
da producéo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa?

A finalidade geral destase se volta arélise das perspectivas tedrienetodoldgicas

proeminentesia area do curriculo a partir das producdes cientificas dos lideres de grupos de
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pesquisas que elegeram o curriculo como objeto de estudo.

De modo a poder analisar o acima propostadydividi o objetivo geral entrés
objetivos especificos, quais sejam:

1 Analisar a institucionalizacédo dos grupos de pesquisa com énfase na area do curriculo
cadastradeno diretério do CNPg.

f Analisar as tematicas de pesquisas privilegiadas pelos lidesegubos de pesquisa
gue focalizam o curriculo como objeto de estudo e pesquisa.

1 Identificar e analisar as perspectivas teénuetodologicas queematizam o curriculo
enquanto objeto da producéo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa.

A tese queroponho consiste eargumentague embora o campo do curriculo tenha
se instituido e consolidado no cenario da pesquisa educacional brasileira, os autores que o
elegeram como objeto epistemoldgico adotaram diferentes concepcdesirtegindologicas
visando produzir conhecimento ligado a essa temética. Logo, o campo cientifico do curriculo
se evidencia enquanto espacgo de disputa mobilizador de forgcas que se propagam nas acodes
administrativas, na legitimacdo em torno dos saberes sobre curriculo, no i@xdecic
lideranca em grupos de pesquisa e na producdo e circulagdo do conhecimento cientifico,
gerandoassimassimetrias institucionais e zonas de privilégios aos autores desses trabalhos,
sobretudo aos programas e espac¢os acadéneictificos com os quaignantém vinculo
laboral, particularment@a pdésgraduacdo em educacao.

Neste relatorio da Tese Doutoralprivilegiei a analise das perspectivas tegrico
metodoldgicas na area do curriculo a partir das producdes cientificas provenientes dos lideres
dos grups de pesquisas que elegeram o curriculo como objeto de estudo. Ao focalizar as
perspectivas teodriemetodoldgicas dessas produgOpsetendi verificar as alteracbes no
campo politiceepistemologico das producdes cientificas a partir da institucionalizixso
grupos de pesquisas.

Para compreender como se constitui o campo cientifico utilizei como aporte-teérico
metodoldgico os estudos de Pierre Bourdieu acerca dos processos de formacao e organizacac
dos campos sociais. Os escritos desse autor contribydeaen elucidar meu objeto de
pesquisa.

Para Bourdieu (2004, p . 21) , RO campo ¢
imposicoes, solicitacdes, etc., que sdo, no entanto, relativamente independentes das pressoes
do mundo soci al g | o tampo cigntifieo, liberarie re vadistisoeséo. O

considerados como mundos sociais que obedecem a leis sociais especificas, corssituindo
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em um universo intermediario formado por instituicdes e agentes que sdo responsaveis pela
difusdo da ciéncia, da literatue da arte.

Fundamentado no pensamento de Bourdieu, Ortiz (1983, p. 21) afirma que:

O campo cientifico se particulariza, pois, como um espaco onde se manifestam
relacdes de poder, o que implica afirmar que ele se estrutura a partir da distribuicao
desigial de umquantumsocial que determina a posicdo que um agente especifico
ocupa em seu seio. Bourdieu denomina gesatumd e 6 c ap i Aesttuturmoci al
do campo pode ser apreendida tomaselaomo referéncia dois polos opostos: o

dos dominantes e o salominados. Os agentes que ocupam 0 primeiro pélo sao
justamente aqueles que possuem um maximo de capital social; em contrapartida,
aqueles que se situam no polo dominado se definem pela auséncia ou pela raridade
do capital social especifico que determinaspaco em questédo. No caso da ciéncia,

o capital se refere a autoridade cientifica, a luta que se trava entre os agentes é uma
disputa em torno da legitimidade da ciéncia. Os pesquisadores que desfrutam de
posicdes hierarquicamente reconhecidas comdradotes dispdem de maior capital
cientifico, possuem individualmente maior celeridade e prestigio, mas socialmente
detém ainda o poder de impor, para os outros componentes do grupo.

A posicdo que o agente social ocupa no interior do campo cientificte@ndeda
pelo seu capital social. E espgantumsocial que organiza o campo cientifico e define quem
ocupard o polo dos dominantes e o polo dos dominados. Todavia, essa estrutura assimétrica
gera relacbes de poder que giram em torno da manutencaopraaqagles que ocupam uma
posicdo hierarquicamente reconhecida, ou pela mudanca das posi¢des ocupadas no interior do
campo cientifico.
[...] podese genericamente verificar que quanto mais as pessoas ocupam uma
posicéo favorecida na estrutura, mais elasléen a conservar ao mesmo tempo a
estrutura e sua posi¢éo, nos limites, no entanto, de suas disposic¢des (isto €, de sua

trajetéria social, de sua origem social) que sdo mais ou menos apropriadas a sua
posicédo (BOURDIEU, 2004, p. 29).

A manutencdo de uma $igdo no polo dominante do campo cientifico requer do
pesquisador uma fecunda producédo intelectual, ou seja, um investimento permanente em
acumulacao de capital sociblo Brasil, a producéo cientifica do pesquisador, conséwem
principal item de mensacao nas avaliacfes realizadas pelas agéncias de fomento a pesquisa
e também de distingdo meritocratica por meio da distribuicdo de bolsas de produtividade em
pesquisa.

Para Araujo, Alves e Cruz (2009, p. 35) o conceito de campo é um dos temas centrais
na obra de Bourdieu

[...] & definido como um espago estruturado de posicbes onde dominantes e
dominados lutam pela manutencéo e pela obtencdo de determinados postos. Dotados
de mecanismos préprios, 0s campos possuem propriedades que |lhes sdo particulares,

[...]- A estrutura do campo é como um constante jogo, no qual, cientes das regras
estabelecidas, os agentes participam, disputando posi¢es e lucros especificos.



28

No caso do campo cientifico, a disputa gira em torno da acumulagdo de capital
cientifico, que consiste na concentragcdo de créditos que assegure ao pesquisador
reconhecimento e distingo entre os pares concorrentes. E o capital cientifico que fundamenta

e organiza as relacdes entre os agentes no interior do campo.

[...] os campos cientificos sadugar de duas formas de poder que correspondem a
duas espécies de capital cientifico: de um lado o poder que se pode chamar de
temporal (ou politico), poder institucional e institucionalizado que esta ligado a
ocupacédo de posi¢cdes importantes nas insbiésigientificas [...] e ao poder sobre

os meios de producéo [...] e de reproducao (poder de nomear e de fazer as carreiras)
gue ela assegura. De outro, um poder especfijicestigi@d pessoal que é mais ou
menos independente do procedente, segundo ososams instituicdes, e que
repousa quase exclusivamente sobre o reconhecimento, pouco ou mal objetivado e
institucionalizado, do conjunto de pares ou da fracdo mais consagrada dentre eles
[...]. (BOURDIEU, 2004, p. 35)

Conforme afirma Bourdieu (2004), apmital cientifico esta fundamentado em dois
polos de poder. Por isso, 0o reconhecimento do pesquisador se da a partir da posicao que ele
ocupa no interior do seu campo de pesquisa. De umdadeatributo valorativeesta ligado a
ocupacao de cargos impantes nas instituicées cientificas (poder temporal ou politico). De
outro | ado, o capital cient2fico alberga o
que consiste na acumulacdo pelo pesquisador de capital cientifico objetivado, ou seja,

producaccientifica.

As duas espécies de capital cientifico tém leis de acumulacéo diferentes: o capital
cientifico gurad adquirese, principalmente, pelas contribuicbes reconhecidas ao
progresso da ciéncia, as invengdes ou as descobertas (as publicacbesnespecia

nos 6rgdos mais seletivos e mais prestigiosos, portanto, aptos a conferir prestigio a
moda de bancos de créditos simbdlicos, sdo o melhor indicio); o capital cientifico da
instituicdo se adquire, essencialmente, por estratégias politicas (espeqificaém

em comum o fato de todas exigirem tenipgarticipagdo em comissdes, bancas (de
teses, de concursos), coléquios mais ou menos convencionais no plano cientifico,
cerimdnias, reunibes eté. de modo que é dificil dizer se, como o professam
habitudmente os detentores, sua acumulacdo € o principio (a titulo de compensacéo)
ou o resultado de um menor éxito na acumulac¢é@o da forma mais especifica legitima
do capital cientifico (BOURDIEU, 2004, p. 36).

Segundo Bourdieu (20049 capital cientifico detenina as posi¢cdes dos agentes no
campo cientifico. Nesta acepc@a.] as posi¢cdes dominantes no interior do campo cientifico
pertencem " queles que disp»em de maior cap
1996, p. 70).

[...] o jovem que se inia no campo cientifico, e que se volta fervorosamente para os
estudos, nao esta simplesmente produzindo conhecimento, mas, sobretudo,

investindo num capital cultural, que ira posteriormente asselijigrarma posicéao
dominante no campo dos pesquisadorestifieos (ORTIZ, 1983, p. 22).
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Pertencer a um campo cientifico significa ter feito os investimentos necessarios para
fazer parte daquela comunidade cientifica, a saber, investir em capital cientifico, seja por
meio da obtenc&o do poder politisejapelaacumulacéo de poder especifico que Ihe permita
ser reconhecido pelos seus pares.

Exemplificando: para que alguém possa participar da comunidade cientifica se faz
necessario, a realizagédo de cursos, a ocorréncia de publicacdes, em outros termos, 0
acumuloprévio de um certo capital que lhe permita ser reconhecido pelos seus pares
como um integrante daquela comunidade. E como um jogo que pressup8e que se

reconhecam as suas regras como legitimas e que, fundamentalmente, existam
pessoas dispostas a jogar (ARKY ALVES; CRUZ, 2009p. 36).

O portador de capital cientifico reveste de autoridade cientifica, de legitimidade
para falar em nome da <ci °nci a, ou de uma
socialmente outorgada, geralmente, pelos pares con@syemtum agente ou grupo de
agentes no interior do pr-prio campoo ( GARC

A autoridade cientifica € definidaor Bourdieu (1983)como capacidade técnica e
poder social equivalentiecompeténcia cientifice...] compreendida enquanto cajukde de
falar e de agir legitimamente (isto é, de maneira autorizada e com autoridade), que é
social mente outorgada a um agente deter mi na

De acordo com Bourdieu (1983) campo cientifico ocorrem disputas concorrenciais
em tano do monopdlio da autoridade cientifica. O interesse por uma determinada atividade
cientifica contém, implicitamente, o desejo de obtencdo de prestigio e reconhecimento
cientifico. Por isso, segundo Bdigu (1983), todas as praticagmtécomo finalidadea
aquisicdo da autoridade cientifica.

Bourdieu (1983, p. 13637) destaca que

O campo cientifico é sempre o lugar de uma luta, mais ou menos desigual, entre
agentes desigualmente dotados de capital especifico e, portanto, desigualmente
capazes de se aprigmem do produto do trabalho cientifico que o conjunto dos
concorrentes produz pela sua colaboracéo objetiva ao colocarem em acgéo o conjunto
dos meios de producéo cientifica disponiveis. Em todo campo se pdem, com forcas
mais ou menos desiguais segundostiudura da distribuicdo do capital no campo
(grau de homogeneidade), os dominantes, ocupando as posi¢des mais altas na
estrutura de distribuicdo de capital cientifico, e os dominados, isto é, os novatos, que

possuem um capital cientifico tanto mais impoté quanto maior a importancia dos
recursos cientificos acumulados no campo.

Por conseguinte, a posicdo dos agentes no campo cientifico é desigualmente
distribuida, os dominantes, ocupam posic¢des privilegiadas no interior do campo, pois Sao 0s
detentoregde autoridade cientificéd vista disso,f...] os julgamentos sobre a capacidade

cientifica de um estudante ou de um pesquisador sstépre contaminadogp transcurso
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de sua carreira, pelo conhecimento da posi¢do que ele ocupa nas hierarquiasgjstituid. ] 0
(BOURDIEU, 1983, p. 124).

Bourdieu (1983) considera a autoridade cientifita] uma espécie particular de
capital que pode ser acumulado, transmitido e até mesmo, em certas condi¢des, reconvertido
em outras esp®ci eso EBIEE Bayehtes,detehtdr8s3le autpridadd 3 C
cientifica podem acumular mais capital cientifico em fung¢édo do prestigio e reconhecimento
que possuem, além de poelerter acesso a cargos administrativos (capital cientifico
temporal) e conseg@m as mais divesas recompensas como: bolsas de pesquisa, convites,
distin¢cbes, prémios, titulos, etc.

Os campos sociais sdo estruturados por disposi¢cdes inconscientes que orientam a
atuacdo dos agentes no interior do campo. Esse senso pratico foi denominado por 8eurdieu
habitus.Que consiste num sistema de

[...] disposi¢cBes socialmente construidas que, enquanto estruturas estruturadas e
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto das praticas e
das ideologias caracteristicas de um grupo gkntas. Tais praticas e ideologias
poderdo atualizase em ocasifes mais ou menos favoraveis que lhes propiciam uma
posicao e uma trajetéria determinadas no interior de um campo intelectual que, por

sua vez, ocupa posi¢do determinada na estrutura da dtasgeante (BOURDIEU,
2005, p. 191).

O habitus é indispensavel a organizacdo dos campos sociais. A internalizacdo das
estruturas objetivas dos campdk,.] tende a produzir praticas e, por esta via, carreiras
objetivamente ajustadas as estruturas olagtiilBOURDIEU, 2005,p. 201-202). Por isso, a
posicado que 0 agente ocupa no campo vai propiciar experiéncias diferenciadas que influirdo
na aquisicao deabitus especificos conformadores das acdes desse agente.

Para Garcia (1996, p. 65) habitus

[...] ultrapassao nivel da consciéncia e fazem a mediacado entre, de um lado, as
estruturas sociais e, de outro, as praticas individuais. E importante salientar que o
habitus sendo constituido ao longo da vida do individuo e sendo produto de um

trabalho de inculegdo, é uma estrutura sempre atualizada peaartedes praticas
dos individuos (GARCIA, 1996, p. 65).

Portanto, segundo a autora, as acdes dos sujeitos sdo mediadahabéios
adquiridos ao longo da vida do individuo. No entanto, sofrem constantizaaides,
dependendo das demandas da vida pratica.

Corroborando com essa assertiva, Araujo, Alves e Cruz (p088) afirmam que:

O dabitudserve de base para a previsdo de nossas condutas porque, de acordo com

ele, podemos agir de determinadas fasnem determinadas circunstancias. Esta
tendéncia que temos para agir de certa forma ndo significa, contudo, que sempre
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fagcamos o que se espera ou a mesma coisa. Os agentes improvisam, elaboram novas
estratégias, o que confere as estruturas um papel enaiais relevante.

Isso significa que os agentes interferem na dinamica do campo, redirecionando
incorporando novos elementosenovadasnaneiras de agifTodavia, essas mudancas s&o
permeadas por relagdes de poder que influenciam e determinamoessedirecionamentos.

As formulacdes de Bourdieu sobre o campo cientifico foram fundamentais para
compreender o curriculo como wampo intelectuaLOPES; MACEDO, 2007), um espaco
marcado por relagdes de poder em torno do reconhecimento pelos pare®oteso

Lopes e Macedo (2007, p. 14) afirmam que entender o curriculo como campo
intelectual significa considédo como

[...] espaco em que diferentes atores sociais, detentores de capitais social e cultural
na area, legitimam determinadas concepc¢deresalbeoria de curriculo e disputam

entre si o poder de definir quem tem a autoridade na area-sErata um campo

capaz de influenciar propostas curriculares oficiais, praticas pedagdgicas nas
escolas, a partir dos diferentes processos de recontextéalicie seus discursos,

mas que ndo se constitui por essas mesmas propostas e praticas. O campo intelectual
do curriculo € produtor de teorias sobre curriculos, legitimadas como tais pelas lutas

concorrenciais nesse mesmo campo. As producbes do campo ritulguse
constituem, assim, um capital cultural objetivado do campo.

Para analisar esse capital cultural objetivado do campo, foi importante a realizagéo da
pesquisa bibliografica, a qual possibilitou
[...] um amplo alcance de informacdes, além de permitutilizacdo de dados
dispersos em inimeras publicagdes, auxiliando também na construg¢éo, ou na melhor

definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto (LIMA,
MIOTO, 2007, p. 40).

Esta pesquisa ancor@e em livros, capitulo devlios, teses e artigos cientificos
publicados em periddicos nacionais. As principais fontes bibliograficas utilizadas na pesquisa
foram: Bourdieu (20052004 1983), Coréa (2013 2012), Hayashi (2007), LopesMacedo
(2007 2006), Moreira (20011997 1990 e Silva (2004).

As fontes bibliograficas acessadas, majoritariamente, foram os artigos cientificos
veiculados em periddicos qualificados. De acordo com Gil (2002, p. 66), os periddicos
cient2ficos A[ .. .] const it ue ndo dentica.iGoacama i s
eles € que vense tornando possivel a comunicacdo formal dos resultados de pesquisas

originais e a manuten-«o do padr«o de qual:
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Primeiramente, fizum levantamento de artigos cientificos publicadws sitio da
ANPED®, mds especificamenteno Grupo de Trabalho (GT) 12, ppis referido grupo é

refeéncia para o campo do curriculo por reunir

[...] pesquisadores vinculados a universidades e instituicdes de pesquisa brasileiras e
latino-americanas queém se dedicando ao estudo de questBes concernentes ao
campo do curriculo. O grupo vem discutindo, a partir e através de mudltiplos
referenciais tedricepistemoldgicos e metodoldgicos, essas questdes, entendendo
curriculo, no mais amplo sentido do termasé& trabalho dos pesquisadores do GT,

em seus grupos de pesquisa de origem e em eventos da area, tem sido divulgado por
meio de publicacbes e da organizacdo e participacdo em eventos, nacionais e
internacionais os mais diveros

O levantamento compreendeduntersticio de 2000 a 2013, pois 0s textos disponiveis
no periodode realizacdala pesquisaXgosto eSetembro de 20%t3Janeiro de 2014) eram
somente os referentés 232 e 362 reunibes anuais. Esse material foi organizado em ordem
cronolégica, constiindo-se em um acervo sobre a producdo do conhecimento no GT 12
(Curriculo)da ANPEd, tornandse muito importante para a pesquige se consubstanciou
nesta Tese

Para Macedo (201%)coordenador do GT 12 da ANPEd,

A producdo de conhecimentos no campo adoriculo e os debates formativos
realizados sobre as questbes desse campo no GT 12, se configuram em niveis de
aprofundamento e alargamento significativos, levando em conta os temas
curriculares, a diversidade tedrica e as diversas demandas que surgem das
expectativas sociais envolvendo propostas e préticas. Trazendo para si um
consideravel espectro de estudos, experiéncias e pesquisas vindos de todo o pais,
GT 12 se apresenta hoje como um espaco fulcral do pensamento curricular
brasileiro, com significaivas inser¢des internacionais, dada as relacdes que seus
membros edificam tanto via relacdes com Grupos de pesquisa de paises
vizinhos, assim como com representantes de varios continenfgsfos do autor)

Por isso, a pesquisa nesse grupo constituilaetaportante da pesquisa bibliografica.
Posteriormente consultei os periddicosCurriculo sem fronteiras Revista Ecurriculo,
Revista TeiasEducacédo e Realidade Espaco do CurriculoNesses periddicoselecionei
artigos que discutissem sobre teorias clrriculo, pensamento curricular, histéria do
curriculo, grupos de pesquisdeorias posriticas 0s quais passaram a compor o arquivo de

leituras obrigatérias.

® Disponivel em: ttp://www.anped.org.b¥/.

" Disponivel em: http://www.anped.ag.br/gruposdetrabalho/gt12curr%C3%ADcule. Acesso em: 29 go.
2013

8 Entrevista especial do Boletim Anped com o coordenador do G peyfessor Roberto Sidnei Macedo
(UFBA) analisa a atuagdo do GT Curriculo e sua articulagao junto a ANPEd e a &dzcdgdo em ambito
nacional e internacional. Disponivel enftgp://www.anped.org.br/news/entrevistabertesidneimacedeufba
coordenadodo-gt-12-curriculo>. Acesso em: 16 Jun. 2016.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo
http://www.anped.org.br/news/entrevista-roberto-sidnei-macedo-ufba-coordenador-do-gt-12-curriculo
http://www.anped.org.br/news/entrevista-roberto-sidnei-macedo-ufba-coordenador-do-gt-12-curriculo
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Para Severino (2007, p. 122) a pesquisa bibliografica é fundamental para
compreendermosournver so pesqui sado, pois A .. .| s e
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses,
e t oferécendo meios para (r@gfinirmos o encaminhamento da pesquisa.

E com base no ohecimento acumulado pelas pesquisas anteriores que poderemos
apresentar os avancgos, as lacunas e as fragilidades na producdo do conhecimento cientifico,
dentro de um determinado campo do saber. Do mesmo mabdonhecimentdornece pistas
para se tracanovas rotas, caminhos ou trajetérias para o desenvolvimento de novas
investigacoes.

A pesquisa bibliografica fundamentou todas as etapas de desenvolvimento da redacao
desta tese, fornecendo suporte tedrico as questdes levantadas.

Concomitantemente, réz¢i a pesquisa documental, a qual se deu por meio eletrénico
nos sitios hospedados nos bancos de dados do CNPq, especificamebteetério de
Grupos, endereco eletronicechttp://lattes.cnpg.br/web/dgp e na Rataforma Lattes,
localizada no enderecdtp://lattes.cnpq.b/

Inicialmente acessei dDiretério de Grupos de pesquisa do CNPq para buscar os
grupos de pesquisa cadastrados goae G@Gbi quweni
campobuscar grupoga pagina possui outros campo®).print screenabaixo apreseata
pagina inicial daDiretério deGrupos de pesquisa no Brasil para ilustrar os mecanismos de

busca disponiveis.

e enpey b dgp % || Q Pesguisar “eE o4 ae =
B3 EBrasIL Acesso a informagéo Participe ~ Servios  Legislagio  Canais
(4 Duglomams%nwos CNP ®®®®
DE PESQUISA NO BRASIL ﬂ
dbﬂa q A 0 v = je)
O Diretorio v Bases de dados + Censos~ Histérico Ajuda
Base Corrente
Buscar Grupos Acessar o Diretério
gau\attes‘mes‘br R

Figura 01: Captura da tela do Diretériogtepos do CNPq.
Fonte: CNPg2013.


http://lattes.cnpq.br/web/dgp
http://lattes.cnpq.br/
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O campo fbuscar agbusgappammetrizada. Condoume ypodemos
visualizar noprint screenabaixo. No termo de busca escrevi a palavra curriculo e assinalei o

campo nhome do grupo, situagao: certificado e tamioratualizado.

£ http://dgp. ada,
( € ) &) | dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.js & || Q Pesquisar wB O & A @ =
Oy A
fQcneq e STelels
# + Consultas * Consults parametrizada + Consulta parametrizada

Consulta parametrizada

Consultar - Base corrente

== ) E e E E Fm I freadeTrabalho ~ ~ il [m [ gy POR 1706

PTB2 16/06/2016

Figura 02: Captura da tela de busca dos grupos de pesquisa cadastrados no CNPq
Fonte: CNPg2013.

A consulta parametrizada permitiu acesso aos Grupos de Pesquisa cadasisados
quais,no nome constava a palavra curriculo, 0 nome dsdiinicdo e a areaqual o grupo é

vinculadoe o0 nome do(s) lider(es), conforme demonstpait screemabaixo.

£ hitp://dgp.cn..metrizadajsf X

1) | dgp.cnpaabr/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada,jsf @ || Q Pesquisar wB 9 4 a0 =

hres:  Educagio

Grupo de pesquiss:  Atos de Curriculo, Complexidade e Teonologias em Educagio & Disténcia - ACOMTECE

Instituiglo:  IMES

ias em Educagdo & Disténcia - ACOMTECE

dgp.cnpq.br/dgp/fa nsulta

nsuita_| J Li 5: Mério. ieiros da Silva
=) 2 68 I

PTB2

Figura 03: Captura da tela de consultada parametrizada do diretério de grupos.
Fonte: CNPg2013.
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Selecionei todos 0s grupos que atendias @arametros informadoso todo foram
identificados 75 grupos de pesquisa cadastraddinetdrio no periodo de levantamento da
pesquisa (o periodo de captura das informacdes referentes aos grupos de peBieiEaino
deGrupos do CNPgestendetsede Junho aAgosto de 2013).

De posse dos nomes dos grypasessei 0 espelho do grupo no CNPq. Dos grupos
selecionados, 15 estavam catatus de ndo atualizados e 60 grupos constavam como
certificado e atualizado. Estes passaram a compor 0os documeantes@izse.

Na figura abaixo, apresento o espelhoGtapo dePe s qui sa A Curr 2 cul
docented |iderado por Luc2ola Lic2znio de Cz¢
informacdes publicadas no Diretério. Nesteelatorio, porémtraballei somente com as
seguintes informacdes: situacdo do grupo, ano de formacao, lider do grupo, area, instituicéo,

recursos humanos (pesquisadores, estudantes e técnicos) e descricao do grupo.

£ http://dgp.c..511212288465 3

©) | dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupe/0287611212288465 ¢ || Q pesquisar wBe O & 4 © =

Grupo de pesquisa

Curriculo e Formacgao Docente

Identificacao Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpq.bridgp/espelnogrupo/9887611212288465

Endereco / Contato . ™
Identificacéo

Linhas de pesquisa

Recursos humanos Situagdo do grupo:  Certificado

InstituicGes parcerias .
Ano de formagdo: 2002

Indicadores de RH

Equipamentos e Softwares B b ERm 09/04/2013 1714
Data do ultimo envio:  26/11/2014 10:49
Lider{es) do grupo:  Luciola Licinio de Casiro Paixdo Santos
Area predominante:  Ciéncias Humanas; Educacéio

Instituigdo do grupo:  Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG

Unidade:  Departamento de Adminisirag&o Escolar

Endereco / Contato

4+
® OB f B8O Ao ” 1 0

Figura 04: Captura da tela do grupo de pesquisa curriculona¢éo docente no sitio do CNPq.
Fonte: CNP@g2013

De posse desse material, comecei o trabalho de organizacdo das informacdes em
quadros, tabelas e graficos, os quais estdo relacionados ao exercicio da lideranca do grupo,
vinculo institucional, ano de céitacdo,objetivose composicao.

O Diretorio de Grupos do CNPq foi a principal base de acervo digital para acessar as
informacBes atinentes aos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de
estudo. Foi a partir dos grupos de pesquisa (ygeaitesso aos lideres e posteriormente ao

Curriculo Lattes desses pesquisadores.
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No periodo de fevereiro a maio de 2014 realizei a busca dos Curriculos Lattes dos
lideres de grupos de pesquisa localizados na Plataforma Lattes pertencente a base de dados d
CNPg. Abaixo destaco print screenda plataforma Lattes para demonstrar os caminhos

percorridos durante o levantamento das informacdes supracitadas.

© Laiies | @cweq 4

ACORDOS INSTITUCIONAIS ~ EXTRACAODEDADOS  OUTRASBASES | AJUDA

A Acesso direto
© curriculo Lattes

Segurancall a.

SOBRE A PLATAFORMA DADOS E ESTATISTICAS

Atendendo a demanda dos usuérios, a Plataforma Lattes
i de para evitara & .
extragdio de informagdese-a sua publicacao indevida por sites
i | 6 autorizados. il piretsrio de instituiges

a1\

2 1o 201 288 piretorio dos Grupos de Pesquisa

\

Noticias

W Caast

NPq lanca chamada Universal 2016

@ ficezsar o portal do Dirstaria
2 Painel Lattes

Figura 05: Captura da tela da Plataforma Lattes do CNPq.
Fonte: CNPg2014.

Na Plataforma Lattescessei oinkibuscar curr2cul oo o qual
para a pagina buscar curriculo Lattes (apresentada abaixo). Nessa pagina, bDsqiailo
Lattes dos lideres e vitkleres dos 60 grupos de pesquisa selecionadodg foram 88
pesquisadees, para analisar a formacdo académica desses sujeitos, 0os temas abordados na
dissertacdo e tese, 0s projetos de pesquisas concluidos e em andamento, as producde:s
cientificas sobre curriculms meios de divulgacado dessa producdo e os eventos cientificos

frequentados pelos lideres.
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buscatextual.cnpqubr/buscatextual/busca.do?metoda=apresentar c Pesquisar wBe O ¥ a8 =
A
S o ~
Rcnpq B cureuc Lattes mjal - e
s
Buscar Curriculo Lattes (Busca Simples) Q,Busca Avangada
Buscar por:
Selecione o modo de busca [¥] ome [ Assunto(Titulo ou palavra chave da produgio)
Nas bases Hacionalidade: Pais de nacionalidade:
¥ poutores [ pemais i {Mestres, Graduados,Estudantes, Téericos, etc.) ¥ grasieia ¥ Estrangeira Todos v

Tipo de filtro

[ Bolsistas de Produtividade do CNPq [ outros Bolsistas do CNPq

[ ive! do Curso de Pés-graduagio onde & Docente

Figura 06: Captura da tela de busca do Curriculo Lattes
Fonte: CNPg2014.

Deste modo, o Diretério de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnol6gicdCNPg e o curriculo Lattes dos lideres dos grugespesquisa
também disponiveis no banco de dados da referida institdiagram as fontes documtis
utilizadas.

A CAPES e o CNPqg séao fontes historicas depositarias de informacdes e documentos
que permitem ao pesquisador um amplo espectro de analises@aronstitiram, no ambito
destaTese fontes historicas privilegiadas de investigacao.

A definicdo dos documentos que foram utilizados cdomtesde andlise constitu
aspecto fundament al para circunscrevéeeum a al
documento em si, mas um di 8l ogo <clarp ent
TATSCH, 2012, p. 12). Por isso, é fundamental que as perguntas de pesquisa sejam definidas
de forma clara e coerente, pdig,.] 0 sucesso da empreitada vai dependajuddidade das
perguntas que forem feitas ao document o,
(CASTANHA, 2008, p. 19). Destarte, as indagacdes cientificas sdo fundamentais para definir
a abrangéncia da investigacdo e a delimitacdo das fontes que senaoagigara pensar 0s
problemas formulados.

Para Castanha (2008, p . 19) AAs fontes n
mas sao de fato, os vestigios, as testemunhas e manifestam as acbes do homem no tempo, pc

isso respondem como podemporuwhmer o | i mitado de fatoso.
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O tempo histérico de abrangéncia da pesquisa compreende o intersticio de 1992 a
2014, poisfoi nesse periodo que o CNPq cri®wetorio deGrupos e comexu a realizar o
cadastramento de grupos de pesquisa.

A presente pesquisa gestifica por sua importancia pessoal, institucional e cientifica.
Investigar o campo do curriculo no Brasil a partir da consolidagéo dos grupos de pesquisa foi
um desafio pao mesmo tempaum desejo pessoal, pois me permits) compreender o
movimento histérico de constituicho e consolidacdo do curriculo como um campo
especializado de estudo e pesge@saualmente, (bidentificar as matrizes tedricas quient
permeado as producdes cientificas nesse cafgwetudo, contribuiu para consolidar a
minhaformacdo como pesquisadora e qualificar minha atuagédo como professora.

E importante destacar que esta pesquisa faz parte da producéo cientifica do NEPEC,
grupo de pesquisaoaqual sou vinculada como pesquisadora. Por iasealizacdo desta
pesquisa contsuiu para ampliar o nimero de producdes cientificas gestadas e elaboradas a
partir das indica¢cdes d@rupo, bem como servird de referéncia para outras pesquisas que
possam ser realizadas no Grupo e fora dele. Por meio da divulgacdo e socializacdo do
conheimento produzido contribuird para o fortalecimento do curso de Doutorado em
Educacédo do Programa de Raxaduacdo em Educacgédo do Instituto de Ciéncias da Educacao
da Universidade Federal do Para.

No ambito da producdo do conhecimento, a pesquisa amalidigcussdo sobre o
curriculo elucidando as teias de relacbes que se estabelecem entre a producdo cientifica, as
organizacdes, associacoes e instituicdes de pesquisa. Portanto, € um trabalho que contribuira
para enriquecer o debate académico acerca dpocdmcurriculo amplianda compreenséo
da comunidade cientificasobre essa tematica&Contribuira, também, para ampliar o
conhecimento sobre processo de consolidacdo do curriculo como um campo de estudo e
pesquisa.

Por isso,consideei que a pesquisaseaia importantee relevante ao colocaem
evidéncia osGrupos dePesquisa do campo do curriculo inscritos na bas®aldos do
Diretério de grupos do CNPg e problematizer perspectivas tedérignetodologicas da
producéo cientifica dos lideres dos referigngos.

Para efeito de organizagcdo do conhecimento estruturei esse trabalho em 04 (quatro)
secoes:

A primeira secdodenominaddntroducaq apresenta o planejamento de pesquisa.

A segunda secddenominaddnstitucionalizagdo dos grupos de pesquisa coragnf

no campo do curriculo no diretério de grupos do CNEgn como finalidade analisar a
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institucionalizagdo doSrupos dePesquisd com énfase no campo do curriciloadastrados

no Diretério do CNPq.O texto estd dividido em oito sec¢des: na primeiraradi A
importancia da CAPES e do CNPqg para o desenvolvimento de Grupos de Pesquisa no
BRASIL; na segunda, os Grupos de Pesquisa em Curriculo, cadastrados no Diret6rio de
Grupos do CNPq; na terceira, o exercicio da lideranca do Grupo segundo o géneantana g

o vinculo institucional; na quinta, o ano de certificacdo dos grupos; na sexta, os objetivos, na
sétima, a composicao dos grupos e, na oitava, as conclusdes iniciais.

A terceira secaantituladaA producao cientifica no campo do curriculo proveteen
dos lideres dos grupos de pesquigsn como proposito analisar as tematicas de pesquisas
privilegiadas pelos lideres dos grupos de pesquisa que focalizam o curriculo como objeto de
estudo e pesquisa, esta divida em csumecdes: na primeirapresetei os temas abordados
nas dissertacdes e teses dos lideres de grupos de pesquisa; na aguuligdo cientifica
dos lideres dos grupos de pesquisa; na tercasrgrojetos de pesquisas concluidos e em
andamento; na quartas eventos cientificopelos quaiscirculam os lideres dos grupos de
pesquisa ma quintaas conclusdes iniciais.

A quarta secdointitulada As perspectivas teoriemetodoldgicas que matizam o
curriculo enquanto objeto da producéo cientifica dos lideres dos grupos de pesengsa
como objetivo identificar as perspectivas teémoeetodologicas que matizam o curriculo
enquanto objeto da producéo cientifica dos lideres dos grupos de pesquisa. A andlise esta
dividida em cincosulsecdes: na primeirabordei a producéo cientifica sebturriculo; na
segundao periodico como meio de circulagcdo da producéo cientifica sobre curriculo; na
terceira as tematicas abordadas pelos autores dos artigos; na, qsadportes tedrieo
metodoldgicos privilegiados pelos lideres dos grupgsedqusa.

Ao final, apresentanosa Conclusédodo estudo realizado.
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1. INSTITUCIONALIZACAO DOS GRUPOS DE PESQUISA COM ENFASE NO
CAMPO DO CURRICULO NO DIRETORIO DE GRUPOSDO CNPQ

O objetivo deste capitulo consistiu em analisar a institucionalizacdo dos geipos d
pesquisacom énfase no campo do curricubadastrados no Diretéride Grupos do CNPq.
Segundo Silva (2004# institucionalizacdo de grupos de pesquisa € um dos mecanismos para
aconsolidacao de uma area de conhecimento.

A analise realizada foi divida em seisulsecdes: na primeirabordei os grupos de
pesquisa em Curriculo cadastrados no Diretério de Grupos do CNPq; na segexetaicio
da lideranca do Grupo segundo o género; na tereeuiculo institucional; na quarta ano
de certificacaaos grupos; na quintas objetivos e na sexta composicdo dos grupos.

O problema que motivou o estudo estd enunciado na seguinte pergunta: qual a
configuragdo dos grupos de pesquisam énfase no campo do curricutadastrados no
diretdrio do CNPQq?

O periodo de realizacdo desse levantamento estestrlunho aAgosto de 2013 e
o tempo historico de incidéncia da pesquisa abrangeu o periodo de 1992 a 2013. O ano de
1992 foi o inicio do projeto do CNPq de cadastrarGogpos deEstudo ePesquisa em
atividade no pais.

O principal foco de andlise incidiu n@upos dePesquisacom énfase no campo do
curriculg cadastrados no Diretorio de Grupos de Pesquisa no ,Braspedado no CNPq,
particularmenteos indicadores referentes @ exercicio da liderega do grupo segundo o
génerg b) vinculo institucionalc) ano de certificacdal) objetivos e €) composicao.

As fontes bibliografias versam sobre grupos de pesquisa, sobresigesquisa
realizada por Corréa (2013), Ferreiraudior (2010) e Hayashi2007). Corréa (2013)
inspecionou a importancia estratégica e o processo de institucionalizacdo e consolidacdo dos
Grupos de Pesquisa da area da Educacéo, existentes nas instituicdes universitarias localizadas
na Regido Norte do BrasilFerreira dinior (2010) analisou a producdo cientifica dos
pesquisadores da arem partir dos grupos de pesquisa sobre Histéria da Edydagéim
como referéncia o periodo de 1970 a 26804ayashi(2007) analisou o&rupos dePesquisa
integrantes d@iretorio deGrupos dePesquisa em Histéria da Educacéo no Brasil/CNPq para
verificar a contribuicdodos mesmos paracansolidacdo dessa area de pesquisa no pais.

Para fazer o levantamento dos grupos de peSqgaisessei a plataforma do CNPq no

° Os grupos de pesquisas que serviram de base para esta investigacéo estdo cadastrados no Diretério de Grupos de Pesqu
no Brasil que faz parte do banco de dados do CNPQ no endereco hithudiigp.cnpg.br/buscaoperacionald Diretério
integra o projeto desenvolvido no CNPq para publicizar informac8es sobre os grupos de pesquisa em atividade no Pais.
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endereco virtual kttp://dgp.cnpg.br/buscaoperaciomalké, a partir do descritocurriculo,
pesquisei 0s grupos cadastrado®iretorio que no titulg apresentavam a tematicarriculo
como campo de estudo e pesquisa.

Ao todo foram idetificados 75 (setenta e cinco) grupos, porém 15 (quinze) destes néo
estavam atualizados h& mais de 12 (doze) meses (no periodo pesquisado), por isso, optei por
analisar somente aqueles constatusde grupo certificado pela instituicdo e atualizado. O
universo pesquisadabrangeb0 (sessenta) grupos.

Apés o levantamentdfiz a catalogacdo dos dados organizandoem quadros e
graficos para compor a configuracdo dos grupos de pesquisa sobre curriculo que se encontram
cadastrados no diretorio de grupos ddRQ e analisar seu processo de institucionalizagéo.

1.1. A IMPORTANCIA DA CAPES E DO CNPQ PARA O DESENVOLVIMEN TO DE GRUPOS DE
PESQUISA NO BRASIL

E importante destacar que o desenvolvimento da pesquisa no Brasil esta diretamente
relacionado a atuacdo develisas instituicdes e érgdo governamentais que contribuiram para
impulsioré-lasem diversas areas do conhecimento. Para situar a criagcao, institucionalizacéo e
desenvolvimento dos grupos de pesquisa no Brasil € oportuno compreender a atuacdo dessas
instituicoes.

Nas década de 194@ 1950houve a criagdo de diversas instituicdes que contribuiram
para o desenvolvimento cientifico brasileiro, tais coBuriedade Brasileira paraPoogresso
da Ciéncia (SBPC)Centro Brasileirode Pesquisas Fisicas (CBPEpnselhoNacional de
Pesquisas (CNPgzampanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) e
a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP). Essas instituicoes teengrami [ . . . ] ma
institucionalizacdo da politica cientifica e tecnolégicanBr asi | 6 ( FONSECA,

Neste estudotratarei mais especificamente sobre o CNPq e a CAPES por serem
instituicbes qugao longo dos angm se dedicado ao fomento a pesquisa negpasuacao.
O CNPq foi criado pela Lei n° 1.310 de 15 de jand®ol951, no governo do presidente
Gaspar Dutra inspirou-senasfi...] organizacdes semelhantes dos Estados Unidos, Canadé e
Franca, e de acordo com as recomendacdes aprovadas pela conferéncia dos Peritos Cientificos
da América Latina, patrocinada pelNESCO em 19480 ( FONSECA, 2 (
surgiu no periordodopésegunda guerra mundial, i mpul si o
orgao foi o gestor da politica governamental de energia atbmica e a autarquia responsavel

pelas atividades de fomentoclée ° nci a e da tecnol ogiao (FONS
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A criacdo do CNPq, [...]. Representou um marco fundamental na participacdo do
Estado no processo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Brasil e atendeu
uma antiga reivindicacdo da comunidade cies@ifio Pais. A Academia Brasileira

de Ciéncias, desde a década de [19]30, vinha propondo a criacdo de um érgao
vinculado ao Governo Federal para fomentar e orientar as atividades de Ciéncia e
Tecnologia (C&T) no Brasil. O CNPq seria responsavel, pela gektdgolitica
interna e externa brasileira no que diz respeito a questéo nuclear (FONSECA, 2015,

p. 3).

A criagdo deste 6rgdo foi um marco no processo de desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia no Brasil, pois, significou a institucionalizacdo pelo Estadsildiro das
atividades de fomento ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Inicialmente a atividade cientifica do CNPepltou-se, mais especificament@ara a
qguestado nuclear. Todavia, as acdes do conselho n&o se limitavam a esse ramo de atividade
Desde o inicio de sua atuacéo, a concessédo de bolsas deapedguisaconstituiram parte
importante, sendo responsavelclusive pela alocacdo de maior parcela de recursos no

orcamento do CNPq. Para Fonseca (2015, p. 10),

[...] gradualmente ela f®e transformando, de um 6rgéo voltado para um projeto de
autonomia nacional na area de energia atdbmica, no responsavel pela concesséo de
bolsas e auxilios, com a finalidade de fornecer meios aos setores mais carentes de
infra-estrutura técniceientifica

O CNPqg atuou, portanto, como indutor da formacdo de pesquisadores brasileiros ao
fornecer bolsas de incentivos a formacaog@sluada. Esta é, inclusive, uma das finalidades
do conselhoprevista na sua lei de criacdue além de incentivar a formacaoe d
pesquisadoresvzisavafi...] promover a cooperacao entre as universidades e o intercambio
com instituicdes estrangeiras, possibilitando a promoc¢éo e o estimulo a pesquisa cientifica e
tecnol -gica no pa2so (FONSECA, 2015, p. 617
Para corroborar com agansao das ac6es do CNPq foram criadasiécada de 1950
e inicio da década de 196@arios institutos que contribuiram para o desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia no Brasil. De acordo com Fonseca (20dfrgiram seis institutos, a
saber:
71 Instituto c¢ Matematica Pura e AplicadalMPA em 19527 primeiro instituto do
CNPq;
71 Instituto Nacional de Pesquisas da AmazdniBlPA em 19521 segundo instituto do
CNPq;
1 Instituto Brasileiro da Informacdo e Comunicac¢do Tecnoldgica, IBI&T precedido

pelo Insttuto Brasileiro de Bibliografia e Documentacéo, criado no CNPq, em 1954;
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71 Instituto de Energia Atdmica, IEA criado a partir de convénio celebrado entre o
CNPg e a USP em 1956;
1 Instituto de Pesquisas Rodoviarias, IPRcriado em 1957, no governo JK deu
prioridade a industria automobilistica e apoiou a construgéo de estradas;
1 Grupo de Organizacdo da Comissdo Nacional de Atividades Espaciais, GOCNAE
criado em 1961, substituido pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaiiii&,
também subordinado ao CNPq
Esses institutos tinham a finalidade de promover a realizacdo de pesquisas em diversas
areas do conhecimento e contribuir para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia no Brasil.
A criacdo do CNPq representdj..] uma vitdria da comunidade cientifibaasileira
no sentido da garantia de um espaco proprio para o desenvolvimento da pesquisa cientifica,
com o apoio financeiro do Estadoo (FONSECA,
Em 1992 o CNPq implantou o Diretoriae Grupos de Pesquisa no Bragile se
tornou um bancode dados do$rupos dePesquisa em atividade nas diversas areas do
conhecimento.Isto quer dizer quen O Di ret - ri o mant ®m uma E
informac@es sdo atualizadas continuamente pelos lideres de grupos, pesquisadores, estudante:
edirigentesdews qui sa das institui-»es participant
O banco de dados dispGambém segundo o CNPg (2018e informacdes que
permitem identificar as especificidades de cada grupo no que diz respeito a
1 Recursos humanos constituintes dos grupasg(psadores, estudantes e técnicos);
1 Linhas de pesquisa em andamento;
 As especialidades do conhecimento;
1 Setores de aplicacao envolvidos;
1 Producdo cientifica e tecnolégica;
1 Padrbes de interagcdo com o setor produtivo;
1 Localizacéo espacial (regido, UFnstituicdo) e temporal dos grupos de pesquisas
Essas informacdes permitem analisar as areas de interesses epistemolégicos que
mobilizam os pesquisadores nas diversas instituicdes que se dedpssquisa no Brasil.
Permitem localizar em que instituicdestao albergados os diversos grupos de pesquisa,
assim também como mapear a distribuicdo espacial e temporal desses grupos.
A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Sul@@ABPES, por sua
vez, foi criada em 1951por meio doDecreto n.° 2941, denominadainicialmente

Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SufiliMA; FERRO,
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2010). A CAPES n a d{.c| asseguwao arexisiéngiael¢ pessaal especializado
em quantidade e qualidade suficientes para atedmlerecessidades dos empreendimentos
p¥%blicos e privados que VvisamRl®o desenvol vi
Os primeiros anos de existéncia da CAPES foram dedicados a estruturacao,

planejamento, organizacdo e composicdo da equipe gestora bem comacadicom
instituicbes estrangeiras com experiéncia na formacdo de pessoal especializado em nivel
superior (FERREIRA; MOREIRA, 2002). Todavia, na primeira metade da década de 1960,

A CAPES teve sua trajetéria diretamente afetada pelo movimento polititar mil

[...], que inaugurou na agéncia um periodo de descontinuidade administrativa e

turbuléncia institucional. Naquele momento, chegeumesmo a cogitar sua
extingdo (FERREIRA; MOREIRA, 2002, p. 19).

Em maio de 1964 a CAPES foi transformada em Coorderata@eés do Decreto n®

53.932, integrandse a estrutura do Ministério de Educacdo e Cultura passando a ser

subordinada ao ministro da educa- «o, [ .. . ]
as atividades e aprovar os regimentos internos daiagéic ( FERREI RA; MOREI |
190).

O ano de 1964 foi portanto para a CAPES um ano de transicdo, em que ruptura e
continuidade andaram juntas: a0 mesmo tempo que Se processava sua nhova
definicdo institucional, uma série de medidas iam sendo tomadasdiea garantir

seu funcionamento. E é a partir de entdo que se verificam também mudangas na
politica definida pela agéncia, consoantes com as novas prioridades dos governos
militares, em que ciéncia e tecnologia surgem como conceitos fundamentais. A
énfese passa a ser dada as ciéncias basicas e a tecnologia aplicada (FERREIRA;
MOREIRA, 2002, p. 19).

Na década de 197G CAPES foi objeto do Decreto n.° 66.662 que imprimiu
alteragbes na estrutura da agéncia. O referido decreto reconheceu como funcad8a CAP
f[...] coordenacdo das atividades de aperfeicoamento de pessoal de nivel Jugenior
especial de docentes de ensino superioro (F

[...] a partir de 1976/1977, a CAPES implantou um sistema de avalia¢do, no qual
comissdegle assessores analisavam os dados fornecidos pelos cursos, realizavam
visitas as instituicdes de ensino superior ou centros de pesquisa que mantém cursos
de posgraduacdo, e verificavam as condigbes dos cursos no que dizia respeito a
massa critica e a quddde das dissertacdes ou teses produzidas. A proposta era

avaliar, acompanhando a evoluc¢do quantitativa e detectando os niveis de qualidade,
problemas e caréncias desses programas (SOUZA; PAULA, 2002, p.

Esse sistema de avaliacao instituido na segoredade da década de 1970 constituiu
se em uma das principais linhas de acdo da CAPES. Inicialnaeat@liacdo de cursos de

pésgraduacdo, limitavae f...] ao uso interno, cuja finalidade inicial principal foi a de
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distribuir bolsas por meio de cotagsacursos de pégraduacado, segundo a classificacdo dos
mesmos no processo de avalia-«00 (NASCI MENT

Na década de 1980, o Decreto n.° 86.791/81 reconhece a CAPES como 6rgéo
responsavel pela elaboracdo do Plano Nacional dé&Rakiacadstricto SensuAlém disso,

AE tamb®m reconhecida como Ag°ncia Executi\
ao sistema nacional de Ciéncia e Tecnologia, cabkrdelaborar, avaliar, acompanhar e
coordenar as atividades relativas ao ensino superiaf C ARIS

Durante a década de 198®uve maior investimento no aprimoramento do sistema de
monitoramento e avaliacdo dos programas de-gpgduacdofi...] com a progressiva
informatizacgéo [...] dos formularios de coleta de dados que visavam agemgqdicadores
objetivos da rela-«o0o custo/efici®°ncia e a
2006, p. 139).

No intersticio de 1982 a 198& CAPES ndo sofreu nenhuma alteracdo na sua
estrutura organizacional, embpn@ campo politicoo Brasl estivesse vivendo um periodo de
grandes transformacées, qual seja, a transicdo do regime militar para a Nova R&publitaA
continuidade administrativa tors@® uma marca da instituicdo, que se destaca na formulacao,
acompanhamento e execuc¢do da Poliigeional de P6&r adua- «o0 ( CAPES,

Todavia, na década de 1990, no governo de Fernando Collor de MEIRPES por
meio da Medida Proviséria n.° 150e 15 de marco de 199fbi extinta. Essa decisdo do
governo federal desencadeou uma série d@esae mobilizacdes da comunidade académica
e cient2zfica dAaf[...] gue, com o apoio do Mi
(que ainda seria apreciada pelo Congresso Nacional). Em 12 de abril do mesmo ano, a Capes
® recriada p(EAPES,2045). nU 8. 0280

Em 1992 a Lei n°® 8.405, de 09 de janeiro de 1992, designdDARES como
Fundacéo Publica (CAPES, 2015). Com esta nomeagé&derida instituicdo passou a ser

[...] aprincipal subsidiriado Ministério da Educac&w que concerne a formgio

de politicas para a éarea dpdsgraduacdosendo que a ela compete o
desenvolvimentoa avaliagdo e a observancia dos padrdes de qualidagésda
graduacdo stricto sensu no Pais. Além disso, a CARESBse consolidando como
agéncia de fomento, inclusiveconcedendo bolsas de estudo, auxilios e
desenvolvendo outrosnecanismos que viabilizam a formagdo de cientistas e

recursos humanos, altamente qualificados, para atendemeeésssidades das
instituicbes de pesquisa e ensino supgMACCARI et al, 2008p. 173.

9 para uma leitura mais proficua sobre este assuntoO@UTO, Ronaldo CostaHistéria indiscreta da
ditadura e da abertura: Brasil, 19641985 32 ed. Rio de Janeiro: Record, 1999PRIORE, Mary Del;
VENANCIO, RenatoUma breve histdria do Brasil Sdo Paulo: Planeta do Brasil, 2010.
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Na década de 1990 sistema de avaliacdo da ggraduacao realizado pela CAPES
sofreu alteracdes

O modelo de avaliacédo introduzido pela CAPES no biénio 1996/1997, e que foi
consolidado nos triénios subsequentes, trouxe mudancas na concep@io € n
direcionamento das politicas para a -géeduacdo, no Brasil. Tanto a CAPES
guanto a comunidade académica afirmavam a necessidade e mesmo a urgéncia da
introducdo de novos paradigmas na avaliacdo, com a prerrogativa de que ndo mais
seria possivel contiam avaliando a pégraduacédo brasileira nos anos de 1990, com

0s mesmos critérios dos anos de 1970 (NASCIMENTO; SALVA, 2013, p. 3).

As alteracOes introduzidas no sistema de avaliacdo dgrpdsacao redefiniram a

forma de se conceber a organizacdo deiss e ensino.

[...] introduziuse a ideia do Programa ser a unidade béasica dgradsacao stricto

sensu e ndo mais 0s cursos de mestrado e doutorado, avaliados isoladamente no
modelo anterior; dege atencdo especial as linhas de pesquisa e a suiiokam

com as disciplinas, projetos e produtos de pesquisa (especialmente bibliograficos),
teses e dissertagbes; estrutura curricular e publicacbes (NASCIMENTO; SALVA,
2013, p. 34).

A valorizacdo das linhas de pesquisas em detrimento das areas deragaoeato
alinhamento das disciplinas, dos projetos de pesqagaseridas linhas de pesquisa deram
uma nova dindmica ao nicho da gfaduacdo. Essas transformacgfes repercutiram na forma
de se fazer pesquisa nesse segmento, sobretudo, na reducdopdodéeronclusdo das
investigacoes (dissertacoes e teses).

Em 2007, o Congresso Nacional aprovou aNei 11.502/2007 que deu novas
compet °ncias a CAPES, af . . . ] al ®m de e€eoord
Graduacdao brasileiro também passaduzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de
professores para a educa-«0 b8sicaodo (CAPES
n.° 6755, de 29 de janeiro de 2808 qual instituiu a Politica Nacional de Formacado de
Profissionais do Magist® da Educacéo Bésica.

Hoje, as atividades da Capes podem ser agrupadas em cinco linhas de ac¢éo, cada qual
desenvolvida por um conjunto de programas (CAPES, 2015):

1 Avaliacdo da pégraduacastricto sensy
Acesso e divulgacao da producao cientifica;
Investimentos na formacao de recursos de alto nivel no pais e exterior;

Promocé&o da cooperacéo cientifica internacional,

= =4 =4 -2

Inducdo e fomento da formacéo inicial e continuada de professores para a educacao

basica nos formatos presencial e a distancia.

! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20@010/2009/decreto/d6755.htmAcesso em:
08 abr. 2015


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm
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Dentre as tvidades desenvolvidas pela CAPES, a que tem obtido maior repercussao é
a avaliacao da pégraduacastricto sensuPara Morosini (2010essa repercussao esta ligada
a relacdo existente entre o desempenho na avaliacdo e a distribuicdo de subside®$inanc
aos programas.

No entendimento de Maccari et al (20@8,179 o sistema de avaliacdo da Pds

Graduacao busca cumprir o papel de:

[...] a) estabelecer o padrdo de qualidade exigido dos cursos de mestrado e de
doutorado; b) impulsionar a evolugao ddd o Sistema Nacional de Pgaduacao

T SNPG; c) contribuir para o aprimoramento de cada programa dgrafisacao

com eficiéncia; d) montar banco de dados sobre a situacdo e evolugdo- da poés
graduacdo; e) subsidiar a politica de desenvolvimento dgradsacao no Pais.

Esse sistema de avaliagdo, ao longo dos anos, passou por sucessivos processos de
reformulagdo e aprimoramento para atender exigéncias das diversas areas do conhecimento.

Embora se reconheca a importancia desse sistema, as criticasoacelgtsddentes.

Na area de educacéo, ndo é recente a discussdo, na comunidade cientifica, sobre a
necessidade de aprimoramento ou mesmo redirecionamento da concepg¢éo que vem
norteando a avaliagdo da pgmduacdo, embora deva se reconhecer que a
construcé de propostas alternativas ou complementares a vigente € um processo
gue demanda o confronto de posi¢des presentes no interior da propria area (SOUSA,
2002, p. 114).

Muitas questbes tém sido pontuadas, todavia, a que mais repercutiu foi a forma como a
avaliacdo €é processada, ndo a avaliacdo em si, ou seja, ndo a importancia da avaliacéo para G
desenvolvimento da pagaduacdo. Para GatiqudSOUSA; BIANCHETTI, 2007, p. 400).

[...] no havia uma preocupacgédo explicita da CAPES de avaliar a pesquisa, o foc
era a formacéo, a implantacdo dos cursos de mestrado e dos cursos de doutorado.
Seu papel era desenvolver formagdo. O CNP(q € que teve a iniciativa de investigar, a
partir da pograduagdo, o que estava sendo produzido de pesquisa. [...] A
preocupacdo cora questdo da pesquisa veio pelo CNPq, que queria ver o impacto
da posgraduacgdo na pesquisa. Isso deu condi¢des para que a CAPES se apropriasse
de um tipo de avaliagdo um pouco estranha a formacao, porque ela se apropriou dos
esquemas de CNPq e da FAPHSBndacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de

2 \/er: HORTA, José Silvério Baia; MORAES, Maria Célia Marcondegdsistena CAPES de avaliacdo da p6s
graduacao: da area de educacao a grande area de ciéncias Hrevaaas. Educ.N. 30, p. 95116, Set /Out /Nov

/Dez 2005. Disponivel emhttp://www.scielo.br/pdfirbaeadin30/a08n38. Acesso em: 04 abr. 2015

NASCIMENTO, Rejane Prevot; SALVA, Maria Nair RodriguésPolitica de Avaliacdo da P@raduado Stricto
Senste o Trabal ho Docent e: R u mANPADpBraéilRir Fd3uatSide now prd6, Ac ad °
2013. Disponivel em: fttp://www.anpad.org.br/diversos/trabalhos/engpr/engpr_2013/2013_engprlodsso

em: 04 jun. 2016.

SOUSA, Sandra M. Zakia L. Avaliagdo dasmaduacdo em educacao: revisando contribuicdes elaboradas a partir
dos anos 80.Estudos em Avaliagcdo Educacional n. 26, p. 111126 jul-dez/2002. Disponivel em:;
<publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/download/2188f28sso em: 19 jun. 2015.

TARGINO, Maria das gragas. Avaliagdo dos cursos dgmacio: estimulo ou coercaltansinformacéao, v, 11,

n° 1, p. 5462, jan/abr/199Misponivel: shttp://Mmww.brapci.ufpr.br/documento.php?dd0=0000000288&dd1=53d8c
Acesso em: 18 ju 2015


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n30/a08n30
http://www.anpad.org.br/diversos/trabalhos/engpr/engpr_2013/2013_engpr10.pdf
file:///C:/Users/Ronaldo/AppData/Local/Microsoft/Windows/INetCache/Content.Outlook/T5QXB9BC/publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/download/2188/2145
http://www.brapci.ufpr.br/documento.php?dd0=0000000288&dd1=53d8c
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Sao Paulo] para avaliar cursos. A preocupacdo do CNPq era legitima, sem duvida,
porque concedia auxilios, bolsas, quer dizer, entrava no nicho que lhe era préprio.

Segundo Sousa e Bianchetti (2007, p. 400), ragas direcionadas ao sistema de
avaliacdo da CAPES referese a padronizacdo da avaliacdo para as distintas areas do
conheciment¢gf . . . ] o qQque se reivindica n«o ® sua

ParaSato et al (2012, p. 1), atualmente, desisa de avaliacdo da PGsaduacédo

brasileira desenvolvido pela CAPES apresenta trés eixos fundamentais:

1) E realizado pelos pares de diferentes areas do conhecimento;
2) Possui uma natureza meritocratica que leva a uma classificagcdo dos campos
disciplinaes;
3) Define politicas e estabelece critérios para o financiamento dos programas,
associando, desta forma, reconhecimento e fomento
A avaliacéo por pares é considerada um dos pontos positivos do sistema de avaliagao
da CAPES. Por outro lado, a classif@o dos campos disciplinares levou aaum
hierarquizacdo entre ggogramas de pégraduacédo ,epor sua vez, a vinculacdo das bolsas
de fomento a pesquisa ao desempeptioeles obtidosmessas avaliacdes. Essa politica de
financiamento da pégraduacdo ger uma distribuicdo desigual de bolsas e acarreta sérios
problemas ao desenvolvimento da pesquisa em regides de pouca tradicdo na pesquisa e que
precisariam de mais investimentos.
Em 2008 o sistema de avaliacdo da gfraduacao realizado pela CAPES idtraiu
uma nova escala de avaliacdo que vai de 1le3de entddodos os programas passaram a
ser avaliados de acordo com essa métrica. Primeiramente, os programas sdo enquadrados en
um dos cinco primeiros niveis da escala (1 a 5). Os programas quenezeinotas 1 e 2 sdo
descredenciadpsqueles aferidos com nota 3 sdo considerados reguapkcacdo da nota
4 indica bom ea danota 5 muito bom. Os conceitos 6 e 7 sdo atribuidos aos programas
considerados de excelénaén nivel internacional (MACARI et al, 2008).
[...] as notas 6 sdo atribuidas quando 80% do corpo docente, em conjunto, produzir
conhecimento em nivel internacional, com trés publicagBes por triénio em média. A
nota 7 € para os programas com 90% de orientadores com no minimo trés
publicacBes internacionais por triénio. E fundamental ressaltar que a avaliacdo é
sempre comparada a produgdo internacional da area. Fica evidente que todos os
programas também devem obedecer a outros pontos de exceléncia internacional, que
sdo comuns as éas. Assim 0s programas 6 e 7 deverdo obrigatoriamente buscar a
comparacdo internacional, sem fronteiras. Com isso fica respeitada a caracteristica

de cada area quanto a produgéo cientifica, porém todos sé contardo para 6 e 7 com
sua producéo internacion@fARCHINI; LEITE; VELASCO, 2001, p. 9)

Para Horta e Moraes (2005, p. 96)...] os niveis 6 e 7 foram definidos
exclusivamente a partir de um Unico parametro, qual seja, o da producgdo cientifica

internacional, e basicamente em periodicos estrangeikdisda segundo os autores, 0 que
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esta em jogo € d...] disputade espaco na area de exceléncia, onde se concentram
financi amen tHORTA; MORAES,1200§,ipdBpAinfla £gundo os autoress
programas 6 e 7 estdo localizados majoritariamente
[...] na regido Sudeste, onde se situam 60% dos programas, conesatd2fh dos
programas 6 e 7 (45% em Sao Paulo e 26% na Universidade de Sao P&Ro

onde se situam, respectivament BEIQRTR 4 % e
MORAES, 2005, p. 100).

Isto é, a regido sudeste concentra 82% dos programas -geaodscao de exceléncia
internacional.

Segundo Maccari et al (2013 avaliacdo realizada pela CAPES incide sobre alguns
indicadores, tais como:

1 Proposta do programa;

Corpo Docente,
Producéo Intelctual;
Avaliacéao Global;
Bolsistas de produtividade/Coordenador de projeto de pesquisa;
Producéo Bibliogréfica;
Programa de Doutorado que tenha titulado doutores nos ultimos 5 anos;
Insercao Internacional;

Producéao Internacional;

=4 =42 =4 A 4 A4 A5 A -

Apoio a outros Prograas em consolidacéo.

Todavia, de acordo com Horta e Moraes (2005, p.,FD1] o quesito que realmente
discrimina, no atual processo de avaliacdo dagpaduacdo, é a producdo bibliografica, e
nessa, a qualidade dos ve2culos de divul ga-

Silva e Pies (2012, p. 8) também compartilham dessa mesma assertiva, afirmando que
[...] um indicador importante dos processos avaliativos procedidos pela CAPES,
agéncia governamental de organizacdo e acompanhamento -deaghdscdo no
pais, € representado pela prodo publicada em periddicos cientificos. Parte
significativa, sendo a maior, dos resultados das avaliagbes dos programas €
decorrente da publicacdo de docentes e discentes em revistas nacionais e

internacionais, distribuidos segundo um sistema classifioatiesenvolvido pela
CAPES, o Quialis (SILVA, PIRES, 2012, p. 8).

A producdo bibliografica publicada em periodicos cientificos nasor&
internacion& bem posicionados no sistema Qualis contribui para elevar a nota do programa,

por isso,
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[...] docents de programas com alto conceito dedicam mais tempo a produgéo
cientifica, garantindo assim a manutencao desses conceitos e o financiamento por
parte dos 6rgdos que consideram fundamental o conceito no momento da
distribuicdo das verbas. Entretanto, formamenos alunos, demoram mais para
tituld-los e perdem mais alunos por abandono ou desligamento (Horta, 2002).
Entretanto, docentes de programas com baixo conceito buscam desesperadamente
gue todos os seus orientandos se titulem o mais rapidamente pgssvejue seus
programas nao percam bolsas da CAPES; conseguem isso, mas publicam menos,
seus programas mantém baixos conceitos e, consequentemente;S®rna@nos
competitivos no momento de disputar financiamento (HORTA; MORAES, 2005, p.
101).

De acordo om os autores, esse sistema de avaliacdo dgrpdeacdo tem imprimido
demandas diferentes para os docentes. Os que estdo vinculados a programas de alto nivel
priorizam a producéo cientifica para manter o conceito e 0os que estédo vinculados a programas
combaixo conceitodm privilegiado a titulacdo dos seus orientandos para nao perder bolsas,
sem perder de vista que precisam investir na producéo cientificala familar em veiculos
bem conceituados.

A institucionalizacdo de grupos de pesquisas naiBfaz parte desse processo de
redefinicAo dos Programas de R&rmduacdo em resposés condicdes institucionais de
producao da pesquidae acordo com Gamboa (2007, p. 16)

No final dos anos 80 e comeco dos 90, a maior parte dos Programas-de Pés
Graduaéo em Educacgdo enfrentava uma crise gerada pelo modefmedede
concentracdoTal modelo exigia numerosas disciplinas obrigatérias, limitava ainda
as disciplinas eletivas a &reas dieminio conexae postergava a realizacdo das

dissertacbes e das tesesapa final do curso, quando o tempo de integralizacdo
curricular do aluno estava se esgotando.

A valorizacdo do ensino por meio das areas de concentracéo e disciplinas obrigatorias
reduzia o tempo de realizagéo das pesquisas, que se concentravam morfiasirddo ou do
doutoradoo que por sua vez, interferia na qualidade dos relatérios de pesquisa e no tempo de
integralizacdo dos cursos. Essa primazia do ensino deu lugar a uma nova organizacao
institucional, pautada na exigéncia de projetos de pesquisprocesso de selecédo, na
formacdo de linhas e grupos de pesquisa (GAMBOA, 2007). Essas iniciativas foram

implementadas no final dos anos de 1980 e tém em comum:

[...] @) a prioridade dada a pesquisa e a diminuicdo do valor dado as disciplinas
obrigatoras; b)a organizagdo de grupos de estudos e pesquisas, que alteraram

as condic¢des institucionais da producéo de dissertacfes e tesey a exigéncia

no processo de sele¢do para candidatos apresentarem projetos ajustados as linhas de
pesquisa dos program@SAMBOA, 2007, p. 16 grifos meus).

As transformacdes nas condi¢des institucionais de se fazer pesquisagnadpdsao
e a criagao e institucionalizagao de grupos de pesquisa nas universidades brasileiras teve um

papel fundamental no desenvolvimento trabalho colaborativo que reverberaram na
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produ@o de teses e dissertacbes que passaram a ser realizadas com maior celeridade
contribuindopara o reaparecimento de estudos sobre curriculo, avaliagdo, metodologia de
ensino, politica educacional, etc.

De acordo com Gatti (2006, p. 32), no final dos anos de ,189bnsolidacdo de
grupos de pesquisa em algumas subéreas se deu em fiindadquer por necessidades
institucionais a luz das avaliacdes de 6rgdos de fomento a pesquisa, quer pela maturacédo
propiia de grupos que durante as décadas anteriores vinham desenvolvendo trabalhos
integrados.

Ainda, segundo a autora, € na segunda metade da década de 1990 que se encontram
grupos mais ou menos sélidos de investigacdo, estrpiais Gattcita os grupos docampo

do curriculo.

Encontrarmse na segunda metade dos anos mil novecentos e noventa alguns grupos
mais ou menos sélidos de investigacéo, por exemplo, em alfabetizacao e linguagem,
aprendizagem escolar, formacdo de professamsino e curriculos educaéo

infantil, fundamental e média, educacéo de jovens e adultos, ensino superior, gestao
escolar, avaliagdo educacional, histéria da educacéo, politicas educacionais, trabalho
e educacdo (GATTI, 2006, p. 32).

Para Corréa (2013, p. 72 criagcao e instituonalizacdo de grupos de pesquisa nas
instituicbes de ensino superior foram impulsionados pela consolidacédo -dmagdacao

brasileira.

[...] impulsionaram novos Grupos de Pesquisa, 0s quais passaram a abrigar mestres,
doutores e a comunidade estudantimco propésito de desenvolver estudos e
investigacdes sobre diversificadas teméaticas. Além disso, a fixagdo e crescimento
dessas unidades grupais impactaram ndo apenas na organizagao estrutural do espacgo
em que se localiza a R@aduacgdo no interior das ivarsidades, como, também,

na formacdo de coletivos de pesquisadores, no processo de producdo de teses e
dissertacBes, monografias de especializacdo, trabalhos de conclusdo de curso de
graduacao, iniciacdo cientifica e extenséao.

Ainda segundo Corréa (2013,72)A[ . . . ] no Br asi | os Grupo
diversas areas do saber tém se constituido espaco académico e cientifico de estrema

I mport®©nci a, particul armente na esfera 1ins

BN

autor considera que dasstituicoes de fomento a pesquisammo a CAPES e o CNPq

assumem um lugar de destaque na génese e consolidagdo dos Grupos de Pesquisa.

[...] seja por meio do incentivo a sua criagdo visando o fortalecimento das Linhas de
Pesquisa dos Programas de-Bfaduacédo das diversas areas, ou pelo fato de que
realizam a concessdo de bolsas de estudos que beneficiam alunos da Iniciacdo
Cientifica, Mestrado, Doutorado e PBsutorado, bem como o patrocinio de
eventos e publicacdes. Incontestavel, portanto, o papatégico que os Grupos de
Pesquisa alcancaram, seja pela sua projecdo na significativa elevacao de sua
guantidade, quanto por sua distribuicdo materializada nas instituicdes, ou, ainda, em
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razdo do contingente de pesquisadores reunidos em torno dessaesine cultivo
da ciéncia (CORREA, 2013, p. 73).

No grupq ha envolvimento permanente com atividadle producéo cientifica, como
por exemplo, nos projetos de pesquisa ou na elaboracéo de dissertacdes e teses, entre outros
fl...] a dindmica desses gms incide sobremaneira em acumulos tedricos e pragmaticos
traduzidos em artigos em periodicos, livros, e capitulos de livros que circulam em diferentes
ve2cul os de propaga- «o0 EA ®013 @ bl86). Par iisson &2 f i ¢
institucionalizacdo degrupos de pesquisa contribui na consolidacdo de um determinado
campo de conhecimento.

As transformacdes ocorridas na {gyaduacdo e a consolidacdo dos grupos de
pesquisa no campo do curriculo repercutiram na producéo dé’tssbee essa tematica
conforme podemos depreender a partir de pesquisa realizada junto ao banco de teses da
CAPES no periodo de junho a novembro de )18 qual identifiqueino intersticio de
1987 a 2012um total de 365 teses que priorizaram o curriculo como campo de estudo.

Os dalos relativos ao ano de publicacdo das 365 teses de doutorado sédo apresentados
na tabeld®1:

Tabela 01i N° de teses por ano de defesa da tese

ANO TESES
1987 02
1988 01
1989 -
1990 01
1991 02
1992 01
1993 03
1994 01
1995 03
1996 04
1997 07
1998 06
1999 04
2000 21
2001 12
2002 19
2003 21

13 A opcéo por privilegiar as teses pastpelacompreenséo de que o doutorado é o momento de consolidacdo
da formacéo do pesquisador e de definicdo das teméticas que serdo focalizadas pelos futuros doutores.

! Durante o levantamento de tesesto ao Banco de Tesé8T) da CAPES, o sistema passou por um periodo

de manutencdo que se estendeu do dia 27 de agosto a 03 de novembro de 2013. Nesse Pértmieu
mudanc¢as no sistema que contribuiu para o refinamenbugstano momentade acessaas informacdes. No

novo dispositivg as pesquisas correspondem aos descritores (diferentemente da versdo anterior), além de
apresentar dados quantitativos sobre o numero teses ou dissertacfes defendidas, a relagcdo nominal dos
orientadores, instituicdesrggramas, area de conhecimento e ano de ddfesacomodos resumos, palavras

chave e descricdo das linhas de pesquidasive, porémyeducdo no periodo de abrangéncia das teses e
dissertacbes publicizadas. Na nova versdo do Banco de Teses estdo a@spapnas pesquisas
correspondentes ao periodo de 2005 a 2&i@uanto, anteriormente, o periodo correspondia aos an@8dea
2012.0s demaigeriodos,segundo informagédo contida sde da CAPES serdo incluidos posteriormentno

decorrer das atuathcoes.
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2004 29
2005 24
2006 32
2007 27
2008 41
2009 38
2010 14
2011 24
2012 28
TOTAL 365

Fonte:CAPES, 2013

A partir das informacdes quantitativas apreasedast na tabela acima, consta@quea
producdo académica brasileira de teses sobre curriculo no periodo de 1987 a 2012 foi
expressiva, sobretudo a partir de 2000, quando houve um aumento significatesesle
defendids, totalizando 330 producdes, engieague no periodo anterior foram apenas 35.
Todavia, nesse periodo essa producdo ndo manteve regularidade. Gdrserggem 1987
duas (02) teses foram defendidasn 1988 uma (01) eem 1989 ndo houve pesquisa de
doutorado defendida sob a tematioariculo.

Na década de 1990 comecgdimidamente a aumentar o numero de pesquisas
realizadas em nivel de doutorado sobre curriculo no Brasil, mas ainda era incipiente essa
producdo, destacande, nesse periodo, o ano de 1997 com 07 (sete) trabalhdedd@.o
nessa décagdéram defendidas 32 (trinta e duas) teses. A partir de 1990 houve registro de
pesquisa em todos os anos, porém de forma difusa.

Mas, foi, sobretudo, no primeiro decénio dos anos 2000 que a realizacdo de pesquisas
sobre curriculo ganhoproeminénciadestacanse principalmenteos anos de 2000 com 21
(vinte e uma}eses, 2004 com 2%inte e nove)2006 com 3Ztrinta e duasg 2008 com 41
(quarenta e untyabalhos. Em 20Q&ouve mais teses defendidas do que em toda a década de
1990. Notase que a producdo de teses cresceu vertiginosamente apés o ano 2000, quando
foram defendidas 26@luzentas e sessenta e qualesgs.

Nesse periodoaumentou também o numero de programas degmaiiacdo. De
acordo com Sousa e Bianchetti (2007, p)395A Em mai o de 2007, a 8r ¢
com 83 programas recomendados pela CAPES, reconhecidos pelo CNE e homologados pelo
Mi ni st®ri o da Educa-«o0o ( MEC). Desses, 36 of

Na tabela02, apresento a evolu¢cdo do numete teses defendidas cujo foco de

investigacédo € o curriculo.

Tabela 027 N° de teses por ano e instituicdes de pesquisa (19805)

IES 1987 1988 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995
USP 02 01 01 01
UNICAMP 01 01

UFRJ 01 01
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FUP 01

PUGSP 01 02

UFRGS 01
TOTAL 02 01 - 01 02 01 03 01 03

Fonte:CAPES, 2013

Em 1987 foram defendida®2 (duag teses, ambas na Universidade de Sao Paulo
(USP), sendouma na area de conhecimei@aideColetiva e outra n&ducacdo. Em 1988
houve apenas uma tese defendidasta feita na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), na area deeducacdo. Em 198hao consta no Banco de Teses da CAPES
nenhum registro de pesquisa de doutorado sobre a tematica.

No final da década de 198&s pesquisas sobre curriculo se localizavam no Estado de
Sado Paulo e em duamiversidades publicas USP e UNICAMR&o houve porém,uma
regularidade nessa producao, pois ndo se manteve a sequéncia de pesquisas sobre curricul
em ambas as universidades.

Em 1990 foi defendida uma tese na Universidade Federal do Rio de JAJEIRY),
na area de conhecimento Educacédo. Foi a primeira pesquisa registrada no Estado do Rio de
Janeiro sobre curriculo, bem como a terceira Universidadesenvolver pesquisa sobre essa
tematica.

De 1991 a 1995houve certa regularidade na conclusdo de pesquisas sobre curriculo
com a realizacdo de 10 (dez) traball@Bservase,do mesmo moda ampliacao o nimero
deuniversidades que passaram a deskmy investigacfes sobre essa tematica, além da USP,
UNICAMP e UFRJ,h&registro de uma pesquisaalizadana Fundacdo Universidade de
PernambucFUP), na area de conhecimento Odontologia; trés na Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paul@UGC-SP, ando uma na area de Servico Social e duas na area de
Educacdo e uma na Universidade Federal do Rio Grande dUBRIGS na area de
Educacao.

Embora houvesse regularidade na realizacdo de pesquisas sobre curriculo na primeira
metade da década de 1990, ainekam poucas as producbes que versavam sobre essa
tematica. Todavia, ampliese 0 niUmero de instituicdds passaram de trés para seifssim
comoo registro de pesquisa nos Estados de Pernambuco e Rio Grande do Sul, além de Sé&o
Paulo e Rio de Janeiro.este momento, além da regido Sudeste, tami@hordeste e no
Sul do paizomecousea desenvolver pesquisas sobre curriculo.

No periodo subsequentmentou o numero de instituicbes que passdesenvolver
pesquisas sobre curriculg @nsequentementéouve tambéma expansao doumero de

pesquisas realizadas, conforme especificado na tabela a seguir.
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Na segunda metade da década de 1990 foram defendidas 24 (vinte e quatro) teses
correspondendo a um aumento de 218% em relacdo ao primeiro periodo, avaidiren
tendéncia de aumento na realizacdo de pesquisa sobre curriculo. Esse acréscimo na producac
foi acompanhando pela ampliacdo do numero de instituicbes que passaram a se dedicar a

investigar o curriculo no Brasil.
Tabela 031 N° de teses por ano e ingticdes de pesquisa (1998005)

IES 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
USP 01 02 08 05 02 03 06 04
PUGSP 01 01 06 04 06 02 10 07
UNICAMP 01 01 01 03 02 02 03 05
UFSCar 01 01

UFRJ 01 02 01

UFSC 01 01 01 01 01 01
UFC 01 01 01 03
UNESP 02 02 05 01 03 02
PUCG 01

CAMPINAS 01

PUGRIO 01
UFRGS 01 01 02 04

UFMG 01 01 01 01

UFAL 01

INPE 01

EST 01

UFBA 02 02
UNIMEP 01

UNB 01 01

UGF 01

UFF 01

UFPR 01
TOTAL 04 07 06 04 21 12 19 21 29 24

Fonte:CAPES, 2013

Em 1996 mantiverarse as pesquisas na USP, PBE, UNICAMP e UFRJ com um
trabalho concluido em cada instituic&n ano de 1997orém,novas instituicbes passam a
apresentar teses na area do curriculo, a saber: Universidade Federal de SEuE2@ak
Universidade Federal de Santa Cata(ldBSC e Universidade Federal do CedtdC) com
uma pesquisa realizada em cada ingt#toi Destacag nesse anca UFRJ com a conclusdo
de duas teses.

Em 1998 e 1999 ocorreu a reducdo de 25% no numero de trabalhos concluidos, em
relacdo ao ano anterior quando foram defendidas 07 (sete) teses. No ano, éad@asei
trabalhos em apend®! (quatro) universidade, na USP e na Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita FilhgUNESP com 2 (duas) teses em cada instituicdo, UFC e Pontificia
Universidade Catolica de Campin@JCGCAMPINAS) com uma tese. Ja& em 1999, apenas
04 (quatro) trablhos foram concluidos, houve mudancas no quadro das universidades. A
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UNESP manteve a concluséo de duas teses, UNICAMP com uma tese e a, dERSESde
cinco anos da defesa da primeira tese sobre curriculo (Eg®d¥entou também um trabalho.

No ano de200Q ocorreu o primeiro grande salto no numero de trabalhos realizados
sob a tematicaurriculo perfazendo um total de 21 teseesse total,l8 (dezoito) foram
defendidas no Estado de Sao Paulo, sendo 08 (oito) na USP, 06 (seis)-8& FABJtrés) na
UNICAMP e 1 (uma) na PUGCAMPINAS, correspondendo a 85,71% das pesquisas. As
demais 03 (trés) pesquisas foram realizadas UFSC, UFRGS e UFMG com uma tese em cada
instituicao.

Em 2001 houve uma reducéo significativa no numero de trabalhos concldiddas
12 (doze) no total, correspondendo a um decréscimo de 42,86%. As instituicbes que
apresentaram pesquisas neste ano foram apenas 04 (quatro), a sapbeontU8® (cinco)
trabalhos PUG-SP, com 04 (quatrq)UFSC e UFRGS com 01 (um) trabalho concluido em
cada universidade.

Em 2002, houve novamente aumento no nimero de teses defendidas, perfazendo um
total de 19 (dezenove), correspondendo a um aumento de 158% em relacdo ao ano anterior.
Da mesma forma, ampliese 0 numero de instituicbes que desenvolveramuisss sobre a
tematica em foco, no total foram 08 (oito), P3€ 06 (seis), UNESP 05, USP, UNICAMP,

02 (dois) cada, UFSCar, UFRJ, UFMG e Universidade Federal de AlagdeasL com 01
(um) respectivamente.

No ano subsequente, foram concluidos 21 (vinten®) teses, em 13 (treze)
instituicbes. Mantevse, portanto, a perspectiva de aumento dessas producdes, bem como a
ampliacdo no numero de instituicdes que promoveram pesquisa sobre curriculo: de 08 (oito)
passou para 13 (treze). Foram realizadas 04 @uadsquisas na UFRGS; 03 (trés) na USP;

02 (dois) na PUESP; Universidade Federal da BahiaJFBA e UNICAMP; 01 (uma) na
UFSC, UFC, UNESP, UFMG, Instituto Nacional de Pesquisa Espaciais (INPE); Escola
Superior de Teologia (EST), Universidade Metodista Eeacicaba (UNIMEP) e
Universidade de Brasilia (UNB), respectivamente. Identifiquei as primeiras pesquisas na
UFBA, INPE, EST, UNIMEP e UNB.

Em 2004, foram concluidas 29 (vinte e nove) teses em 10 (dez) instituicdes de ensino,
houve aumento no numero degucdes e diminuicdo no quantitativo das instituicoes. Das 29
(vinte nove) teses, 10 (dez) foram defendidas na-BBC06 (seis) na USP; 03 (trés) na
UNICAMP e UFC; 02 (duas) na UFBA e 01 (uma) na UFSC, UFRGS, UNB, Universidade
Gama Filho (UGF) e Universidle Federal Fluminense (UFF). Os programas de poés

graduacéo da PUSP e da USP contabilizam 55% das pesquisas realizadas nesse ano.
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No ano seguintenovamenteverificou-se reducdo no numero de teses defendidas
passando de 29 (vinte nove) para 24 (vinteqgeatro)i percentualmenteum declive de
17,25%.Do mesmo modaodiminuiu, também o nimero de instituicbesle 10 (dez) passou
para oito (oito)correspondendo a um percentual de 20% de retracéo dos valores.

Em 2006 novamente houve ampliacdo no numerdedes defendidapassou de 24
(vinte quatro) para 32 (trinta e doig), que correspondeem termos percentuaiss um
aumento de 33%. Com relacdo as instituic@aumeropassou de 08 (oito) para 14
(quatorze) representandpercentualmenteum aumento d&5%. Das 32 tesed06 (seis)
foram defendidas na UNICAMRS (cinco) na PUEGP, 03 (trés) na USP, UFC e UFP&
(duas) na UFRJ, UFRGS e UERA (un®) na UFSC, UNESP, PURIO, UFMG, UFBA e
Universidade Metodista de Sdo Pa(UiMESP).

No ano subsequentéouve uma retracdo no namero de teses defendidasito
embora tenha se mantido 0 mesmo ndmero de instituicéeis de 32 (trinta e dois) para 27
(vinte e sete). Foram defendidas 07 (sete)stead?UCSP, 03 (trés) na USP e UFSC&2
(duag na UFSCUFC e UERX 01 (uma) na UNICAMP, UFRJ, UNESP, UFMG, UNIMEP,
UFF, UFPE e UFRN.

Tabela 041 N° de teses por ano e instituicbes de pesquisa (2318 2)

IES 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
USP 03 03 04 01 02 03
PUGSP 05 07 11 05 06 09 05
UNICAMP 06 01 05 02 01 02
UFSCar 03 02
UFRJ 02 01 01 02
UFSC 01 02 03 02
UFC 03 02 01 02 02
UNESP 01 01 02 02
PUCG
CAMPINAS
PUGRIO 01 03 01
UFRGS 02 04 01 01 02
UFMG 01 01 02 01
UFAL 01
INPE
EST
UFBA 01 03 01 03
UNIMEP 01 01
UNB 01 02
UGF 01
UFF 01 02 01 01
UFPR 03
UFPB 03 01 01
UERJ 02 02 01 04 01 01 01
UMESP 01
UFPE 01 03 01
UFRN 01 01

UFG 01 01
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UFES 01 04 02 01 01
UNISINOS 01

FIOCRUZ 02

UNIR 01

UNEB 01
IMPA 01
UFPEL 01
UFPA 01
UFSM 01
TOTAL 32 27 41 38 14 24 28

Fonte:CAPES, 2013

O ano de2008 correspondeu ao ano com maior numero de teses condaidas41
(quarenta e uma) no totam termos percentuais houve um aumento de 55,55% em relacao
ao ano anterior. As teses ficaram assim distribuidagodde) na PUGSP, 05(cinco) na
UNICAMP, 04 (quatro) na UFRGS, 03trés) na UFSC, PUERIO e UFPE 02 (duag na
UFSCar, UNESP, UFMG e UFPR1 (uma) na UERJ, UFRN, Universidade Federal de
Goias (UFG) e Universidade Federal do Espirito Safu6ES).

Em 2009 foram defendidas 3Binta e oito)teses em 1Tdezessetenstituicbes de
ensino. Esse foi o anem qte registramos anaior numero de instituicdes que realizaram
pesquisas sobre curriculesse quantitatiygporém,ndo representou aumento no namero de
pesquisas realizadas. Foram 05 (cinco) na 8B4 (quatro) na USP, UERJ e UFHR
(trés)na UFBA e UFIR; 02 (duas)na UNICAMP, UFSC, UNESP e FIOCRUWD1 (uma)na
UFRJ, UFC, UFRGS, UFF, UFPB, UFG e UNISINOS.

No periodo dacesso e consulta aos textzs teses concluidaso ano 2010 houve
mudancas no Banco de Teses da CAPES as quais provocaram altecagdestitativo de
teses disponiveis no sistema por ndo atender ao novo formato do sitio eletrénico oficial, fato
gue implicou na reducao significativa de teses quando comparado ao ano anterior (2009), em
64%.

No ano de 2010 foram defendidas 14 teses e isstituicbes de ensino superior,
quais sejam: Ofseis)na PUCGSP; 02(duas)na UFC e UFG; 0luma)na USP, PURIO,

UFBA e UFPE.

No ano posterior, ha um ndmero maior de teses disponiveis :n@oBddq foram 24
(vinte e quatrqg)distribuidas em 14 stituicGes de ensino superior, sendo(f®e)na PUC
SP; 02(duas)na USP e UFC; 0luma)na UNICAMP, UFRGS, UFMG, UFAL, UFBA,
UNIMEP, UFF, UERJ, UFES e Universidade Federal de Rond@mR). Somente em
2011 ocorre o primeiro registro de tese na RedWwte, mais especificamentaa
Universidade Federal de Rondonia.
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Em 2012 foram concluidas 48inte e oito)teses em l§dezesseis)nstituicbes de
ensino superior, a saber: Q&nco) na PUGSP; 03(trés) na USP e UFBA; 04duas)na
UNICAMP, UFRJ, UFRGS UNB; 01(uma)na UGF, UFPB, UERJ, UFES, Universidade do
Estado da BahigUNEB), Instituto Nacional de Matematica Pura e AplicadisiPA),
Universidade Federal de Pelotdd FPEL), Universidade Federal do Paf@FPA) e
Universidade Federal de Santa Mdtik-SM).

Em 2012 houve registro de pesquisas em cinco instésigfie ainda ndo constavam
nesterelatériqg quais sejam: UNEB, IMPA, UFPEL, UFPA e UFSM. Dentre estas, destaco a
UFPA por apresentar a segunda pesquisa sobre curriculo na regido Norte era poifara.

Considero que a profusdo das pesquisas sobre curriculo estd relacionada a
consolidacdo dos programas de -pésduacdo & institucionalizacdo da tematica curriculo
enguanto campo investigativo que aguca a curiosidade dos pesquisadores efoferchas

orientadores que conduzem a escrita desses trabalhos cientificos.

1.2. GRUPOS DE PESQUISA EM CURRICULO CADASTRADOS NO DIRETORIO DE GRUPOS DO
CNPQ: ESBOCO DE UM MAPA

No entendimento dEerreira Junior (2010, p. 12), o grupo de pesqiisd sedefine
como um conjunto de individuos organizados hierarquicamente, no qual o fundamento
organizador dessa hierarquia é a experiéncia, o destaque e a lideranca no terreno cientifico e
tecnol -gicoo.

Para Gatti (2005, p. 124)

O pesquisador ndo trabalha stw, nem produz sozinho. A intercomunicagdo com
pares, o trabalho em equipe, as redes de trocas de ideias e disseminagéo de propostas
e achados de investigacéo, os grupos de referéncias tematicas, constituem hoje uma
condicdo essencial a realizacdo de stigacdes cientificas e ao avanco dos
conhecimentos. Para os pesquisadores mais experientes, esse didlogo permanente
com grupos de referéncias torsa fundamental ao avanco critieocriterioso em
teorizagBes, em metodologias, em inferéncias. Para ossmexuerientes, ou
iniciantes, é fundamental para a sua formacao, pois nao se aprende a pesquisar, ndo
se desenvolvem habilidades de investigador apenas lendo manuais. Essa
aprendizagem processa por interlocucdes, interfaces, participacfes fecundas em
grupos de trabalho, em redes que se criam na vivéncia e convivéncia com
pesquisadores mais maduros.

De acordo com Gatti (2005), a intercomunicagdo entre pesquisadores € fundamental
para a formacéo do pesquisador iniciante, bem como a consolidacéo daderédess de
ideias. A autora destaca a importancia dos grupos de referéncias tematicas para o

desenvolvimento do conhecimento cientifico. Por isso, 0 envolvimento em grupos de pesquisa
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€ essencial para a vivéncia da pesquisa, a convivéncia com pes@sisad® experientes, a

formag&o de uma base solida de referéncias tedricas.

Observase queno campo do curriculo, a emergéncia de grupos de pesquisa ganha

proeminéncia, sobretudo, no primeiro decénio do século XXI, mais especificameaidir

de 2002conforme dadosxtraidosdo Diretério de Grupos do CNPq.

No quadro abaixapresento a relacdo nominal dos grupos de pesquisa cadastrados no

Diretério de Grupaso periodo historico de 1992 a 20f8e tematizam ourriculo.

NO

on

© o N

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.

26.

27.

28.

29.

30.
31.

Quadro 01: Relacdo dos Gruposle Pesquisa sobreurriculo cadastrados no CNPq

GRUPOS

Cultura, Curriculo e Praxis Pedagdgica

Politicas Contemporanea de Curriculo e Formagé
Docente

GP 100 (GPCEMJj Grupo De Pesquisa Curriculo
Educacdo Matematica

Grupo de Estude Pesquisas Em Escola, Curriculs
Sociedade e Cultura Contemporanea

Grupo De Pesquisa Curriculo, Formacao E Pratic
Escolares

Curriculo, Género E Docéncia

Conhecimento, Curriculo E Formacdo Humana
Estudos Curriculares Em Educa¢do Matemética
Gedeb: @upo De Estudos Sobre Docéncia E
Educacao Basica: Curriculos, Politicas E
Profissionalizacdo Docéncia

Gestdo, Curriculo E Politicas Educativas

Nucleo De Estudos Sobre Curriculo, Cultura E
Sociedade

Grupo Interdisciplinar De Pesquisa: Curriculo,
Inclus® E Direitos Humanos

Cultura, Curriculo E Pratica Educativa

Formace Formagéo, Curriculo E Ensino
Educacéo Social, Curriculo E Formagédo De
Educadoii Gescforme

Escola, Curriculo, Formacéo E Trabalho Docente
Curriculo, Praticas Pedagdgicas E Tecnaesdio
Ensino De Georafia

Curriculo, Eja E Diversidade Cultural

Curriculo E Praticas Educativas

Grupo De Pesquisa Em Educagéo E Curriculo
Gpec

Grupo De Pesquisa Em Sociologia Do Trabalho,
Curriculo E Formag¢&o Humana

Investigagdo Em Quimica, FilosafE Curriculo
Nucleo De Estudos Em Curriculo, Didéatica E
Processos FormativésNeprof

Geografia, Docéncia E Curriculo

Gestéo, Curriculo E Avaliacédo De Politicas
Educacionais

Grupo De Estudos E Pesquisas Em Curriculo E
Conhecimento Escolar

Formacce Emi\bertoi Grupo De Estudo Em
Curriculo E Formacéo

Atos De Curriculo, Complexidadde E Tecnologia
Em Educacéo A DistancidAcomtece
Competéncias: Aprendizagens Necessarias E
Curriculo

Curriculo, Atividades Docentes E Subjetividades
Curriculo E Avaliagéo Educacional

32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

44.
45.

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.

54.

55.

56.
57.

58.

59.

60.

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Curriculo E
Tecnologias Educacionais

Nepec: Nucleo De Estudos E Pesquisa Em Curri
Grupo De Estudo E Pesquisa Sobre Curriculo E
Formagao De Professores Na Perspectiva Da
Inclusé&oi Includere

Curriculo E ecnologia Educacion&l Gpcurte
Cotidiano Escolar E Curriculo

Curriculo, Docéncia E Cultura

Neci Nucleo De Estudos De Curriculo

Nucleo De Pesquisa E Estudos Em Curriculo
Politicas De Curriculo E Cultura

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Avaliacédo E
Curiculoi Gepac

Formagéo De Professores, Curriculo E Cotidiano
Escolar

Curriculo Formacao E Educacdo Em Direitos
Humanos

Curriculo E Processos De Formagdo Em Saude
Curriculo E Desenvolvimento Profissional Docent
Em Matematica

Formagéo De ProfessorEsParadigmas
Curriculares

Forchildi Formagao De Professores: Curriculo,
Histdria, Linguagem E Desenvolvimento
Profissional.

Curriculo, Histéria E Poder

Curriculo: Questdes Atuais

Avaliacéo De Inovagdes Curriculares

Curriculo E Formacgdo Docente

GrupoDe Estudo E Pesquisa Sobre Curriculo E
Culturasi Gecc

GHISEMAHCG Histéria Da Educacéo
Matematica: Aspectos Historicos, Curriculares E
Culturais

Curriculo Em Movimento: A Educacgéo E Seu
Potencial Transformador

Curriculos, Cotidianos, Culturas E Redks
Conhecimentos

Educacao: Ensino E Curriculo

Educacéao Fisica: Formacgdo Docente, Curriculo E
Intervencéao Pedagégica

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Ensino E
Curriculo

Grupo De Estudo E Pesquisa Em Politicas
Curriculares

Curriculo, Praticas Pedagdgicag&magao De
Professores

Fonte: CNPq, 2013.
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A partir da nomeacdo do&rupos dePesquisa, constdteque o curriculo esta
imbricado a vérias tematicas e a diferentes aportes teéfiabsitersecao evidencia que o
campo do curriculo esta aberto a novaisstructos e preocupacdes epistemologicas.

A temdtica mais recorrente nos sessenta grupos pesquisadorgagdo de
professores 16 (27%) grupos associam curriculo e formacdo docgnjentamente com
essas duas categorias, fazem referéageética, @ ensino,a educagéo social, ao trabalho
docente,a didatica,a inclusdo, ao cotidiano escolar, aos direitos humaadisguagem,a
educacao fisica pratica pedagoégicau aindaa saude. Essa relacdo evidencia que 0s grupos
de pesquisa do campo do domio tém como foco de suas preocupacdes epistemoldgicas,
sobretudo, a formacéao docente.

Depreendese, a partir da nomeacdo dos grupos de pesquisa do campo do curriculo,
gue a relacdo com a formacao docente é consubstanciada pela preocupa¢do com aa&ontexto
pratica de ensino. Desse modo, a tematiza¢cdo da pratica constitui o principal dispositivo que
une a formacaao curriculo. Neste sentido, a préatica pedagogica é uma das tematicas mais
imbricadasao curriculo, haja vista que quando se nomeia a formdeaprofessores como
tematica de estudo, de forma direta e/ou indirebgetivase problematizar o terreno da
pratica.

Outra tematica que também é recorrente nos grupos citadogltéra. Dos sessenta
grupos, oito (13,3) apresentam a cultura como cangpokestigacao. Curriculo e cultura
estdo relacionados a pratica educativa, contemporaneidade, Educacdo de Jovens e Adultos,
docéncia, cotidiano, sociedade e redes de conhecimentos.

Ha quatro grupos(6,7%) que tematizamcurriculo e mateméticg mais
especiicamente educacdo matematica, histéria da educacdo matematica e desenvolvimento
docente em matematica.

A avaliacdotambém esta entrelacada ao curriculo, trés gr(ffdg focalizam essa
relacdo, mais especificamenta avaliacdo educacional e a avaliacée idhovacdes
curriculares. Agestaoé focalizada em dois grupos (3,3%), 0os quais relaciemaapoliticas
educativas e avaliacdo de politicas educacionais. Por sua vedjtiea curricular é
focalizada por trés grup@s%) de pesquisa.

Existem trés grumo (5%) que focalizanestudos e pesquisas em curriculesem
relacior&-lo a outros campos epistemoldgicosddcénciaé discutida em dois grupos (3,3%),
nos quais sao tematizados curriculo, género e docéncia, docéncia e educacao basica.

Dois grupos (3,3%) dtutemcurriculo e tecnologias educacionaie um deles

relaciona as tecnologias e a educacgéo a distancia. Dois grupos (3,3%) abaatatiamo
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escolar, sendo que um o relacio@dormacédo de professores. A tematica direitos humanos é
focalizada por um gipo, assim também como a sociologia, a geografia, a histéria, a quimica
e a fisica.

As tematicas apresentadas na nomeacao dos grupos de pesquisa circulam esn torno d
categorias e areas. Asmtegoriassdo formacdo de professores, pratica de ensino, eultur
avaliagdo, gestdo, politica curricular, docéncia, tecnologias educacionais, educacdo a
distancia, Educacdo de Jovens e Adultos, cotidiano e direitos hurBaassareassao
Educacado, Matematica, Sociologia, Geografia, Educacao Fisica e Quimica.

As teméicas abordadas nos nomes @rsipos dePesquisa elencados, leaarme a
afirmar que as preocupagfes curriculares perpassam varios campos de saber. Todavia, essc
diversidade provoca certa imprecisdo acerca do que trata especificamente o campo do
curriculo. Por outro lado, talvez ndo seja possivel pensar o curriculo como um campo
engessado, focalizado em uma temética, mas como um campo plural, transdisciplinar, aberto
a novas perguntas e contribuicdes.

A escolha da formacéo docente como tematica que compdmeacdo dos grupos de
pesquisa, por parcela significativa deg&%), reflete a preocupacéo dos pesquisadores com
as transformacdes promovidas pelas reformas educacionais ocorridas na década de 1990, a
partir da aprovacdo da LDRI° 9.394/96 e da impleemtacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Forma-«o de Professores. |
proficua a producdo de documentos, textos e leis pelas instancias governamentais tratando da
reforma da forma-«o0o de professoreso.

Ainda para Campos (2004s criticas advindas de instancias governamentais sobre a
formacgao docente ofertada nas institucionais de ensino superior, sobretudo nas universidades,
por considerdas academicistas, colocaram em xeque o modelo de formacatevigeuele
momento, consideraneinadequado para atendesexigéncias advindas das transformacdes
econdmicas, politicas e sociais.

Observase que a formacgédo docente ganhou primazia no processo de redefinicdo da
estrutura do Estado brasileiro, com rderacdes na economia, politica, sociedade e na
educacao, tornanege, portanto, parte constitutiva desse processo. Para Popkewitz (1997, p.

40), ao nivel ideoldgico da retorica oficial

[...] os professores deveriam exercer a sua atividade com autonowdgidide e
responsabilidade. A afirmacdo pode ser importante no quadro de reestruturacéo do
sistema educativo. E necessario que os professores adquiram maiores competéncias
em relacdo ao desenvolvimento e implementacédo de curriculos, pois as sociedades
modernas exigem praticas de ensino que valorizem o pensamento critico, a
flexibilidade e a capacidade de questionar padrdes sociais, isto €, requisitos culturais
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gue tém implicagBes na autonomia e responsabilidade dos professores. No entanto,
falar de profisionalismo, integridade e responsabilidade sem tomar em consideragéo
as relagbes estruturais que configuram o ensino é perder de vista a forma como a
atividade educativa foi determinada historicamente.

No contexto da reforma educacional, a formacdo decéntomada como ponto
principal para fomentar as transformacdes necessarias na pratica de ensino. No entanto, ndo se
guestiomram os problemas estruturais qulkistoricamente configuram a realidade das
escolas brasileiras e as estratégias para rekalvé

Para Bertolo (2009, p. 171)

Estudar as reformas educativas focalizando a formacdo decorre, portanto, de um
duplo movimento. O primeiro diz respeito ao papel estratégico ocupado pelos
docentes nas reformas educativas, na medida em que estes sdo 0Ss maiore
responséveis pela concretizagdo das politicas educacionais e curriculares. [...]. O
segundo voltsse para o entendimento da reforma como parte do processo de
regulacéo social (BERTOLO, 2009, p. 168).

O(a) professor(a) passa a ser fundamental no textefdiana educativa, justamente
porqueser considerado(a), teoricamente, o(a) responsavel, pela materializacdo das politicas
nacionais, sobretudo da politica curricular. Porém, essa concepc¢ao de transposicao direta das
acOes pensadas no ambito dos 6rgaoergawnentais para o terreno da pratica da sala de

aula, exclui as vicissitudes e resisténcias que esse movimento pode sofrer.

[...] entdo as reformas que concebem aos professores maior autonomia e
responsabilidade requerem um exame sistematico sobre oamdoas praticas de
ensino, as concepg¢des de avaliagéo e os padrdes sociais escolares podem limitar ou
restringir a acéo do professor e influenciar sua formacéo. Nao basta afirmar que os
professores devem ser reflexivos e que devem dispor de maior aigonom
(POPKEWITZ, 1997, p. 42).

Se por um ladg a centralidade da formacgédo docente evidencia a importancia que 0s
professores assumem no contexto da reforma educacmmmabutro, coloca em relevo a
escola, o processo de ensaqrendizagem, as concepcdesgestdo e avaliacdo. Por sua vez,

a préatica pedagdgica torsa o ponto de confluénc@os esforcos governamentais para dar
materialidade as transformacdes econémicas, politicas e sociais.

No quadro02, relaciono os grupos de pesquisareas d conhecinentocomas quais

0S mesmosgstao vinculados.

Quadro 02: Grupos de pesquisa poérea de conhecimento

< AREA DO
GRANDE AREA CONHECIMENTO N° DE GRUPOS
Ciéncias Agrarias - -
Ciéncias Biolégicas = =
Saude Coletiva 01
Educacao Fisica 01

Ciéncias Exatas e da Terra - -

Ciéncias da Saude
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Educacéo 56
Geografia 02
Ciéncias Sociais Aplicadas - -
Engenharias - -
Linguistica, Letras e Artes - -

Fonte: CNPq 2013.

Ciéncias Humanas

Os grupos de estudo e pesquisa na area do curriculo conesaten duas grandes
areas Ciéncias da Saude e Ciéncias Humanas. Na grande area de Ciéncias da Salde existem
dois grupos, um em Saude Coletiva e outro em Educacao Fisica. Na grande area de Ciéncias
Humanas existem cinquenta e oito grupos, sendo doigaalarGeografia e cinquenta e seis
na area dé&ducacdo. PercentualmenteEducacao responde por 93,33% do total de grupos
de pesquisa cadastrados Divetério deGrupos a area deseografia por 3,4%a daSaude
Coletiva por 1,7% a daEducacéo Fisicgualmentepor 1,7%.

Os Grupos dePesquisas cadastrados no Diretorio de Grupo do CNPq concesdram
em apenas quatro areas de conhecimeBttucacdo, Geografia, Ciéncias da Saude e
Educacao Fisica. Embora as pesquisas sejam realizadas em diversas assaseptaestao
vinculadas a grupos de pesquisa nas quatro areas supracitadas.

Notase, pois, que 08rupos dePesquisasao expressivaso campo d&ducacédo. Por
isso, aEducacdo é uma das areas que mais tem contribuido para a consolidacdo do campo do
curriculo, seja por meio da realizacdo de pesquigee focalizam o tema ou pela organizacao
de grupos de pesquisas.

1.3. EXERCICIO DA LIDERANC A DO GRUPO SEGUNDO OGENERO

A institucionalizacdo dos grupos de pesquisa permitiu aos docentes congregar
pesquisadas, alunos e técnicos com o proposito de desenvolver pesquisas sobre diversas
tematicas (CORREA, 2012). Nesse espaco académico, o lider de pesquisa exerce um papel
imprescindivel no processo de consolidacdo das acdes dos grupos. Para Hayashi (2007, p.
109), segundo a visao do CNPq,

[...] o pesquisador lider do grupo é o personagem que detém a lideranca académica e
intelectual naquele ambiente de pesquisa. Normalmente, tem a responsabilidade de
coordenacdo e planejamento dos trabalhos de pesquisa do gugpdur§do

aglutina os esforcos dos demais pesquisadores e aponta horizontes e novas areas de
atuacao dos trabalhos.

O exercicio da lideranga nos grupos de pesquisa no campo do curriculo é
majoritariamente praticado por mulheres, conforme podemos ideméfpatir do quadrO3,

onde apresento a relagdo nominal dos lideres dos grupos de pesquisa.
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Quadro 03: Relagdo nominal dos lideres de grupo de pesquisa

LIDERES 46. Marcia Serra Ferreira
1.Adreana Dulcina Platt 47.Méarcio Antbnio Da Silva
2.Adriana Regina De Jesus 48. Marcos Antbnio Pinto Ribeiro
3.Adriana Rocely Viana Da Rocha 49. Marcos Tarciso Masetto
4. Alessanda David 50. Marger Da Concei¢éo Ventura Viana
5.Alessandra Santos De Assis 51. Maria Alice Melo
6.Alice Ribeiro Casimiro Lopes 52. Maria Cecilia Lorea Leite
7.Alvaro Luiz Moreira Hypolito 53. Maria De Lourdes Rangel Tura
8.Ana Claudia Da Silva Rodrigues 54. Maria Ines Galvdo AVlarcondes Souza
9.Andréa Rosana Fetzner 55. Maria Josefa De Souza Tavora
10. Anna Rosa Fontella Santiago 56. Maria Manuela Alves Garcia
11. Anténia Sueli Da Silva Gomes Temoteo 57. Maria Zuleide Da Costa Pereira
12. Antdnio Flavio Barbosa Moreira 58. Marilene Andrade Borges
13. Antonio Pereira 59. Méario Medeiros Da Silva
14. Aura Helena Ramos 60. Marise Marcalina De Castro Silva Rosa
15. Balduino Antonio Andreola 61. Maritza Maciel Castrillon Maldonado
16. Carlos Eduardo Ferrago 62. Marlucy Alves Paraiso
17. Carmen Teresa Kaiber 63. Mauro Sérgio Da Silva
18. Célia Regina Teixeira 64. Mere Abramowicz
19. Ciro De Oliveira Bezerra 65. Milton Rosa
20. Claudia De Oliveira Fernandes 66. Natalina Aparecida Laguna Sicca
21. Claudia Lisete Oliveira Roenwald 67. Neide Cavalcante Guedes
22. Darlize Teixeira De Mello 68. Nilda Guimaraes Alves
23. Didima Maia De Mello Andrade 69. Noeli Valentina Weschenfelde
24. Douglas Da Silva Tinti 70. Odiva Silva Xavier
25. Elizabete Conceigdo Santana 71. Ozerina Victor De Oliveira
26. Everardo Paiva De Andrade 72.Paulo Sérgio De Almeida Correa
27.Gelta Terezinha Ramos Xavier 73. Raimundo Lenilde De Araujo
28. Genylton Odilon Rego Da Rocha 74.Rita De Céassia Cavalcanti Porto
29. George Franca Dos Santos 75. Rita De Cassia Prazeres Fragella
30. Gedrgia Moreira De Oliveira 76. Roberto Sidnei Alves Macedo
31. Gideon Borges Dos Santos 77.Rodrigo Ferreira Rodrigues
32. Hilda Mara Lges Aradjo 78. Rosa Maria Hessel Siira
33. Idelsuite De Sousa Lima 79. Rosemary Ferreira Da Silva
34. llma Vieira Do Nascimento 80. Rosolindo Neto De Souza Vila Real
35. Inés Barbosa De Oliveira 81. Ruth Pavan
36. Isabel Franchi Cappelletti 82. Ruy Cesar Pieropaolo
37. Janete Magalhaes Carvalho 83. Sandra Lucia Escovedo Selles
38. Jenaice Israel Ferro 84. Sdnia Maria Lira Ferreira
39. Jorcelina Elisabeth Fernandes 85. Tatiane Castro Dos Santos
40. José Fernando Manzke 86. Tatiane De Lucena Lima
41. José Roberto Alves Da Silva 87. Teodoro Adriano Costa Zanardi
42. JosevaDos Reis Miranda 88. Virginia Alonso Hortale

43. Laura Cristina Vieira Pizzi
44, Luciola Licinio De Castro Paixdo Santos
45. Mara Rejane Vieira Osorio

Fonte: CNPq, 2013.

Os 60 (sessenta) grupos de pesquisas elencados sao liderados por 88 (oitenta e 0ito)
lideres. Destes, vinte e oito (47%) grupos sao liderados por dois pesquisadores, uma
pesquisadora Luciola Licinio de Castro Paixao Sasai divide a lideranca em dois grupos
Curriculo e Formacao Docente Grupo de Estudo e Pesquisa Sobre Curriculo e Culturas
(GECQ e os demais (53%) tém somente um lidér.significativo o quantitativo de
pesquisadores que lideram grupos de pesquisam@a do curriculosendo talideranca

majoritariamentgexercida por uma pessoa.
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Quando se faz a distribuicdo da lideranca de acordo com 0 sexo, ceastai@ as
mulheres lideram a maioria dos grupos de pesquisa no campo do curriculo, conforme dados

apresentados no quaded.

Quadro 04: Distribuicdo dos lideres de grupos de pesquisa segundo 0 sexo

SEXO VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
MASCULINO 29 33%
FEMININO 59 67%
TOTAL 88 100%

Fonte: CNPQ, 2013

Os indicadores evidenciam que as mgelideram 59cinquenta e novegrupos,
enquanto que os homens detén(\@8te e nove)iderancas. Porém, em seis grupos liderados
por mulheres, o segundo lider € do sexo mascudoomesmo modoem cinco grupos
liderados pelo sexo masculino a segunderanca € exercida por mulheres. Ou seja, em 11
(onze)grupos a lideranca é compartilhada por mulheres e homens.

A representatividade docente na lideranca de grupos de pesquisas certificados pela
instituicdo, segundo o sexo, apresamha configuracdo guse assemelha aos resultados da
pesquisa apresentada por Hayashi (20@[7).] em que se constatou serem 69 (65,1%)
mulheres e 37 (35,9%) homens lideres dos grupos de pesquisa em Histdria da Edutacéo [...]

No quadro05, apresento a distribuicdo dosdfds por sexono periodo histérico

analisado, considerando o ano de criagdo dos grupos.
Quadro 05: Distribui¢édo dos pesquisadores lideres de grupo segundo e 588@2002.

Sexo 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 | 2002
Masculino 01 - - - - - - - - - 02
Feminino 01 - - - 02 02 - - - 02 06
Total 02 - - - 02 02 - - - 02 08

Fonte: CNPQ, 2013

Ao analisar a relacdo entre lideres de grupos de pesquisa segundo 0 sexo,
considerando o ano de criacao dos gruppside constatajue a predominéia da lideranca
feminina é marcante desde o inicio da institucionalizacdo dos grupos de pesmEEapo
do curriculo. No intersticio de 1992 a 2002, dos (dézesseis)ideres, 13(treze) sao
mulheres, que percentualmente representam 81,25% do tqefiddo e Jtrés)sdo homens
gue correspondem a 18,75%.

Esses 10 anos foram significativos para as discussées no campo do curriculo, varias
transformacdes ocorreram na politica educacionaieparticularna politica curricular. Por
exemplo, foram elaorados os Parametros Curriculares Nacionais.

Em novembro de 1995, foi publicado a primeira versdo dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) para o primeiro segmento do ensino fundamental e, com isso, se
intensificou o debate sobre as propostas curtieslaficiais no Brasil. Apés essa
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publicacdo, muitas outras se seguiram: diretrizes curriculares nacionais para todos os
niveis de ensino, PCN para o segundo segmento do ensino fundamental e para o
ensino médio, referenciais para a educacédo infantil, parducacao de jovens e
adultos, para a educacao indigena, temas transversais, PCN em acdo, PCN+. Tais
documentos foram publicados simultaneamente a implementacao de um conjunto de
acBes que configuraram as denominadas politicas de curriculo nacional (LOPES
MACEDO, 2006, p. 7).

A institucionalizacdo desses documentos na estrutura do Estado brasileiro, por meio de
uma politica nacional de reforma curricular, colocou o curriculo em proeminéncia no cenario
nacional. Do mesmo modo, outros documentos tambétrilngnam para esse processo que
segundo Lopes (2006), caractersmapela centraliza¢do do curricplor meioda implantagéo
de um curriculonacional, sobretudo, apartir da LDBEN n° 9.394/96 edas Diretrizes
Curriculares Nacionais

A elaboracdo e impleemtacdo dos documentos acima citados demonstram a
importancia que o curriculo assumiu no ambito do Estado, torrsndm principal

instrumento da reforma educacional.
Quadro 06: Distribuicdo dos pesquisadoreddies segundo @soi 2003 - 2013

Sexo 2003 2004 #2005 2006 @ 2007 2008 2009 2010 2011 2012 | 2013
Masculino = 03 02 02 01 04 02 03 03 01 05
Feminino 04 03 01 01 09 02 03 15 03 03 02
Total 04 06 03 03 10 06 5 18 06 04 07

Fonte: CNPQ, 2013.
No periodo de 2003 a 2018os 72(setenta e doid)deres elecados, 4§quarenta e

seis) sdo mulheres e 2@vinte e seis)sdo homens. Em termos percentuais mulheres
representam 64% e os homens 36%. Embora tenha ocaommdaumento no numero de
homens na lideranca de grupos de pesquisa em relacdo ao primeido @ardlisaddpois
passou de 18,75% para 3p%sse quantitativo ainda € inferior em relacdo ao namero de
mulheres. Esses dados demonstram que a lideranca de grupos de peeqc@sapo do
curriculg tem sido exercidapreponderantementgor mulheres emtodos os periodos

analisados.

1.4.VINCULO INSTITUCIONAL

O mapeamento dos grupos de pesquisa por regido revelou que a criacdo de grupos de
pesquisa ndo se deu de forma regular, principalmeatalécada de 1990 do século XX.
Somente a partir da primeicdécada do século XXI esse quadro come¢ou a mudar, com a
criacao de grupos de pesquisa em todas as regioes brasileiras.

No intersticio de 1992 a 2013 foram criados 60 (sessenta) grupos de pesquisa, 0S quais

estdofixados nas cinco regides brasileiras, tmmme distribuicdo anual apresentada nos
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quadros 0708 e 09

Quadro 07: Distribuicdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geogrifiga 1999
REGIAO GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS
1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999
NORTE - - - - - - - -
NORDESTE - - - - - - - -
SUDESTE 01 - - - - 01 - -
SUL - - - - 01 - - -
CENTRO - - - - - - - -
OESTE
Fonte: CNPQ, 2013

A distribuicdo regional dos grupos de pesquisa sobre curriculo se deu de forma muito
esparsa. No intersticio d®92 a 1999 foram criados apenas trés grupos. O primeiro deles foi
cadastradeem 1992, denominado de Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos de Curriculo,
(NEC) sobre a lideranca de Anténio Flavio Barbosa Moreira e Marcia Serra Ferreira, na
Universidade Federdo Rio de Janeir@JFRJ), na regido Sudeste. Depois, somente em 1996
foi cadastrada segundo grupo, desta feita na regido Sul, o grupo de pesquisa Nucleo de
Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade, liderado por Rosa Maria Hessel Silveira e
Darlize Teixeira de Mello, na Universidade Federal do Rio Grande d@U8tRGS e, em
1997, foi cadastrado terceiro, nomeado de Cotidiano Escolar e Currjadb a lideranca de
Inés Barbosa de Oliveira e Nilda Guimardes Alves, na Universidade do Estado de Rio d
JaneiroUERJ), na regido Sudeste. Em 1998 e 1999 n&do ocorreram novos cadastros.

Na década de 1990 foraradastradoapenas trés grupos de pesquisa, localizades
regidesSudeste e Sul do Brasil, especificamentes Estados do Rio de Janeiro e Riorn@dma
do Sul. Fazendarelagdo com a distribuicao de teses, observei que ha uma discrepéangia, pois
nesse periodoas teses se concentram no Estado de Sdo Paulo. Na década da 1990
institucionalizacdo dos grupos de pesquisa no campo do curriculo acoptadatinamente
e circunscrito a algumas Universidades, Estados e Regifes, diferentemente das teses de
doutorado queembora se concentrem no Sudeste, ha registro de pesquisa no Sul e Nordeste
em um numero maior de instituicdes. Nesse perioudtas peguisas se desenvolviam
desprovidas da congregacao entre os orientadores e orientandos/pesquisadores no espaco d
grupo de pesquisa.

No periodo subsequente, de 2000 a 2007, houve ampliagdo no numero de grupos

cadastradoso Diretério de Grupos, confornG@uadro 08.

Quadro 08: Distribuigdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geodrafic®2007
REGIAO GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
NORTE - - 02 - - - - -
NORDESTE - - 01 01 - 02 02 02

SUDESTE - 01 01 - 03 5 = 03
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SUL - - 01 01 01 01 01 -
CENTRO = = = = = = = 02
OESTE
Total 01 05 02 04 03 03 07

Fonte: CNPQ, 2013.

Em 2000, também nenhum grufoi cadastrado Porém, de 2001 a 2007 foram
adicionados 25 (vinte e cinco) grupos, sendo o#& Regido Sudeste e oito no Nordeste, cinco
no Sul, dois no Centr@este e dois no Norte, correspondente a 42% do total de grupos
cadastradoro periodo de 1992 a 2013.

Em 2001 foi criado o grupo de pesquisa Curriculo, Histéria e Pddirado por
Natalina Aparecida Laguna Sicca e Alessandra David, no Centro Universitario Moura
Lacerda(CUM), no Estado de Sao Paulo, regido Sudeste.

Em 2002 foram criados dois na regido Norte, um na Universidade Federal do Para
(UFPA), o grupo de pesquisa NEPEC: Nuchke Estudos e Pesquisa em Curricliderado
por Paulo Sergio Almeida Corréa e, um na Universidade do Estado d@JE&#4), o grupo
de pesquisa Curriculo e Tecnologia Educaciditidrado por Maria Josefa de Souza Tavora e
José Roberto Alves da Silvainda em 2002foram cadastrados 03 (trés) grupos de pesquisa:
um no Nordestena Universidade Federal da Parajb&PB), o grupo de estudos e pesquisas
em Politicas Curricularediderado por Maria Zuleide da Costa Pereira e Rita de Cassia
Cavalcanti Pod; um no Sudestena Universidade Federal de Minas Ge(alEMG), o grupo
de pesquisa Curriculo e Formacao Docente atideranca de Luciola Licinio da Castro
Paixdo Santgum no Sul, na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul (UNIJUI), o Grupo Interdisciplinar dePesquisa: curriculo, inclusdo e direitos
humanos, liderado por Anna Rosa Fontella Santiago e Noeli Valentina Weschenfelder.

Em 2003 foram criados dois grupoam na regido Nordeste, na Universidade Federal
do MaranhadUFMA), o grupo de pesquisa Escola, Curriculo, Formacao e Trabalho Docente
liderado por Maria Alice Melo e lima Vieira do Nascimento e quir@ regido Sul, na
Universidade Luterana do BraglULBRA), o grupo de pesquisa Estudos Curriculares em
Educacdo Mamética, sob a lideranca de Claudia Lisete Oliveira Groenwald e Carmen
Teresa Kaiber.

No ano posterior, foram criados quatro grupos, sendo trés na regido Sudesig
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de JangiRIJCGRIO), o grupo de pesquisa
Formacdo de Professores, Curriculo e Cotidiano Escolar, liderado por Maria Ines Galvéo
Flores Marcondes de Soyzan na Pontificia Universidade Catdlica de Sao P&eldC/ShH,

0 grupo de pesquisa Formacao de Professores e Paradigmas Curriciéaael® poiMarcos
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Tarcisio Masetto e um na Universidade Federal de Minas GeMaMG), o grupo de estudo

e pesquisas sobre curriculo e cult(@&ECQ, liderado por Luciola Licinio de Castro Paix&o
Santos e Marlucy Alves Paraigoum na regidao Sul, na Universidadederal de Pelotas
(UFPEL), o grupo de pesquisa Gestao, curriculo e politicas educativas, liderado por Maria
Cecilia Lorea Leite e Alvaro Luiz Moreira Hypolito.

Em 2005 foram criados trés grupos, sendo dois no Nordeste, um na Universidade de
Pernambuco, dGrupo de Pesquisa Competéncias: aprendizagens necessarias e curriculo,
liderado por Mario Medeiros da Sitvam na Universidade Federal de Alaggb$-AL), o
Grupo dePesquisa Curriculo, atividade docente e subjetividades, liderado por Laura Cristina
Viera Azzi e um na regido Sul, no Centro Universitario La Salleanoas UNILASALLE,

o Grupo dePesquisa Cultura, curriculo e préaticas educativas, liderado por Balduino Anténio
Andreola.

No ano seguintgoram formados também trés grupdsis no Nordeste, sdn desta
feira um na UFMA, oGrupo Curriculo, EJA e diversidade cultural, sob a lideranca de José
Fernando Manzke e um na UFALGrupo dePesquisa em Sociologia do trabalho, curriculo
e formacdo humana, liderado por Ciro de Oliveira Bezerram na regidoSul, na
Universidade Estadual de Londrina, Grupo de Pesquisa Conhecimento, Curriculo e
Formacgdo Humana, saldideranca de Adreana Dulcina Platt.

Em 2007 foicadastrada maior nimero de grupos de pesquisa desde a criacdo do
primeiro, em 1992 foram se¢, no total e distribuerase em trés regifes, sendo dois no
Nordeste, um na Universidade do Estado da Bahia, o Grupo de Pesquisa em Educacédo e
Curriculo (GPEQ, liderado por Elizabete Conceigdo Santana e um na Universidade Federal
do Piaui(UFPI), lideradopor Neide Cavalcante Guedes e Hilda Mara Lopes Araujo. Trés
grupos na regiao Sudeste, sendo um na PUC/SGRymm dePesquisa Avaliacdo de inovacdes
curriculares, liderado por Isabel Franchi Cappelletti, um na Universidade Federal Fluminense
(UFF), o Nucko de pesquisas e Estudos em curriculo,sstiberanca de Gelta Terezinha
Ramos Xavier e Geodrgia Moreira de Oliveira e um na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES, o Grupo dePesquisa Curriculos, cotidianos, culturas e redes de conhecimentos,
liderado por Carlos Eduardo Ferrago e Janete Magalh&des Carvalho. Dois na regido Centro
Oeste, sendo um na Universidade Federal de Mato G(o$3dT), o Grupo dePesquisa
Politicas contemporaneas de curriculo e formacdo docente, liderado por Ozerina Victor de
Oliveira e um na Universidade Catdélica Bom Bo$ld€DB), o Grupo dePesquisa Curriculo,
praticas pedagogicas e formagéo de professores, liderado por Ruth Pavan.

De 2008 a 2013 foram formados 32 grupos, sendo doze na regido Sudeste, onze na
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regido Nordestequatro na regido Cent©este, trés na regido Norte e dois na regido Sul,

correspondend@ercentualmente 53% do total de grupos, conforme quadro a seguir.

Quadro 09: Distribuicdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geodrafids2013
REGIAO GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS GRUPOS TOTAL

2008 2009 2010 2011 2012 2013

NORTE = 01 01 = = 01 05

NORDESTE - 01 04 02 - 04 19

SUDESTE 04 = 04 = 01 03 22

SUL - - 01 - 01 - 08

CENTRO = 02 = 01 01 > 06
OESTE

Total 04 04 10 03 03 08 60

Fonte:CNPQ,213.

Em 2008 foram criados quatro grupos, todos na regido Sudeste, sendo um na PUC/SP,
o Grupo dePesquisa Curriculo: questdes atuais, liderado por Mere Abramowicz, um na
Fundacdo Oswaldo Cru@FIOCRUZ), o Grupo de Pesquisa Curriculo e processos de
formag@o em saude, sob a lideranca de Virginia Alonso Hortale e Gideon Borges dos Santos,
um na Universidade Bandeirante de S&o PAuUMIBAN), o grupo de pesquisa FORCHILD
I Formacéo de professores: curriculo, historia, linguagens e desenvolvimento profissional
um na Universidade Federal de Ouro Pr@ti¢-OP), o Grupo dePesquisa GHisemahec
Historia da educagcdo matemética: aspectos histdricos, curriculares e culturais, liderado por
Marger da Conceigao Ventuvdana e Milton Rosa.

No ano subsequentenais quatrogrupos emergiram, desta feita um no Norte, na
UFPA, o grupo de estudo e pesquisa sobre Curriculo e Formacdo de Professores na
Perspectiva da Inclus§eNCLUDERE), liderado por Genylton Odilon Régo da Rochm
no Nordeste, na UFBA, o grupo de pesquisa MBRCE em aberté Grupo de pesquisa em
curriculo e formacéo, liderado por Roberto Sidnei Alves Macedo e Alessandra Santos de
Assis dois no CentreDeste, sendo um na UFMT Grupo dePesquisa Curriculo, formacao e
praticas escolares, salideranca de Joelina Elisabeth Fernandes e um na Universidade do
Estado do Mato Gross@JNEMAT), o grupo de estudos e pesquisa em Escola, curriculo,
sociedade e cultura contemporanea, liderado por Maritza Maciel Castrillon Maldonado e Jo&o
de Deus dos Santos.

Em 2010 6i registrado o maior nimero de grupos no diretério de grupos do:@NPq
todo, foram dez novos espacos de producéo cientifica. Um na regidao Norte, na Universidade
Federal do TocantinfUFT), o grupo de estudos e pesquisas em Curriculo e tecnologias
educamnais, liderado por George Franca dos Santos e Marilene Andrade Ferreira Borges
quatro no Nordeste, sendo um na UFPBGnipo de Pesquisa Curriculo e avaliagéo

educacional, liderado por Célia Regina Teixeira e Joseval dos Reis Miranda; um na
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UniversidadeFederal de Campina Grand&FCG), o grupo de estudos e pesquisas em
Curriculo e conhecimento escoléiderado porldelsuite de Sousa Lima e Sénia Maria Lira
Ferreira; um na Universidade Estadual de Alagbi$EAL), o grupo de pesquisa curriculo,
praticaspedagogicas e tecnologias no ensino de geografia, liderado por Jenaice Israel Ferro e
Adriana Rocely Viana da Rocha e um na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), o grupo de pesquisa FORMACE formacdo, curriculo e ensindiderado por
Antonia Sueli da Silva Gomes TemoteOutros quatro grupos foram criados regiao
Sudeste, sendo dois na UERJGmpo dePesquisa Politicas de curriculo e cultura, liderado

por Alice Ribeiro Casimiro Lopes e Maria de Lourdes Rangel Turaeupo dePesquisa
Curriculo, formacdo e educacdo em direitos humanos, liderado por Rita de Cassia Prazeres
Frangella e Aura Helena Ramos; um na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), o grupo de estudo e pesquisa em Avaliacdo e curriculo, lideradoquatiaCtie
Oliveira Fernandes e Andréa Rosana Fertzner e um na UBfipo dePesquisa Curriculo,
docéncia e cultura, liderado por Sandra Lucia Escovedo Selles e Everardo Paiva de Andrade.
Um na regido Sul, na Universidade Estadual de Londiitel), o Grupo de Pesquisa
Curriculo, género e docénglalerado por Adriana Regina de Jesus.

Em 2011 houve reducdo no numero de grupos cadastrados, com a criacdo de apenas
trés grupos, sendo dois no Nordeste, um na UNEB, o grupo de pesquisa Educacgao social,
curricub e formacdo de educad@BESCFORMB, liderado por Anténio Pereira e Didima
Maria de Mello Andrade e um na UFMA, o nucleo de estudos em curriculo, didatica e
processos formativo§NEPROR, liderado por Rosemary Ferreira da Silva e Marise
Marcalina de CastrSilva Rosa. E um na Universidade Estadual de GUIBS), o grupo de
pesquisa Cultura, curriculo e praxis pedagdgica, liderado por Odiva Silva Xavier e Rosolindo
Neto de Souza Vila Real.

No ano de 201,Xurgiram outros trés grupasm na regido Sudestea PUC Minas, o
grupo de pesquisa Curriculo em movimento: a educacdo e seu potencial transformador,
liderado por Teodoro Adriano Costa Zanangin na regido Sul, na UFPEL, @rupo de
Pesquisa GEDEB: Grupo de estudo e pesquisa sobre docéncia e educagiabdsiulo,
politicas e profissionalizagdo docente, adideranca de Maria Manuela Alves Garcia e Mara
Rejane Vieira Osori@ um na regido Centr@este, na UFMS, &rupo dePesquisaGP100
(GPCEM) Grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematieaadid por Marcio Anténio
da Silva.

Em 2013, até o més de agqdtwram criados oito grupos, sendo um na regido Norte,

na Universidade Federal do Ac(&JFAC), o Grupo de estudo e pesquisa em Ensino e
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Curriculo, liderado por Tatiana Castro dos Santos. Quanegido Nordeste, sendo um na
UFPB, oGrupo dePesquisaurriculo e préaticas educativas, liderado por Ana Claudia da Silva
Rodrigues; um na Universidade EstaduaBddoeste da Bahi@JESB), o Grupo de pesquisa
investigacdes em quimica, filosofia e ¢oufo, liderado por Marcos Antbénio Pinto Ribeiro;

um na UFPI, oGrupo dePesquisa Geografia, docéncia e curriculo, liderado por Raimundo
Lenilde de Aradjo e um na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Salvador, liderado por
Tatiane de Lucena Lima.

Trés gryos na regido Sudeste, sendo dois no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, @rupo de Pesquisaeducacado fisica: formagdo docente,
curriculo e intervencdo pedagogica liderado por Mauro Sérgio da Sil@ugpo dePesquisa
educacdo: ensino e curriculo, liderado por Rodrigo Ferreira Rodrigues; um grupo na
Universidade Cidade de Sao Pau(@NICID), o Grupo de Pesquisa curriculo e

desenvolvimento profissional docente em matematica.

Gréfico 01: Distribuicdo Regional dos Grupos de Pesquisi
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Fonte: CNPQ, 2013.

A regido que concentra maior nimero de grupos de pesquisa é a Sudeste com 22
(vinte e dois) grupos cadastrados, correspondendo a 36,7% denotsdguidavem a regiao
Nordeste com 19, os quais representam 3;Ld&ois a regido Sul com 8 que correspondem
a 13,3% em seguidaa regido Centr@®este com 6, representando 109%a@ Ultimg, a regido
Norte com 5 (cincq)correspondente a 8,3%.

Segundo Corr°a (2013, p . 74) A[...] a fc
Pesquisa na realidade brasileira, ndo se efetivana@en ei r a equi t atjnea en:

caso dos grupos vinculadaglistoria da Educacdo. Do mesmo modo, evideseiao campo






