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RESUMO

A tese em questadiscutea relacdo existente entre a configuracdoiculiar do Programa

Mais Educacdoe a perspectiva de educacao integral em tenmpegral adotadanesse
programapelo governabrasileira Para isso relisa o curriculo prescritocaPrograma Mais
Educacdo, de modo a evidenciar a relagdo existente entre tal estrutura curricular e a
concepcao/finalidades da perspectiva de educacéao integral em tempal ietpgessa pelo
programa A investigacdofundamentotse nos principios da abordagem qualitativa de
pesquisa, utilizandse da pesquisa documental como método operacional e da andlise de
conteldo como técnica de organizacdo e compreensdo dasgemsiocumentais. A
discussaalo objetode investigcao referendoese ra producéo tedrica do campo do curriculo

e da educacéao integral em tempo integral, que, associadar@e empirico da pesquisa,
constituido por seis documentos do Programa Mais Educacao, possibilitou a construcdo dos
argumentos a favoda tese defendida. A andlise das prescricdes curriculares e da
concepcao/finalidades da educacdo integml tempo integrakvidenciou a relacdo de
correspondénciantre a confuracao curriculae a referida perspectiva ddueacaadntegral
prescritano PME. Com bae nesse resultado desenvolgewa tese de quem razdo da
concegédo de educacao integralompreendid pelo binbmio formacdo e protecéo integral

bem como por suas finalidades: diminuicdo das desigualdades educaeionelloria da
aprendizgem, adototse no Programa Mais Educacdo uma configuracdo curricular
favorecedora do desenvolvimento dessa concepcao/finedidatk educacdo integral,
justificando assima criacdo dos macrocampos tematicos e a amplidgdempo escolar,
fatoresque podenprovocarmudancas significativas no papel histérico da escola publica, ja
gue esta, além de desenvolver um papel formador de cunho cientifico, passara a desenvolver,
também, um papel protetor junto aos mais vulneraveis socialméaeste sentidoa tese
reafirma a concepc¢do dpieo curriculo € um artefato sociocultural e historico, portaldor
interesses;rencas e ideologias, capaz de formar identidades pessoais e sociais.

Palavras-chave Curriculo.Educacao integral. Educacdo em tergegral. Tempo integral.

Macrocampos



ABSTRACT

The thesis in question discusses the relationship between the curriculum configuration of the
More Education Program and the perspective oftioie integral education adopted in this
program by the BraziliagovernmentFor this, it analyzes the curriculum prescribed in the
More Education Program, in order to show the relationship between this curricular structure
and the conception / purposes of the-fulie integral education perspective expressed by the
program.The research was based on the principles of the qualitative research approach, using
documentary research as an operational method and content analysis as a technique for
organizing and understanding documentary messages. The discussion of thieobbjec
investigation was based on the theoretical production of the field of curriculum and integral
full-time education, which, together with the empirical corpus of research, constituted by six
documents of the More Education Program, made it possiblenstract the arguments in
favor of Thesis defended. The analysis of the curricular prescriptions and the conception /
purposes of fultime integral education showed the correspondence between the curricular
configuration and the perspective of integrali@tion prescribed in the PMBased on this

result, we develop and confirm the thesis that due to the conception of integral education,
understood by the binomial formation and integral protection, as well as by its aims: reduction
of educational inequdles and improvement of learning, Curricular configuration favoring the
development of this conception / purposes of integral education, thus justifying the creation of
thematic macro fields and the extension of school time, factors that can causeasignific
changes in the historical role of the public school, since this, besides developing a role
Scientific educator, will also develop a protective role among the most vulnerable sdcially.
this sense, the thesis reaffirms the conception that the cumicid a sociocultural and
historical artifact, bearer of interests, beliefs and ideologies, capable of forming personal and

social identities.

Keywords: Curriculum. Integral education. Filme education. Fultime. Macrocampos

thematic.



RESUME

La these en question traite de la relation entre le réglage du curriculum Plus Programme
d'éducation et la perspective d'une éducation compléte a temps plein adopté a ce programme
par le gouvernement brésilieRour cette analyse le programme prescrit Suibgidmme de
formation des afin de montrer la relatientre ce programme et la conception / objectifs du
point de vue global de I'éducation a temps plein exprimé par le programme. La recherche a été
basée sur les principes de la recherche qualitative tiksant la recherche documentaire
comme une méthode opérationnelle et Il'analyse du contenu comme une technique
d'organisation et de compréhension des messages documentaires. La discussion de l'objet de
la recherche théorique est approuvé dans la produchiochamp des programmes et de
I'éducation intégrale a temps plein, ce qui, combiné avec corpus de recherches empiriques,
composé de six documents Suite Programme d'éducation, a permis la construction des
arguments en faveur de défendu la thésagnalysedes exigences du programme et de la
conception/objectifs de ['éducation globale a plein temps a montré la relation de
correspondance entre la configuration des programmes et ladite intégrale perspective de
I'éducation dans les PME prescBur la base dee résultat, nous développons et confirment

la these selon laquelle en raison de la conception de I'éducation intégrale, compris par la
formation et une paire compléte de protection, ainsi que ses objectifs: réduction des inégalités
scolaires et I'améliation de l'apprentissage, a été adopté dans le programme Plus d'éducation
un configuration scolaires favorisant le développement de cette conception / fins éducatives
complétes, ce qui justifie la création de macrocampos thématiques et I'expansion du temps
scolaire, les facteurs qui peuvent causer des changements importants dans le réle historique
des écoles publiques, comme cela, et de développer un réle la nature scientifique du
formateur, développera également un réle protecteur socialement les péabigsEn ce

sens, la thése confirme I'opinion que le programme est un artefactatioiel et historique,

porteur d'intéréts, des croyances et des idéologies capables de former des identités

personnelles et sociales.

Mots-clés Curriculum. éducatiorrompléte. L'éducation a plein temps. Plein temps. theme
Macrocampos.
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1 INTRODUCAO

A discussao sobre educacao integral Brasil ndo é nova. As primeirasflexdes
remontam a década @9 do séulo XX. (COELHO, 2009). Entréanto, o estudo sobre a
relacdo entre curriculoeducacdo integram tempo integral é recente e pouco explorado no
cenario nacionalRIBEIRO, 2014).

A historia educacional brasileira registra que as experiéncias de educacao émegral
tempo integralaqui realizadas, nunca alcancaram uma amplitude nacional, além de néo terem
sido tdo exitosas. Apesar disso, esse assanicse tornadoatualmente, um ponto de pauta
importantissimo no ambito dagmliticas educacionais do governo brasilgin@acendenul
novamente o debate académico e politico em torno do modeddiwtacédo que se almeja a

rede publica de ensino.

Na educacao brasileira, ha temas permanentes, mas também temas recorrentes, cujo
debate nem sempre se concretiza em praticas/politicas pubbioastentes. A

nosso ver, a educacgdo integral se encaixa nesse segundo perfil. Durante alguns
momentos de nossa histéria educacional, ela se fez presente de forma espasmadica
[...]. (COELHO, 2009, p.1).

Mesmo sendo considerado um tema recorrente, a educacao integral em tempo integral
sempre esteve presemte Brasilna forma de programas e projetesja em fvel municipal,
estadual ou federaD Programa Mais Educacdpor exemplopase destestudo constituiu
se no periodo de 2007 a 2Q016na dis acbesnais significativas nesse camplte amplitude
naciona) voltadaa educacao integram tempo integral.

O Programa Mais Educacéo foi instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e
integra as edes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma
estratégia do Governo Federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizacao curricular, na perspectiva da Educacéo IntégRASIL, [s.d], p.7).

O discurso justificador para aghio dese programancorouse na ideia da baixa
qualidade da educacao publie nas desigualdades socioeducacioresperado, desse
modo,que essa perspectide educacao integral, dentre oufiiaalidades, pudesse contribuir
paradiminuir a deigualdade educacional e melhavarindices de aprendizagem da educacéo
publica brasileira

No atual contexto brasileiro, de amplo acesso das criangas e adolescentes a escola
publica, avaliagcdes nacionais tém apontado para o ndo alcance da aprendizagem no
patamares desejaveis. Tal informacdo indica aos gestores publicos o grau de
complexidade que constitui o direito a educacgdo, considerando que as correlagdes
entre 0 acesso a escola e as condi¢cdes de aprendizagem ofertada nela e em outros
espacos ainda 0&ao inteiramente conheciddBRASIL, 2009a, p.18).
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Foi nesse contexto marcado pelsadirso da melhoria da aprendizagemte igualdade
de condi¢cdes educacionais e sociaspais, quesurgiu,no ambito do governo Lula e com
continuidadeno governo Dilna Rousseff, o PME como estratégia de desenvolvimento de
uma perspectiva de educacao integral em tempo integral

A partir do momento em que se constituiu uma agenda publica e irstaloudebate
nacional sobre educacéo integtatnousecomum escutar questionamentos do tipo: seré que
o Brasil precisa mesmo de outra perspectiva educacional para mehgralidade do
ensino? A perspectivde educacaontegral que o governbrasileiro adotou por meio do
Programa Mais Educacéo € capaz dssjbiitar a diminuicdo da desigualdade educacional e
a melhoria da aprendizag@nserd quampliar a jornada de estudo e reorganizaumiculo
escolar sdo os caminhos mais adequaaoa possibilitaa melhoria da educacao brasil@ira
Essas e tantas sats questbeforam e sdo colocadas constantemente por pesquisadores,
politicos e profissionais da educagdm perspectiva de problematizarcempreender o
fenbmeno da&ducacao integram tempo integrghresente na realidade educacional do pais.

Este estdo associotse a essas discussfes, constitusglanais uma possibilidade
analitica, dentre outras, que no bojo das discussdes aqmi@ica deeducacao integram
tempo integral, buscocompreendéda por meio daim de seus mais importantes aspectos: o
curriculo. Dessa forma, a investigacdo tes@motemafi ¢ u r r 2edunagao integragdm
tempo integral , r® ambito dessa tematica, delimisecomoobjetoespecificade estuda
Ar el a- e arriclod a cencepcaol/finalidades da perspectiva de educacéao integral em
tempo integral, expressa no Programa Mais Educacdo (RigiEhpte no periodo de 2007 a
meados de 2016

Ointeesse pela tem@diuca- Rournma2eywlraiuma e
pesquia a elarelacionada emergiu a partir do ano de 2013, no mesmo ano em que
ingressamosio curso de Doutorado em Educacédo Wdniversidade Federal do Paegm
substituicdo aoeima anterior de nossa pesquigaoducdo do curriculo escolgro qual foi
abandoado por ja ter sido basite explorado cientificamente no &mbito nacional.

Anterior a 2013, o poucoonhecimentajue tinhamos sobreducacéao integradstava

relacionado ao Programa Mais Educagéo, visto, & época, como um programa que possibilitava

o reforco escolar a estudantes com dificuldades de aprendizagdmuisdo nos foi

! Demarcamos o periodo do estudo em funcdo de que em outubro de 2016 o govaeidT dfiter, apds o
golpedeagostd 0 mes mo ano, instituiu atrav®s da Portaria
tornandese impossivel incldio nesta investigacdo, haja vista que nesse periodo ja estdvamos na fase final do
presente estudo. Assim, esta analise envolve apeRasgrama Mais Educacao instituido e desenvolvido nos
governos Lula e Dilma.

I
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transmitida por meio do contato com estudantes wilsdCde Pedagogia da UFRxastanhal,
0s quais exerciam a fungcdo de monitores do PME e, durante as aulsisaraidade, onde
exerciamos a funcdo de docente, teciam comentarios conesrrsmtpograma. Nesse
momento ainda ndo tinhamos o conhecimento adequado do Programa MaisaBdowiito
menos de sua relagcdo com as discussdes sobre educacéo @metgalpo integralpois as
informacdes adquiridas eram elementares e enfatizapamas a pratica do PM® contexto
das escolas de Castanhal, no Para, onde residimos e trabatibamoodocente. Contudo, essa
concepcao, aindaug deficiente e parcial sobreMais Educacao, serviu parms despertar
guanto a interesse pelo asnto, o qual foi reforcadppsteriormentedurante aloutorado.

Em 2013, j& no curso de doutorado, quandoresitacdesla pesquisaomecaram e
as disciplinas do curso foram nos provocandoparfaicoar o planode investigacdo
chegamos a conetdo de que o projeto por meio do gfeahos selecionados ao curso de
doutorado deveria ser abandonado, por motivoanj@riormente mencionados. Foi nesse
contexto, entdo, que nas conversas com o orientador desta pesquisa, que discute curriculo, nos
foosweri da a tem8edoea-fcawrrhteagoaleo, no ©mb
articular um objeto de estudo a sarastigado.

Antes de optarmoglefinitivamente por esse tema, procuramos conhlecpor meio
da leitura breve de artigoslocumentose obras que discutiam assunto Foi assim que
ampliamoso conhecimentacerca do PME, percebemaisa relagdo com a eduéacintegral
em tempo integral e constatamos a existénciantke proposta curricular de educacéo integral
expressa nos documento® ®PME, a qual subsidiava perspectivaeducacional a ser
desenvolvida nas escolas publicas do pais.

Com base nessas descolmitaciais e por compreendermos que tal temética nao era
incoerente a linha de pesquisa a qual estdvamos vinculados no ambito do
PPGED/ICED/UFPA, decidimos, entdo, adl@acomo tematica de estudo. Somaisena
esses aspectos o fato elducacéo integramtempo integrakercontemporaneamenfonto
de pauta das politicgzsublicas educacionais do governo brasiteser uma discussao de
interesse académico, politico e sqc@m gramle repercusio no cenario educaciongd
pais bem como por sgroucoexplorada cientificamenteo que nos motivou querer inovar
e contribuircom o avango da ciéncia nessampo de estudo.

No que tange especificamente ao objeto de estudo, focamos na relacdo entre a

configuracdo curricular do PME e a concepcao/finalidadiesperspectiva de educacéo

%Ver o estado do conhecimento da tematica educacao integral em Ribeiro (2014).
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integral em tempo integral prescrita no PrograMais EducacdoMais que constatar a
relacdo existente entre o curriculo e a concep¢do de educacgdo integral adotada no PME,
buscouse evidenciar o que caracterizava e como se dasarelacdo, de modo a explicar a
existéncia e funcdo de alguns mecanismos curriculares que davam sustentacdo ao
desenvolvimento das concepcdes e finalidades dessa perspectiva educacional via Mais
Educacéo.

A escolhapor esse objeto de estud® deu por $mermosque toda proposta
educacional se materializa por meio de um curriculo. E por meio dele que se processa grande
parte do conhecimento cientifico, filosofico, artistico e cultural construido historicamente
pelos seres humanos. E atradésselecdo edansmissdo desses conhecimentos, dentre outras
praticas curriculares, que sdo alcancadas as inteecieativas de uma sociedade, tornando,
desse modo, o curriculo um artefato sociocultestiatégico para a disseminackosentidos,
interesses e ideolags de quem os produziu ou tem interesse em seu desenvolvirkRento
isso, analisar o curriculda perspectiva de educacao integral em tempo integral prescrito no
PME, isto €, suas determinacfes, sua estrutura organizacional,reegpgip dentre outros
agectos, tornowse uma alternativa fundamental pasaconhecer aselacfes estabelecidas
entre a configurac&do curricular e as concepcdes de educacao integral adotadas, de modo a
evidenciar apreensdeseducacionais do goverriwasileiro para com a siedade Portanto,
conhecendo o curriculo, poeainferir o porqué dessa configuracéarricularespecificae,
conequentemente, o porqué desse modiEoeducacdo integraldotadopara a educacao
publica do paisAlém disso, o referido estudoi desenvolido por acreditarmos na ciéncia e
nas inmeras contribuicdes que esta forma peadiadonhecer poda trazer a sociedade, a
academia e, particularmentey pesquisador.

Do ponto de vista sociabcreditavamos que uma vez desenvolvido o estudo, a
apropriacdo desse conhecimento cientifico pela sociedade brasileira, poderialanenta
processo de discussado e decisdo em relacdo ao modelo de educacgédo integral mais viavel e
adequado para si nessemanto historico. Por outro lado, rmontexto de proposta e nutricdo
de sonhos em torno de uma educacdo melhor para o pais, utilizar a ciéncia como forma de
conhecimento capaz de problematizar a realidade, investigar as origens mais profundas dos
fatos, reelando o que estéxplicito eimplicito nos disursos, dentre outras fungdes, seria
uma maneira significativa de contribuir com a socied@eueo conhecimentaientifico

pode subsidida mais adequadamenten suas estitas oupreferéncias
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Ao se tratarda contribuicdo do estudo para o campo cientifico no qual esté situado o
objeto de investigacadem comaa universidade como instituicdo fomentadora da pesquisa
destacese a sua importancia | i nha de pesquisa fAEduca- «o
Histr i a0, Vvinculada ao PPGED/ | CEobfigubbEdeno uma r a
dos pioneirosem nivel de tes¢antono seio da referida Linhguanto no &mbito dBrograma
de Posgradwacdo em Educacdo. Neste sentidocontributo mais importante se dama
medida em quial estudo, ao se tornar referénataRrograma, poder@despertar interesses da
comunidade cientifica local pela discussdo do assunto, haja vista §uegrama Mais
Educacgéo foi implantadeecentementem muitas escolas do Para e datBla@o pais como
um todo, eainda sa@oucas as pesquisas referentes a essa temética na referida Régiao.
disso, os resultados desta pesquisa podem suscitar e subsidiar a elaboracdo de novos estudo
referente ao campo em destaqDestudqustificou-se ainda,pelas contribuicoed dimersao
pessoal e profissional dpesaisador, uma vez que ao ser desenvolvido poderia ajudar
significativamente o pesquisadocampreender melhor unovo tema do campo educacional
e do curriculo, em especiatlandenos possibilidades de publicacdes sobre o assunto,
palestrascursos etc.

Dado o eposto, acreditamos que este estymbole constituir, junto aos outros ja
existentesem nivel nacionalym corpusde conhecimentos refletidos e sistematizados sobre o
curriculo daperspectiva deeducacéo integrabm tempo integral adotada pelo Brasil no
ambito do PME, ajudando a ciéncia e a prépria sociedade brasileira em suas buscas,
inquietacdes e proposicées em torno desse campo investigativo.

O desenrolar davestgagaopartiu docontato com os documentos do Programa Mais
Educacaopor meio dos quaisonstatamos a existéncia de uma proposta curricaleada ao
desenvolvimento de uma perspectiva de educacdo integral, direcionada a rede publica de
educacao As leituras iniciais dos documento®s possibilitaram constatar que a referida
proposta curricular estavaorganizada com baseos seguintes componentes: saberes
comunitarios, macrocampos tétitos atividades dos projetos dos varios ministérios que
compdem garceria com o Programa Mais Educacéo e saberesesculnculados as varias
areas do conhecimento humaBksse conjunto de componentes que const#wionfiguracao

curricular deeducacao integrgbrescrita no PMEE representado graficamente por meso d
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Mandaldi nt i tul ada fAMandala dos saberes do Pr ooc
como estratégia de reunido e diadlogo entre lnsrea componentes de tal arracyoricular.

Além dessa configuracdo curriculddentificamosalguns principios norteadores para
a elaboracao derojetos politicos pedagdgicdse educacéao integral a serem construjpkias
escolas Dentre esses principios destaesenfidi 81 ogo entre exxol a
perspectiva de valorizar a relagéotres aber es escol ares e sabere
i nt er ¢ odsentido @d valorizar no curriculo escolar os saberes culturais dos diversos
grupos comunitariosirelacdo entrevida cotidiana e praticpedagogica s ¢ q hoasentido
de que a vida @la se fazer presente na escola e a escola na vida da comuyrddatie
outros, 0s quais apontam para uma perspectiva de curriculo e, consequentemente, para uma
concepcaale educa&o integral.

O contato com todos esses elementos curriculares nos dgyensar que 0 governo
brasileiro optoupor um modeloespecificode educacdo integral, expses sobretudo, por
meio das varias prescricdes curriculares contidas documentosio Programa Mais
Educacdo. Assim, embomMinistério da Educacao dissesse gée pretendigpropor um
modelo fechado de curriculo, eonsequentementale projeto deeducacdo integral, so
documents do PME dispunhamde uma série derescricbes curriculares, dentre elas as
Mandalasondes « 0 apresent ados e o0 redugatdomeegtatasserens i cC
adotados pelas escolas na elaboracao de suas propostas pedagogicas

A Mandal a f Maids Pdbucaexxe mpl ogandad ms iidne« eadd,
orientar a confeccdo de outrasahialas, é composta dos seguintes elementos, padindo
centro para seu exterior: objetivo, saberes comunitarios, macrocampos, ministérios parceiros,
saberes escolares e areas dohegimento escolar. Além dessaamdala uma outra nos
chamou atencdo por sua capacidade de inducdo e operacionalizacdo nus espHares.
Tratase domodelo de Mndala a ser construido para cada escola especificameiate. S

estrutura esta assim organizademe da escola, objetivo da educacado integral, saberes

%Segundo Brasil (20@9 a Mandala de Saberes que coframaMais Educacadmpresenta éma estratégia

possivel para o dialogo de saberes, mapgetiva da educacgdo integral. Esta ideia nasceu no Rio de Janeiro

meio ao estado de sitio que cerca as favelas cariocas, em uma experiénciagioeadtegral realizada através

de acdes dos Mistérios da Educacgédo e da Cultura. Na Casa das Artes, um grupo de educadores com diferentes
experiéncias e formacdes criou um instrumento capaz de digefitdnte aos desafios pedagdgicos que
enfrentava. [...]JA Mandala, como todos sabem, € o simbolotaalidade (aparece em diversas culturas
primitivas e modernas) e representa a integracdo entre o homem e a natureza. Ela foi escolhida pelo grupo por
representar inUmeras possibilidades de trocas, didlogos e mediacbes entre a escolaredadeorhu] A

Mandala para o l®gramaMais Educacdduncionacomo ferramenta de auxilio a construcdo de estratégias
pedagdgicas para educacéo integral capaz de promover condicdes de troca entre saberes diferenciados.
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comunitarios, macrocampos, programas locais, programas do Mais &olusaberes
escolares e areas do conhecimento escolar.

Considerando o exposto, ficam evidentes os elementos composicionais do curriculo, a
estrutura grafica organizacional desses elementos curriculares, dentre outras orientacdes e
principios conceptuaisorteadores dessa perspectiva de educacao integral da qual o curriculo
do PME constituse um veiculo portador e operacional. Partindo dessas constatagbes nos
perguntamos: por que o governo beisd optou por esta e nagor outra configuracao
curricular de educacéo integral? Que critérios, interesses ou intencdes estdo subjacentes ou
perpassara as decisdes do goverao prescrever esse arranjo curricular? Se o curriculo € um
artefato sociocultural e historico que expressa a concepc¢ao de educacacee/ejuficeu
evidente que havia uma relacdo entre configuragdo curricular do PME e a
concepcao/finalidade de educacéao integral defendida pelo governo brasileiro. Mas como se
caracteriza essa relacdo? Que mecanismos curriculares foram prescritos pararfavorec
desenvolvimento dessa relacao entre curriculo e a perspectiva de educacéo integral adotada?

Partindo dessas indagactes, percebeanuacessidade de se conhecer profundamente
o curriculo prescrito ao PME, bem como a concepcao/finalidades da persgeaidacedo
integral adotada pelo governde modo que pudéssemos compreender essa relacdo entre
curriculo e educacéo integral, a partir dos docuos®edo Programa Mais Educac@ssim,
para conduzir o processo investigativo elaboramos trés ggestiiteadoras, a sabeue
prescricdes curriculares governobrasileiro definiu para viabilizar a organizacéo curricular
do Programa Mais Educacéo? Por que no curriculo do Programd&tieiacao foi prescrito
0 mecanismocurricular macrocampos tematiGo$or que na configuracdo curriculdo
Programa Mais Educacao, a ampliagdo do tempo escolar ganhou destaque?

Decorrentes dessas questdes, elaboramos o objetivo geral da pesquisa: analisa
proposta curriculado Programa Mais Educacao, tendo em vistadieixar a relacdo existente
entre o curriculce a concepcafihalidadesda perspectivale educacao integram tempo
integral expressa por esse mesmo desenho curriogldPrograma Mais EducacdGom o
intuito de favorecer o alcance desse objetiemt@l elaboramos o0s seguintebjetivos
especificosanalisar as prescricdes cuulares estabelecidas pararganizacdo curricular do
Programa Ma Educacao; explicar por que na configuracdo curriculaPrdgramaMais
Educacao foi adotado o mecanismo curricular macrocampos tenmgggpticar por que na
organizacdo curricular do Prograrvtais Educacd@ ampliagdo do tempo escolar ganhou

centrdidade.



24

Considerando, assim, as questdes norteadoras da investigagiobgetivos da
pesquisa, partise da hipotesede que em razdo daconcegdo de educacdo integral
compreendid pelo binbmio formacdo e protecdo integk®m como por suas finalidades:
diminuicdo das desigualdades educacioraisnelhoria da aprendizagemgosouse no
Programa Mais Educagdo uma configuracdo curricular favorecedora do desenvolvimento
dessa concepcao/finalidesl de educacéo integral, justificando assin,criacdo dos
macrocampos tematicos e a ampliagio tempo escolar, fatores que podem pcavo
mudancas significativas no papel histérico da escola publica, ja que esta, além de desenvolver
um papel formador de cunho cientifico, passara a desenvolver, também, um papel protetor
junto aos mais vulneraveis socialmente.

O estudo fundamentese nosprincipios da abordagem qualitativa de pesquisa,
utilizandose da pesquisa documental como método operacional e da analise de conteludo
como técnica de organizacdo e compreensao das mensagens documentais. Para compreende
0 objeto de estudo e fundamentaradlises realizadas, contamos copr@lucaaedricado
campo do curriculo e da educacao integral em tempo integral, que, apoiadapns
empirico da pesquisa, constituido por seis documentos do Programa Mais Educacéo,
possibilitou a construcdo dos angentos a favor da tese defendida.

A tese esta estruturada em seis sec¢des, incluindo introducéo e corflasgao n° 1,

Al ntrodu- «endlinhaageraja wstifitdtivea da pesquisa e o plano de investigacao
desenvolvido.

A se-«o0 n U n, MefitAobdoor!d-aggi beea dnetodoldgia poomeio@la s o
qual foi orientada a construcdo do conhecimento cientificodmbito do presente estudo.

Estd composta de trés subsecfes: a op¢do pela abordagem qudktatesquisaa opcéo

pelo método dpegjuisa documentad a analise de conteddo como técnica de analise dos
documentos. Tratae de uma sessao orskeregistra as justificativascetérios adotados para

a adocdo de alguns aspectos metodolégicos, bem como onde abordamos o0 modo como tais
aspectos metodoldgicos foram utilizados no decorrer da investigagéo.

A secao n° 3jntituladafi E d u c ategralem tempo integraho Brasil aspectos
histéricos, conceituaise sua relacdo com o curriculo esodlagstd composta por trés
stbse-»es:veilum s eomcepcoesode educacao integral/educacdo em tempo
integrab fiee d u c a - « em tempo iatggrala | cur r 2 cul o: umNeste bat e
secaadiscutimosa educacao integraducacdo em tempo integdd ponto @ vista historico

e coneitual,bem como sua relagdo com o curricllescando percebercarater polissémico
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desse febmeno educacional, de modo a idditar elementos que nos ajudassem
compreender a perspectigda educacao integram tempo integraddotaéino PME

A secdon® 4 intitulas eO APr ogr ama Mai s Educa-«o0. e su
Estaorganizada em duas subsec@asalisa o referido ppgrama do ponto de vista curricular
e da sua relacdo com a educacgao integnal tempo integral. Esta dividida em duas
subsefes. A s ubse-«o fooggama ®Maoi sP Ed tocem-uwma ? 0 e
perspectiva historica e agizacional, favorecendo o conhecimento esaergénciadesse
programano contexto da politica educacional brasileira, sua fundamentacéao legal, objetivos,
metase sua oganizacdo mais geral enquantgrama estratégico de inducdo a educacgéo
integral em tempo integraho pa? s. A subse-«o0 fAas prescr
Progr ama Mai s E d parte -des odocumamntoa ldo PMEs prescricbes
curriculares direcionadas ao referido prograrRar meio dela foi possivelompreender a
concepcao esafinalidades do curriculo adotado pelo governo brasileirpesispectiva de
educacéo integral em tempo integigiecionada as escolas publicas do pais

A secdo n° 5 esta intituladaurriculo x educacao integral em tempo integral: relacbes
no ambito do Programa Maisddcacdo Esta secdo déontinuidadeasdisaussdesnterioes
analisando a relacdo entrecanfiguracaocurricular do PMEe a concepcéof/fitidades da
perspectiva de educacdo integral em tempo iategxpressa no mesmo prograntzsta
di vidida em tr °s <antegcaoffimakdades dA edscachosietegralo i
tempo integral expressas no Programa MdiscBcdd a pr e s e nt documentopdar t i r
PME, os concébs fundantes da concepcaa® finalidag@s da educacéo integral em tempo
integral projetadas para o Mais EducaggioNa subse- «o0 filarese sugi S mo
relagbescom a concepcéo/finalidades da educacgéao integral em tevggoal no Programa
Mais Educacgo demonstramos como O0OS Trecursos <cur
amplacdo do tempo escolar correspondemfavorecem o desenvamento dos ideais
formativos e protetivoda perspectiva de educéaxintegral defendidpelo governo brasileiro
A subskgunsxloitesiia desafios e implica-»escut@o Pr
alguns limites, contradicfes e implicacbes do desenvolvimento da perspectiva de educacao
integral em tempo integral, da qual o PME é um agemtetan, para a escola de educacao
basica.

A se-«o0o nU 6, AConcl us«oo, orientada pe
resultados produzidos pelo estudo, a paitss quais se inferiu e desenvolveu a tese
defendida
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Toda investigacao cientifica, necessariamente, precisa de um caminho que lhe conduza
ao alcance dos objetivpseviamentdracados. Este caminho € constryisiobretudoa partir
danatureza do objeto de estudo, das relagdes do pesquisador com as cerggptEaico
metodoldgicas existentes, de seu engajamento com a atividade de pesquisa e com a realidade
a ser estudadalratase dos principios erpcedimentos metodoldgicos norteadodss

investigacdo, por meio dos quais a construcao do conhecimenenéds e realizada.

2.1 A OPCAO PELA ABORDAGEM QUALITATIVADE PESQUISA

A definicdo pela abordagem qualitativa abjeto de estudo desta tese deu,
sobretudo, devido sua natmeesocitistorica e a caracterizac@io problema de pesquisa, a
qual tradum o interesse da investigac@ue foisaber por que o goverrwasileiro definiu
esta e ndo outra proposta curricular de educacdo integrsisteona publico de ensino

Partindo desses critériasonsideramos que nos diz Gati (2012, p):3

A questéo das opcdes pelo uso de modelos quantitativos de coleta e andlise de dados
ou pelos chamados modelos qualitativos, ou seja, aquelas metodologias que néo se
apoiam em medidas operacionais cuja intensidade é traduzida em numeros, fica,
como ja coloamos na dependéncia do enunciado do problema a investigar.

O curriculo, segundo Sacristdn (2000), é um artefato sociocultoistirico,
construido a muitas maos e por diversas instancias, envolvendo ideologias, interesses e
necessidades das pessaaspos e organizacdes que o constroem. Partindo deste fato e do
objetivo geal da pesquisajecidimos adotar o modelo qualitativo de pesquisa, ja que este
paradigma de investigacao dirige, principalmente, as pesquisas que tem interesse em
explicar ou conpreender fendmendsstoricos,humanos e sociais, como € o casoobjeto
deste estudo.

Ao definirmos o paradigma qualitativo de pesquisa como base de abordagem
metodoldgica ndo negama®m isso, 0s atributos quantitativos que sdo inerentes a realidade
estudada e que, de forma integrada, definem a natureza do objeto de investigagdo, conforme
nos afirma Lefebvre (1979, p -se iBskparaveis, dogno a | |
doi s aspectos da exi st ° nEnmba@a qoantilade qualidate nt e
sejam duas faces da mesma moeda e, portanto, inseparaveis, isto ndo quer dizer que tais face:

sejam iguais. Ao contrario, qualidade e quantidade, mesmo sendo atributos de uma mesma
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realidade, possuem caracteristicas diferenciadas. Por issdyoatagens metodoldgicas
quantitativas ou qualitativas de investigacao cientifica exigem maneiras diferenciadas de
apreender o objeto a ser investigado, mantendo, entretanto, as mesmas exigéncias para as dua

abordagens em relacéo a validade e rigor cieatitonforme pondera Gati (2012, p. 30):

A dicotomia, quantitativibqualitativo, como julgamento de valor cientifiedo se
sustenta, o que nao significa negar que as perspectivas metodoédgicada caso
séo diferentes nas caracteristicas, métodpsopdsitos. Porém, asxigéncias de
validade e consisténcia interna e externa valem para as duas forafesdigem.

Para Merriam(1998 apudPederneiras at al, 201 besquisajualitativa € um conceito
0 g u arhduague dbarca em seu seio algumas fasnde investigacamterpretativas da
realidadesocial, por meio das quais se busca entender e explisantido de determinados
fatos sociais e ndo as frequénciassdseventosou fendbmenos, preservando 0 maximo
possivel do ambieatnatural danvestigacao. Nestgentidg a pesquisa qualitativa direciona
se,sobretudoas investigacfes dmraterinterpretativoou critico, ocupandpsegundo Godoy
(1995),um lugarreconhecidaentre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que
envolvemos seres humanos e suas complesedacdes sociais, estabelecidan difeentes
tempos e espacoSorroboram, ainda, para a definicdo da perspectiva qualitativa de pesquisa,
autores como Bogdan e Biklen (1982), ao mostrarem que a pesquisa qualitatieatapres
caracteristicas adequadas ou mais propicias as investigagcbes no contexto das ciéncias
humanas e sociais, campo no qual o objeto de estudo desta tese esté situado.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisadocomo instrumentehave. [...] A pesquisa qualitativa é descritiva. [...]

Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com O processo e nao
simplesmente com os resultados e o produto. [...] 0os pesquisadores qualitativos
tendem a analisar seus dadosutidhmente. [...] O significado é a preocupacéo
essencial na abordagem qualitativa. (p327Y.

Além dos aspectos destacados pelos autores supracitados, cabe desthésn,
que a pesquisgualitativa nos permite a liberdade para definir referenciamereursos
metodoldgicos diferenciados, adequaidoa natureza do objeto de estudo, bem como a
finalidade de sua investigacao, opotsdy dessa forma, ao modelo metodolégico Urmiapje
pressupbe, de certa forma, constru¢cdo deuma metodologia proprigpor parte do
investigadorlgualmente, é possivel operacionalizar mudancgas no processo investigativo, pois
se trabalha com a ideia de flexibilidade metodologica, além de considerar que o objeto de
estudo se modifica ao longo do processo investigativo, coefdestaca Trivifios (1987, p.
133):

E interessante salientar, uma vez mais, que o pesquisador, orientado polo enfoque
gualitativo, tem ampla liberdade teérioeetodoldgica para realizar seu estudo. Os
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limites de sua iniciativa particular estardo exclusigata fixados pelas condi¢cdes
da exigéncia de um trabalho cientifico.

Considerando essas caracteristicas, o enfoque qualitativo -sgnale suma
importancia para este estud@, que nos abriu possibilidades de construir um percurso
metodoldgico coerenteom as demandas do objeto de estudo, além de nos permitir drplora
a partir de varios angulos, de modo que pudemos responder mais adequadamente as questde:
de investigacdoA definicdo, portanto, deste paradignde investigacdo, como suporte
metodoldgicodeste estudo, se deu em funcdo da natureza do objeto de pesquisa, constituido,
fundamentalmente, pcelementos humanos e socigstambém,por considerar que neste
modelo investigativo levae em consideracado a dinamicidade do objeto de estudo, sda relac
com o pesquisador e 0 mais importante: nacoédanacéao, classificacdo e determinacao de
causa e efeito dos fatos que se coloca como fundammatala compreensdo dos fendmenos
sociais enquanto realidades complexas, destacando muito mais o prodessstimcao do
gue os resultados obtidos. Ao definir a abordagem qualitativa de pesquisa, Minayo (2010, p.

57) afirma:

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e dadegpiprodutos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. [...] Esse tipo de método que tem
fundamento tedrico, além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco
conhecids referentes a grupos particulares, propicia a construcdo de novas
abordagens, revisdo e criacdo de novos conceitos e categorias durante a
investigacdo. Caracteriz® pela empiria e pela sistematizacdo progressiva de
conhecimentos até a compreensdo dé&#gterna do grupo ou do processo em
estudo. Por isso, é também utilizado para a elaboracdo de novas hipéteses,
construcdo de indicadores qualitativos, variaveis e tipologias.

Como ja dito, anteriormente, o paradigma qualitativo de pesquisa efselve
fundamentalmente com objetos de natureza humana, social, em que a finalidade central da
investigacdo ndo € a quantificacdo de dados, informacfes ou sua representacdo por meio de
métodos estatisticos, ainda que seja possivel a utilizacdo desses mecami@mbimdesse
enfoque investigativo. Desse modo, a abordagem qualitativa de pesquisa tem como finalidade
principal a andlise e significacdo da realidade estudada. Evidentemenparmgualcancar a
significacdo dessa realidade estudada, outros procedisnetid processo fazese
necessarios, tais conaoobservacgéao, a descricdo, a compreensao e, por ultimo, a inferéncia e
significacdo. A adogéao de tais procedimentos em sua totalidade dependem, entretanto, do tipo
de pesquisa a ser adotado no dmbeste pardigma de investigacao

Tomandg entdo,como base 0s principios anteriormente mencionados, decorrentes de

um pensar e fazer ciéfito qualitativo, e levando em consideracdo a pouca exploracdo do
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objeto de estudo aqui destacado, bem como as questie=adoras da investigacao,
decidimos operacionalizar a pesquisa a partir dos procedimentos e técnicas da pesquisa
qualitativa do tipo documeal, sendo que as informacdes foraaatadas por meio da técnica

analise de contetdo.

2.2 AOPCAO PELO METODO DAPESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental pode ser vista como uma simples técnica complementar de
investigacdo ou como um tipo especifico de pesquisa, dentre outros, que constituem o
paradigma qualitativo de investigacdo, com matéria prima especificastddoi o0s
documentos e métodos e técnicas peculiares para apreensdo e compreensdao dos mesmos.
Neste estudocompreendemda como descrito no segundo caso, considerando o que nos diz
S&Silva, Almeida e Guindani (2009. 45 ) : pesgéisa documentalugn procedimento que
se utiliza de métodos e técnicas paepeeensdo, compreensao e analise de documentos dos
mai s variados tiposo.

Ao considerar a abordagem qualitativa de pesquisa como uma proposta hao
estruturada rigidament&odoy (1995)acredita seipossivel imaginar, criar e inovar com
outras formas de investigacao e, nesse contexto, a pesquisa documental representa uma forme
inovadora, capaz de trazer contribuicbes importardesstudo de alguns temas. Paputia
a pesquisa documental ocepado Bxame de materiais de natureza diversa, que ainda nao
receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, bsscaadas e/ou
interpe 't a- »e s ¢ o mp.12B.Messe semtid@ssdocumefitos devem ser entendidos
em uma perspectivampla, incluindo materiais escritos como jornais, diérios, obras literarias,
cientificas, técnicas, cartas, memorandos, relatérios; estatisticas de diferentes aspectos de uma
sociedade e elementos iconograficos como sinais, grafismos, imagens, fotofjhaiss,

Sobre a definicdo, diferenca e desenvolvimento da pesquisa documental, Gil (2008)

acrescenta:

A pesquisa documental assemedlea muito a pesquisa bibliografica. A Gnica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisafisibliog

se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documentalseatte materiais que nao receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivosda pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa documental segue os
mesmos passos da pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que o
primeiro passo consiste na exploracdo das fontes documentais, que sdo em grande
ndmero. Existem, de um lado, os docmios de primeira mao, que ndo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal,
cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagdes etc. De outro lado, existem
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os documentos de segunda méo, que de algomeza ja& foram analisados, tais
como: relatdrio de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc. (p. 51).

Neste estudo, especificamentepesquisa documentalompreendelo processo de
escolha dos documentos, 0 acesso a eles e a andlise dos mesmos, sendo este ultimc
procedimento orientado pela técnica de andlise de conteudo.

Uma das razdes fundamentais da opcao pela pesquisa documental foi o fato do PME
ter pouco tempo de éténcia, o quemplica dizer que o desenvolvimento da proposta
curricular de edwcao integraksta ha pouco tempo sendo implemeatdtbr isso, achamos
mais coerenteneste momentoanalisar a referida proposta curricular a partir de seus
documentos orteadores, do que desenvolver uma pesquisa de campo, ndo que isso fosse
impossivel ou incoerente, mas a investigagiaeria ndo possibilitar resultados bem
consolidads em relacao a concretizacdoadaiculo, o que poderia prejudicar as inferéncias
Um outo motivo que nos fez decidir lpepesquisa documental foi @ouca exploracéo
cientifica, em nivel de tese de doutoradim, objeto de estud@or meio do método
documentalDe acordo conRibeiro (2014)nenhuma tese de doutorado tinha sido defendida
sobre ese objeto de estudo, utilizando o método documengabgalise deantetdo, como
aqui adotado, no periodo de 2010 a 288mente pesquisas em nivel de mestrado tinham
sido apresentadas, considerando a tematica do curriculo da educacédo integral esa pesqui
documentalacompanhada da analise de conteudo, como abordagens metodoldgicas. Entre
esses gudos destacase os déMatos (2011), Miguel (2012), Moreira (2013), Saboya (2012)

e Silva (2011). Cabe ressaltar, também, que, com excecédo do estudo dedepaoiBaboya
(2012), os demais, dentre os citados, pouco exploram, do ponto de vista quantitativo e
qualitativo, os documentos do Programa Mais Educacéo, além de pouco aprofundarem as
guestdes curculares. Considerando, enta@sses fatores, deaidos aprofundaros estudos

sobre o curriculo da educacédo integral, adotamsldrés procedimentos fundamentais da
pesquisa documental, definglpor Godoy (1995), a saber:

a) Quanto a escolha dos documentos

A escolha dos documentos feilizada mediante o estabelecimento de critérioseNest
estudo, em particular, adatas os seguintes critérios: documentos especificos do Programa
Mais Educacao que tenham relevancia para a tematica abordada e atdaldadermacoes
Considerando, e&o, o conjunto de documentos especificos do referido Programa,
escolhnemos uma amostra de seis documentos, 0s quais obedecem aos critérios acima
elencados. Para fins de organizacdo @lism dividimos esses documentam duas

categorias: legais e tedrico®s ditos legais correspondem as leis, decretos, portarias e
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resolugcdes que estdo relacionados ao Programa Mais Educagdo ou com O seu proposito
principal: o desenvolvimento da educacgdo integral no pais. Partindo dessa orientacao,
selecionamos os seguintdscumentos: Portaria n°® 17/2007 e Decreto n° 7.083/2010

qguadro abaixo os caracteriza conforme sua finalidade.

Quadrol - Documentos legais referentes ao Programa Mais Educacéo
Documento Natureza
Portaria n® 17/2007 Institui o Programa Mais Educacéo, que visa fome
a educacéo integral de criancas, adolescentes e jd
por meio do apoio a atividades séeiducativas ng
contraturno escolar.
Decreto n°® 7.083/2010 Dispde sobre o Programa Mais Educacéo
Fonte: Elabaado pelo autor a partir da portarial®¥2007 e do Decreto n°® 7.083/2010.

Os documentos escolhidode carater teéricodispaibilizam discusfes teorico
operacionais & proposta curricular da educacéo integral, além de questdes relacionadas a
base legata educacéao integral, gestdo do PaotaMais Educacdmo territdério nacional,
aspectos financeiros, critérios para adesdo das escolas, dentre outros aSpectiss:
Caderno Gestao Intersetorial no Territério; Caderno Educacao Integral: texto refpaacd
debate nacional, Caderno Rede deb&es Mais Educacdo: Pressupostos para Projetos
Pedagodgicos de Educachudegral e Manual Operacional de Educacao Integral referente ao
ano de2014". O quadro a seguir dispde de tais docunmatm suas devidaméalidades.

Quadro 2- Documentos teéricos do Programa Mais Educacéo

Documentos Finalidades
Caderno Educacao Integral: texto referéncia pa| Apresenta o texto referéncia sobre Educacéo Inte
debate nacional, para o debate nacional.

Caderno Rede deSaberes Mais Educacd Sugere caminhos para a elaboracdo de prop
Pressupostos para Projetos Pedagdégicos de Edu| pedagdgicas de Educacdo Integral por meio
Integral; dialogo entre saberes escolares e comunitérios.
Caderno Gestéo Intersetorial Territorio; Ocupase dos marcos legais do Programa M
Educacdo, das tematicas Educacado Integral e G
Intersetorial, da estrutura organizacional e operaci
do Programa Mais Educagdo, dos projetos
programas ministeriais que o compdem e de suge
para procedimentos de gestdo nos territorios.
Manual Operacional de Educacéao Integral/2014; | Dispde de informacdes de carater operacional
Programa Mais Educacéo nas escolas.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos documentos supracitados.

b) Acesscaos documentos

“ Cabe esclarecer que adotamos o Manymréioml de Educacéo Integral/2014 em funcdo de sua atualidade,

isto €, quando iniciamos a pesquisa em 2013, o Manual em vigor era a versdo®@h8. §éguinte passou a

vigorar aversdo2014 a qual se estendaut ® meados de 2016, g Peograma Mdiso i i n
E d u c a Por sgo, apesar de sabermos da existéncia de outras versdes anteriores a 2014, inclusive com
configuracdo curricular diferenciada em relacdo a quantidade de macrocampos, optamos em analisar o curriculo
em vigor trazido pela vers&014, ja que as mudanc¢as curriculares entre uma versdo e outra, ndo eram tao
grandes, além de que esta versao abrangeu a maior parte do tempo da investigacao.
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O acesso aos documentos ¥@abilizado mediante a busca dossm®s na Rede de
Internet. Tiveme como fonte principal de localizacdo desses documentos o portal do
Ministério da Educacéo http//portal.mec.gov.br/index.php especificamente o link:
http://portal.mec.gov.br/progranrmaaiseducacap onde encontramos 0s docurieen
referentes a base legal doograma, os documentos teoricasrteadores da proposta
curricular de educacéao integral, dentre outros aspectos relacionados ao PME.

c) A analise dos documentos

A andlise desses documentosrializadade forma integrada, norteada pelo conceito
de curriculo e de prescricdo curricular, beamo pela ideia de concepcéo/finalidades da
perspectiva de educacéo integral adat nosdocumentoddo Programa Mais Educacad
organizacdo e o desenvolvimento da analise dos fragmentos documentais seguiram alguns
procedimentos da técnica de anatisemnteddo, a qual nos ajudaucategorizar o contetudo

dos documentosarealizar as inferéncias possiveis.

2.3 A ANALISE DE CONTEUDO COMO TECNICA DE ANALISE DOS DOCUMENTOS

Moraes (1999 ao referirse & andlise de contegdm a&mbito das i€ncias eciais, a
conceitua comouma metodologia de pesquisa utilizada para descrever e interpretar o
contetdo de toda classe de documentos e textos, visando alcancar uma compreensao de seu
significados num nivel que vai além de uma leitura condd@Appolinario (2009) afirma que
o referido procedimento metodoldgico constgai como um conjunto de técnicas de
investigacdo cientifica utilizado nas areas de ciéncias humanas para proceder a compreensao
de dados linguisticos nos documentos. Nesse tipo de analisalmemte identificarse,
enumeranse e categorizatse 0S elementos fundamentais da comunicacdo, o0s quais
posteriormente sdo analisados tendo por base uma teoria espeEgsm.atendimento €
comungadgppor Trivi fos (1987, p.edelcbrdelido € anoméedoi r m:
que pode ser aplicado tanto na pesquisa quantitativa como na investigacado qualitstiva
com apl i ca-@ mesmoalite(’9&/n@ E58160) com base em Bardin (1977)
destacagque o0 m®t odo da an8lise de conte¥do se
atitudes, valorg crencas, tendéncias e pamesvendar das ideologias que podem existir nos
dispositivos legais, principios, diretrizes etc., que, a simples vista, ndo senag@nme com a

devida c¢cl arezabo.


http://portal.mec.gov.br/index.php
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao
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Foi por conta dessafun¢desda presente técnica que a adotamos como método de
andlise do caeudodos documentos do PME, pois partimos do principio @¢eajdesenho
curricular prescritgpara o0PME, ndo sendo algo neutro, padevelar concepc¢des, principios,
modelos e perspectivas de curriculo e de educacao integjeatevelacado ou constatacdo nao
seria possivel somente por meio de uma leitura conNeste sentido, a referid&cnica
serviunos,ndo soment@araconhecer curriculo prescritexplicitamentepara o PMEmas
parg a partir destas prescri¢cdes curriculares, conhecer as énfases, as tendéncias e as auséncia
significativas no contexto dadiscussdes curriculares voltadasdacacao integram tempo
integral

A técnica analise de contetdo ndo é homogénea. Segundo Minayo (2010), ela se
subdivide em cinco modalidades: analise lexical, analise de expressdo, analise de relacdes,
analise tematica e analise de enunciacdo. Dentre essas modalidades, utilizamos aanalise d
contetdo do tipo tematica, a qual consiste na andlise de uma afirmacdo a respeito de
determinado assunto. Para Bardin (1977, p.,1®5)t e ma ®: Afa uni dade d:
liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativosaaciee serve de
guia “ |l eitur aeb)adfescanta@ioda:( 2012, p. 44

O tema é uma assercao sobre determinado asfode. ser uma simples sentenca
(sujeito e predicado), um conjunto delas ou um paragrafo. Uma questao tematica
incorpora, com maioou menor intensidade, o aspecto pessoal atribuido pelo
respondente acerca do significado de uma palavra e/ou sobre as conotacdes
atribuidas a um conceito.

Para Bardin (1977)a analise de conteldo desenvedecem trés fases: pahalise;
exploracdo do ntarial e tratamento dos dados; inferéncia e interpretacdo. Minayo (2010, p.

316-318) assim as caracteriza:

Primeira etapa: PréAndlise

Consiste na escolha dos documentos a serem analisados e na retomada das hip6teses
e dos objetivos iniciais da pesquisa.][ A préanalise pode ser decomposta nas
seguintes tarefadeitura flutuante do conjunto das comunicacdes. Este momento
requer que o pesquisador tome contato direto e intenso com o material de campo,
deixandese impregnar pelo seu conteudonstitui@io do Corpustermo que diz
respeito ao universo estudado em sua totalidade, devendo responder a algumas
normas de validade qualitativaexaustividade [...]; representatividadel...];
homogeneidadd...]; pertinéncia Formulacdo e reformulacdo de Hipéteses
Objetivos processo que consiste na retomada da etapa exploratéria, tendo como
parametro da leitura exaustiva do material as indagac6es iniciais. Os procedimentos
exploratérios devem ser valorizados neste momento, para que a riqueza do material
de campondo seja obscurecida pelo tecnicismo. [...]. Nessa fasanpi#ica,
determinase aunidade de registrgpalavrachave ou frase), anidade de contexto

(a delimitacdo do contexto de compreensdo da unidade de registn@gortes a

forma decategorizgéo, a modalidade deodificacdoe osconceitos tedricosnais

gerais [...] que orientardo a analise.

Segunda etapa: Exploragéo titaterial

A exploracao do material consiste essencialmente numa operacao classificatéria que
visa a alcancar o nucleo de coepnsdo do texto. Para isso, o investigador busca
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encontrar categorias que sdo expressdes ou palavras significativas em funcdo das
quais o conteddo de uma fala sera organizado. [...].

Terceira etapa: Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretacéo

Os resultados brutos sdo submetidos (tradicionalmente) a operacfes estatisticas
simples (porcentagens) ou complexas (analise fatorial) que permitem colocar em
relevo as informacdes obtidas. A partir dai, o analista propde inferéncias e realiza
interpretacdesinter-relacionandeas com o quadro teérico desenhado inicialmente

ou abre outras pistas em torno de novas dimensdes tedricas e interpretativas,
sugeridas pela leitura do material.

Uma vez definida a modalidade de andlise de Gdioteom a qual isimos trabalhair
andlise tematica passamos a definios demaisprocedimentos a serem adotados para a
compreensao dos documentos. Ent&msiderandaas orientacbes dos varios autores que
discutem a referida técnicaonstruimos um arranjo metodoldgide certa forma peculiar,
pois ndo tivemos a pretensdo de seguir radicalmeotias as etapas e procedimentos
tradicionais da andlise de conteudo, inclusive os procedimentos estatisticosntrario,
adotamos um percurso ao qual procuramos dar um caratier qualitativo do que
guantitativo de pesqisa. Desse modo.,antes de iniciarmos a analise doscumentos
definimos eadotamos os seguintggocedimentos:escolha dos documentos da andlise;
definicho de conceitos como chave de leitura dos documelaitsra individual dos
documentosou leitura flutuantg identificacdo das unidades degistro e ontexto;
categorizaco e anélise e interpretacdo das inforntagées

Assim, deixamenos conduzir por uma perspectiva flexivel e processual da
investigacdo, atentandmarao percurso néo linear da pesquisa, pois sabemos que o ato de
pesquisar se constréi paulatinamente no fazer cotidiano do investigador, que sofre inUmeras
interferéncias decorrentes da propria pesgeomo atividade emmovimento, de modo que
nem sempre® possivel conservar tudo o que foi antecipadamente planejadimra neste
estudo, tenhamos utilizado todos os passos anteriormente apreseptadesmosadotado
como teméaticade estudo um fendmeno ligado as ciéncias humanasiassagpie veiose
conrstituindo na historia educacional pela ld@apessoas, gruposr®vimentos popularegue
fizeram e fazem a educacéo in@gem tempo itegral, decidimos iniciaresse processo de
investigacdo cientifica, situandal teméaticahistoricamente Por isso, a foxima sec¢do deste
relatério abordaainda que brevemente, a historia das concepcdes e das perspectivas tedrico
praticas de educacgdo integral e em tempo integral desenvolvidas no d@rasihdo que
possamos conhecer comao longo do tempo, esse artefagicio-historico veio se

caracterizandcespecialmente em nosso pais

® Estes procedimentos que caracterizam o percurso metodolégico da investigacéo e especialmente a anélise do
conteddo manifesto e ndoanifesto ds documentos serdo melhor detalhados na secédo especifica onde foram
utilizados concretamente.
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3 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL: ASPECTOS
HISTORICOS, CONCEITUAIS E SUA RELAGCAO COM O CURRICULO ESCOLAR

Esta secao resgata e discateematica edwagao integral/educacan tempo integral
do ponto de vista historice tedriceconceituale sua relagdo com o curriculo escoRara
atender a esse proposittividimos, didaticamentea secdcem tréssubsecfes. A primeira
situa historicamente o temaegunda trat de forma tedric@onceituale a terceira discuti
0 em sua relacdo com o curriculo escoRara orientar a construcdo textual da primeira
sulsecdo adotamos as seguintes questdes norteadgrses concepgdesexperiéncias e
perspectivas de educacao integral/educagadempo integrab Brasil jA conheceu? Quais as
suas principais caracteristicas? Em funcdo de que ou para que essas experiéncias foram
planejadas? Da mesma forma, pareonstrucdo da segundalsecao utilizamos omo fios
condutores as questbes:qoe se compreende por educacao intégtatacdo em tempo
integraP Que concepcgdes ou perspesdivde educacao integeducacado em tempo integral
sao possiveis de serem encontradas a partir da realidade eduda@asiteit® J4 na terceira
subsecdo as perguntas norteadoras foraml: @ relacdo entreducacdo integraém tempo
integral e curriculo escolarComo se configura um curriculo de educacéo integnalempo
integraP As respostas a essas lirdgacdes fam obtidas mediante eonsulta e analise da
literatura especializada sobre o assunto.

3. 1BREVE HISTORICO

Este tema ja foi objeto de estudo de inUmeras pesquisas no Brasil. Portanto, esta
analise ndo tem a pretensdo de ser inédita ou de buscar famésgs que discutam a
educacao integram tempo integraho contexto da histdria geral da educacédo das sociedades
e nem da sociedade brasileiean especial. Apesar disso, embasamos nossa constru¢cao nas
ideias dos primeiros pesquisadores brasileiros a discutirem o assunto e que conseguiram
sistematizar um conjunto de fatos e experiéncias marcantes n@ alakeducacao integral
em tempo integral,0s quais tém servido de base para as inUmeras andlises realizadas em
formas de artigos cientificos, dissertacdes e teses. Entre esses autores -destdieamira
(1959, 1994, 1997), Ribeiro (1986 Cavalari(1995, 1999, Cavaliere 2002, 2002b,2007,
2010a, 2010; Coelho (2005, 2009, Galo (19%, 2011, 2012), Paret al (1988), dentre

outros.
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A educacdao integral vei@o longo da histéria da educacgéo brasileieaexprimindo
por meio de concepgdes e praticas distintas. Por sua natureza diversificada, cofegbemo
como perspectivas de educacao integradpora nem todas essas experiéncias educacionais
tenham correspondido ao sentido mais pleno da conjugacamsem& a fAHeduca- «o0
Neste contexto, cabe destacar queducacdo integral em tempo integratorresponde a
uma dessas formas de nfestacdo da educacao integr@lu seja, educacdo integral e
educgdo integral em tempo integrsdio conceitos quedtoricamente aparecem im&aidos,
especialmente na realidade brasileirar isso, nestdiscusséppartimos de uma perspectiva
tedricamais ampla deducacgédo integralconsiderando o seu aparecimento nas defesas dos
movimentos ou grupos sociais ao lordgsua histdria mais geral e no Braai€ chegarmos
as suas ersas manifestacdes praticdando destaque, ainda que breve, para as iniciativas
publicas de educacdo desenvolvidas neste pdisy s6tulo de educacao integral em tempo
integral.

No ambito societario mais geral, a ideia de educacao integral reenantgguidade
classica. Na educacéo grega, objetivada por meio da Pa#&ds@apgpnsava em urfamacao
humanaintegral como ideal pedagdgico a ser desenvolvido na formacdo dos se@aes SO
daquele pais. Nesse contexdaducacdo integral consistia na valorizacdo dos varios aspectos

da vida humanalurante o processo educativo.

Conforme podemos constatar, h4, na concepc¢do grega de formacdo humana, uma
espécie de igualdade entre aderdies e as acBes que constituem essa formacéo,
sejam elas intelectuais, fisicas, metafisicas, estéticas ou éticas. Em outras palavras, ha
um sentido de completude que forma, de modo integral, o Ser do que € humano e que
ndo se descola de uma visdo soge@amundo. (COELHO, 20@9p. 85).

Essa discussdo da formacéao integlalser humano reaparene periodo moderno,
especificamente no final do século XVIII. Sdo varios os projetos ou modelos de educac¢éo que
mencionam a perspectiva da educagéao integral do ser humano. Estas se diferenciam de acordc
com o contexto e grupo social expoente. As primalefesas por educacado integral desse
periodo surgem no contexto da RevolucéanEesa e do aparecimento da escola publica, feita
pelos jacobinos, os quais a concebem como desenvolvimento das faculdades fisicas,
intelectuais e morais de cada individuo. (BI)T996, apud CELHO, 200%).

Posteriormente aos jacobinos, o Movimento Anarquista também defende a educacao
integral. Bakunin e Proudhon, dentre outros do movimento, estabelecem as bases conceituais
dessa perspectiva educacional, a qual é experienpad&ducadores como Paul Robin,
Ferrér y Guardia e Sebastien Faure, no final do século XIX e nos primeiros anos do século
XX.
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Na experiéncia pedagogica de Robin, que foi depois retomada pelo também francés
Sébastien Faure na comunidateola dd.a Ruche/A Colméia 19041917) e pelo

cataldo Francesc Ferrer i Guardisgszuela Modernae Barcelona (1961905), as

ideias e praticas de uma educacéo integral foram trabalhadas em torno de trés
aspectos centrais. Uma educacéo do intelecto, voltada parasidadeda crianca,

com profunda influéncia do método cientifico e a importancia da pesquisa e do
estudo metddico para a producdo coletiva do conhecimento. Uma educacédo do
corpo, envolvendo, por sua vez, a0 menos trés aspectos: o refinamento sensério
motorde criancas e jovens; uma educacao fisica, pautada em atividades esportivas e
recreativas, voltadas mais para os jogos solidarios e menos para os competitivos;
uma educacdo profissional, abarcando os principais ramos de atividade comuns na
época, atravésadaprendizado em oficinas montadas na propria escola. Por fim, a
educa-«0 integral era completada por a (
mor al o, atrav®s da qual tratava se de
comunidade, em torno de conjunto de valoresletivamente construidos,
comprometidos com a liberdad@aolidariedade. (GALO, 2011, @1).

No Brasil a educacéo integral aparece no século XX. A partir das décad8@ale
1930 ela vai tomando forma no pensamento e acdo de movimentos pdébtagicos do
periodo.Segundo Gelho (2005)a educacdo no Brasil nos anos 20 ed8Gséculo XX torna
se,ponto de confluéncia, @0 mesmo tempdator diferencial de projetos politigdeolégicos
defendiabs por educadores de matrizes politfdosoéficas e pedagdgicas também distintas.
Dentre esses movimentos com matrizes ideolégicas diferentes, destacam
anarquistagntegralistas catolicose liberaisE no seio desses grupos com visdes sociais e
educacionais diversificadas que a ideia de educacéo integral vai surgir e se desenvolver no
pais.

Com base nos estudos de Galo 892011, 2012), Coelhdg200%) e Moraes,
Calsavara e Martins (2012) constatamos que a educacao defendida pelos anarquistas consistia
em uma atividade tética, pensada para responder a um dos principios filoséficos do
movimento, a acao direta. A finalidade precipua da educacéa wemsformacéo social.
Assim, essa educacao assumiu historicamente um caréater politico e ideoldgico. Valores como
cooperacao, fraternidade, justica, liberdade eram cultivados na perspectiva da construcéo de
uma nova moral social. A educacdo anarquistea-da por meio de atividades educativas
formais, informais e ndo formais. Espacos e instrumentos como escolas, teatros, sindicados,
associacfes operdrias, centro de culturas, jornais, revistas, eventos diversos, dentro outros,
eram valorizados e consideosdcomo educativos. Metodologicamertgorocesso educativo
partia doprincipioda liberdade para a ela voltar

A educacao integral no dmbito do pensamento educacional anarquista consistia na
formacao intelectual, fisica, profissional e moral, tendo esta\a transformacao social. A
integralidade, nesta perspectiva, centtewanas dimensfes da formacdo do individuo.

Embora educadores anarquistas tenham concebido escolas onde o aluno pudesse conviver en


http://pt.wikipedia.org/wiki/Anarquismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Catolicismo
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tempo integralja que algumas escolas funcionavasmo a propria casa das criangas, néo era
o tempo que determinava a integralidade da proposta educativa, mas o curriculo e sua fungéo
social.

O que vemos entdo € que a educacéao integral tinha como centro essa construcéo de
uma nova moralidade, uma nova farrde vida, uma vida segundo os principios
anarquistas. Tratavee de aprender a viver de outro modo, a viver uma outra vida,
justa, livre, fraterna. Tanto o aprendizado intelectual quanto o aprendizado
profissional e os cuidados com o corpo e a higienkatn por finalidade a
construcdo desta moralidade, de certo modo realizando o principio colocado décadas
antes por Stirner, de submeter o saber a vontade. Apenas com essa nova forma de
viver seria possivel construir uma nova sociedade. (GALO, 2012, p.179).

Desse modo, a integralidade, concebida como formacdo do homem jréstamah
vinculada a um projeto mais amplo de constituicAo de um outro tipo de homem e de
sociedade, diferente da concepcdo dominante na época histérica de sua origem e
desenvolvimentmo mundo e no Brasiém especialO autor anteriormente citadentretanto,

apos analisar a perspectiva integral de educacéo defendida pelos anarquistas, questiona:

De todo modo, o conceito, as praticas e as metodologias de uma educacéo integral
tornam o projeto educativo anarquista indissociavel do projeto moderno e da
filosofia politica moderna, marcados por um humanismo e pela crenca na
possibilidade transformadode uma revolugdo social. A questdo é saber em que
medida tais conceitos e praticas susterde@mou nao contemporaneamente,
especialmente quando confrontados com a criticaegtbsturalista do humanismo e

das metanarrativas, dentre elas a prépria nocacedducdo social. IBIDEM,

p.179).

Outra organizacgdao cultural e politica que concebeu e desenvolveu uma experiéncia de
educacao integral no Brasil diz respeito & Acéo Integralista BraSile#mido politico criado
em 1935, por Plinio salgadGavalari(1995, 1999 e Coelho (2005) empreenderam estudos

sobre a concepcédo de educacao integral defendida pelo Integralismo brdsleaado por

® A Acdo Integralsta Brasileira, a AlB, partido politico criado em 1935, tem sua fundamentacdo politica e
filoséfica no Integralismg também denominadonéacionalismantegral’, o qual € uma doutringolitica de
inspiracddradicionalistaultra-conservadora inspirada nd@outrina Social da Igreja Catélicateorizada

por Charles Maurragos inicios doséculo XX Essa ideologia expressa principalmente emirculos
monarquicosInicialmente promoda pelaAction Francaiseseguindo depois a sua natural internacionalizacao,
nomeadamente, com algumas diferencas entre si, atrav&gddalntegralista Brasileira dolntegralismo
Lusitanoentre outros. Entre varioaspectos defende o principio de que sowiedadesd pode funcionar
comordeme paz no respeito das hierarquias sociais, fundamentaadgara isso nas aptidées e nos méritos
pessoais demonstrados (em oposicdo as doutrinas igualitarias sai@evoldgdo Francesacomo

0 comunismee anarquismyy € na harmonia e unido social. No®s 30 surgiu também um Integralismo
Brasileiro. Diferentemente do seu inspirador francés e portugués, esepudricano embora tenha sido
também predominantemente inspirado pela Doutrina Social da Igreja Catdlica, conforme orientagédo do Chefe do
movimentoPlinio Salgade, portato, em alguns aspectos diverso do estatismo modernistsadsmo No

Brasil, o integralismo teve forte influéncia durante o longo periodo ensqtigio Vargassteve pela primeira

vez no poder 9301945 e inicialmente deu sustentacdo e dalargas, porém, ndo se revelou o que o0s
Integralistas esperavam. Disponivel drttp://pt.wikipedia.org/wiki/Integralismo
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base esses estudasintetizaremosalgumas ideias referentes a perspectiva de educacao
integral defendida por ess®vimento.

O estudo das autoras, dentre outros aspectospuayat a escola faim instrumento
de consolidacdo dos fins educacionais da organizacdo. Com base na ideia de familia, um dos
pilares do movimento defendidos na triddleus, Péatria e familia, escola era concebida
como prolongamento do lar. A defesa da educacao integral voltada ao homem integral era
uma constante no discurso integralista, conforme defendia Aires, um dos representantes do
movi ment o: NO verdadeir o daedudr o lkothenctadd.iEwo ®
homem todo € o conjunto do homem fisico, do homem intelectual, do homem ciwco e d
homem espirit uadpud.COELAO, RS p. 8PAssimd & concepcdo de
educacao integral tinha como foco a formacdo humana intégjalé,buscavase trabalhar
com todas as dimensdes do ssegundo Cavalier€@010) os documentos doutrinarios do
movimento postulavam que:

[...] a educagéo escolar das massas ndo se limitava a alfabetiza¢éo, mas visava elevar
o nivel cultural da populacdo envolvendo aspectos fisicos, intelectuais, civicos e
espirituais da formag&o dos individuos. O movimento tinha como desdaicacdo

integrd para o homem integra(p. 249).

As criticas ao projeto integralista de educacdo integral sdo miitdre elas,
Cavaliere 201() destaca: educagcao a servico dos projetos e necessidades do Estado, o
individuo seria moldado para servir aos interesdes Estado Integral; tendéncia ao
privatismo, educacéao integral como acédo doutrinaria, dentre outras. Nesta perdpeeth@a

(2005) conclui:

A funcdo da educacdo confundia com o0s objetivos étiddosédficos do
movimento, no intuito de reproduzir, pidamente, o0 modelo de homem e de
sociedade preconizados pelo integralismo. Ou seja, mais uma vez, temos a educacgao
a servigo de interesses especificos. E, no caso especifico da educagéo integral, mais
uma posicdo conservadora em seus fundamentos e piegnds acdes
engendradas para impladg (p. 92).

Os catélicos@mbémse fazem presente nesse periodo histérico, no conjunto desse
grupo diversificado de movimentos e organizacbes que concebeu e vivenciou a educacéo
integralnoBrasii que, por mei o de suas institui-»es
educacao integral calcada em atividades intelectuais, fisicas, artisticas-eelgficsas,
aliadas auma disi pl i na r i g o p.@8).aA@osicap HaBdgrupdEdstplico se fez
perceber principalmente no momento da elaboracdo da constituicdo de 1934, conforme afirma
Cury (1988, p . 11): ADois grupos se destac
como Pioneiros da Escola Nova e os lideres intelectuais catolicosn@mniea com 0s

membr os da hierarqui a cat - |aedugatdo intekgrahmhra oss e g L
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catolicos deveria consideriras duas real i dades do homem: ¢
correspondentes: a de ordem fisica e a de ordem morah ¢diicacdo integral catdlica ndo
deve separar aquilo que € unido no composth ar m! ni ¢1988,p.54).CURY

A educacdo integral, nessa perspectiva, -Beanas dimensfes da formacédo do ser
humano, enfatizando as suas multiplas dimensdes: fisica, intd)ecultural, espiritual e
moral, buscando corresponder a crenca catdlica fundamental, a quatseemira uma
concepcao de homem como corpo e alma, constituido das dimensdes humana e divina.

A defesa por uma educacdo integral também se fez presentadismssos
educacionais dos intelectuais liberais. No Brasil, o ideario liberal de educacdo se expressou,
sobretudo, por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, quando, a
época, denunciavam a situacdo precaria e deficiente do ensinmipliopunham um novo

modelo educacional, conjugando diversos fatores.

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater econdmico lhe podem disputar
a primazia nos planos de recaongsfio nacional. Pois, se a evolucdo organica do
sistema cultural de um pais depende de suas condi¢cbes econbmicas, é impossivel
desenvolver as for¢cas econ6micas ou de producédo, sem o0 preparo intensivo das
for¢as culturais e o desenvolvimento das aptidéiesencao e a iniciativa que sao

os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. No entanto, se
depois de 43 anos de regime republicano, se der um balanco ao estado atual da
educacdo publica, no Brasil, se verificard que, dissociadas eeaspreformas
econdmicas e educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear,-dsigindo

no mesmo sentido, todos 0s nossos esfor¢os, sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organiza¢cédo es@itara

das necessidades modernas e das necessidades do pais. Tudo fragmentario e
desarticulado. A situacéo atual, criada pela sucessao periddica de reformas parciais e
freqlentemente (sic) arbitrarias, lancadas sem solidez econdémica e sem uma Vvisao
globd do problema, em todos os seus aspectos, nos deixa antes a impressao
desoladora de construgdes isoladas, algumas j& em ruina, outras abandonadas em
seus alicerces, e as melhores, ainda ndo em termos de serem despojadas de seus
andaimes. (AZEVEDO ET AL.,@10, p. 188).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi redigido por 26 importantes
intelectuais brasileiros e lancado em 1932. Tewno um de seus principais objetiyos
instigar o Estada criar um sistema de EnsifPublico no Brasil que integisesn os diferentes
momentos da vida escolar representados pela escola infantil, priméaria, secundaria e superior e
estes, por sua vez, fossem organizados pedagogicamente para atender ogranagso
periodos do desenvolvimento humano: infancia, adoleséfuventude e maturidade,

buscando ao longo do tempo escolar formar a personalidade integral do individuo.

A estrutura do plano educacional corresponde, na hierarquia de suas instituicbes
escolares (escola infantii ou ppéimaria; primaria; secundaria superior ou
universitaria) aos quatro grandes periodos que apresenta o desenvolvimento natural
do ser humano. E uma reforma integral da organizacdo e dos métodos de toda a
educacdo nacional, dentro do mesmo espirito que substitui 0 conceito estatico do
ersino por um conceito dindmico, fazendo um apelo, dos jardins de infancia a
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Universidade, ndo a receptividade mas a atividade criadora do aluno. A partir da
escola infantil (4 a 6 anos) & Universidade, com escala pela educagdo priméria (7 a
12) e pela seculdria (12 a 18 anos), a "continuacdo ininterrupta de esforcos
criadores" deve levar a formacdo da personalidade integral do aluno e ao
desenvolvimento de sua faculdade produtora e de seu poder criador, pela aplicacéo,
na escola, para a aquisicdo ativa denhecimentos, dos mesmos métodos
(observacdo, pesquisa, e experiéncia), que segue o0 espirito maduro, nas
investgacdes cientificasAZEVEDO ET AL, 201Q p.198).

No manifestpa escola € descrita como um organismo vivo, uma micro comunidade
inserida dentr de uma comunidade mais ampla, a qual lhe influencia e é influenciada por ela.
Por isso, o documento propde que as escolas considerem o ambiente da comunidade como
espaco de observacgéo, experiéncia e construcao de conhecimentos. O documento admite ainde
que a educacédo é dever do Estado, mas deve ser compartilhada com a familia e a sociedade
em geral. Critica a escola fechada em si, propondo uma maior integracao entre escola, familia,
comunidade e sociedade em geral, buscando tornar a educacéo esc@antéressante ao

aluno.

Dessa concepgéo positiva da escola, como uma instituicdo social, limitada, na sua
acdo educativa, pela pluralidade e diversidade das for¢cas que concorrem ao
movimento das sociedades, resulta a necessidade de reoiganizémo um
organismo maledvel e vivo, aparelhado de um sistema de instituicdes susceptiveis de
Ihe alargar os limites e o raio de acdo. As instituicdes periescolares e postescolares,
de carater educativo ou de assisténcia social, devem ser incorporadas em todos 0s
sistemas de organizacdo escolar para corrigirem essa insuficiéncia social, cada vez
maior, das instituicbes educacionais. [...] Cada escola, seja qual for o seu grau, dos
jardins as universidades, deve, pois, reunir em tomo de si as familias dos alunos,
estmulando e aproveitando as iniciativas dos pais em favor da educacéo;
constituindo sociedades de-alkunos que mantenham relacdo constante com as
escolas; utilizando, em seu proveito, os valiosos e multiplos elementos materiais e
espirituais da coletividade despertando e desenvolvendo o poder de iniciativa e o
espirito de cooperacdo social entre os pais, 0os professores, a imprensa e todas as
demais instituicbes diretamente inesadas na obra da educacgéo. (IBIDBM20L

202).

Quanto a concepcédo de educacéo integral, € importante frisar que no Manifesto dos
P oneiros da Educa-«o Nova as express»es
Afdesenvol vi ment o integral 06 aparecem VvS8rias
determinaos, referindese ao desenvolvimento individual do educando, de sua personalidade,
de acordo com as suas fases naturais daNukta perspectiva, educacao integral defendida
por esse movimento correspondéoemacéo integral do individyono sentido déevar em
consideracdmo processo formativo escol&wdas as dimensdes da personalidade humana, de
acordo com as suas fases de desenvolvimento: infancia,@dalies juventude e maturidade.
Buscavase orientar o desenvolvimento desse individuo, nesgegro periodos de vida,

através da acdo educacional continua e dialogica, representada pela escolarizacao infantil,
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priméria, secundaria e superi@mgmpartilhada com e na familia e com e na sociedade.

trechos seguintakistram a presente compreensao

A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcéo social, preparando
se para formar "a hierarquia democratica" pela "hierarquia das capacidades”,
recrutadas em todass grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de
educacdo. Ela tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de acédo duravel
com o fim de "dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada

uma das etapas de seu crescimeme acordo com uma certa concepc¢do do mundo
(AZEVEDO ET AL, p. 191).

A partir da escola infantil (4 a 6 anos) a Universidade, com escala pela educacéo
primaria (7 a 12) e pela secundaria (I2 a 18 anos), a "continuacdo ininterrupta de
esforcos criadorésdeve levar a formacao da personalidade integral do aluno e ao
desenvolvimento de sua faculdade produtora e de seu poder criador, pela aplicacéo,
na escola, para a aquisicdo ativa de conhecimentos, dos mesmos métodos
(observagdo, pesquisa, e experiéncigye segue o espirito maduro, sna
investigacdes cientificadBIDEM, p. 198).

Apesar do Manifesto doBioneiros da Educacdo Nova representar a ideia de 26
intelectuais brasileiros, cabe ressaltar que autores como Fernando Azevedo e Anisio Teixeira
conceleram, em obras préprias, uma perspectiva de educacdo integral. Neste estudo
destacaremos a concepcdo de Anisio Teixeimavirtude da histéria educacional e das
pesquisas mais recentes sobre educacao integral no Brasil remeterem a ele a origem de uma
concecao e pratica de educacdo integrabncretamente demonstrada por meio de algumas
experiéncias vivenciadas neste pais.

A recontagem histérica até aqui empreendida mogtsaque até o momento a
concepcao de educacao integral que vigorou no pensamegtandie parte dos movimentos
e grupos politicos e ideoldgicos ja mencionados esta relacionada a uma perspectiva mais
ampla e completa da formacéo e desenvolvimento do ser bumam cerne na educacao
grega, embora ja possamos perceber no pensamento degdala Educacdo Nova, como
no de Fernando Azevedo, alguns principios da perspectiva liberal de educacéo integral, como
individualismo e meritocraciaA ideia de uma educacgédo escolar com fun¢cdes ampliadas,
inclusive de tempo integral, aparece soment@emsamento e acéo de Anisio Teixeim

partir do firal dos anos 20 do mesmo século.

" SegundoCavaliere(2010a), Anisio Teixeirando utilizou em suas obraseax pr ess «o feduc a- «¢
porém, nao deixa de pensar uma perspectiva educacional que vise uma formagdo ampla e completa do individuo
que na visdo de Coelho (20Q5hui t o se aproxima de uma educa-«o0 int
sobre nstituigcBes escolares publicas e as implementava tendo como um de seus propdsitos o de constituir uma
formacéo completa que, em nossawgismuito se aproximava de ueducacado integral”. (p. S809).

® SegundoCavaliere( 2010 a , pmport@dnéiad ¢ akica do legado intelectual desse autor atingem
diferentes aspectos da educacdo e do pensamento social brasileiro. A ampliacdo das funcfes da escola constitui
uma de suas preocupacdes recorrentes e, dirlamos mesmo, um dos pilares de seu pensamental, educacion
perpassando todas as realiza¢des que efetivou, particularmente no campo da escoladelementar
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A concepcao de educacdo escolar de Anisio Teixeira foi elaborada dentro de um
contexto de transformagdes socialmente abrangentes pelas quais o Brasil passava na primeira
metade do século XX. Essa concepcao foi influenciada e buscou responder concretamente a
esse contexto social no qual estava inserido o ensino publico brasileiro. Além do mais, sua
concepcao de educacao escolar foi construida sob o aporte-fégsiafico do Pragmatismo
Deweyano, do qual Teixeira foi um dos primeiros representantes no Brasil. Neste sentido, é

importante destacar o q@avaliereg(201() afirma sobre esse contexto:

As consequéncias do processo de urbanizacao e industrializacdo, a crescaxide,

vez mais visivel, desigualdade social e as mazelas dela decorrentes geraram nesse
periodo, de maneira generalizada na intelectualidade e na classe politica, um forte
apelo pela valorizacédo e pela transformacdo da educacédo escolar. O ingresso de
Anisio Teixeira no campo educacional foi marcado por um movimento critico a um
sistema que dava mostras evidentes de inoperéncia, bem como pelas primeiras ideias
renovadoras, chegadas ao Brasil via diferentes areas de estudo e diferentes autores,
inicialmenteeuropeus. Aquelas primeiras influéncias renovadoras sorsgaaD

final da década de 20, a americana, tendo sido Anisio Teixeira seu principal
divulgador. A critica e a renovacdo foram, portanto, os pontos de partida de suas
atividades. (p.258).

O penamento educacional brasileimancorado na matriz liberal dos anos 20 do século
XX, era marcado por uma perspectiva curativa, ou seja, miseasanar a doenca do
analfabetismo que afetava a nac¢éo, salvangor meio da educacao. Por isso, nessa época, 0
foco era a alfabetizacdo e os cuidados higienistas. Gondra (p@éyaseado por Cavaliere
(201), diz que a disciplina, a higiene e a alfabetizagdo compunham as bases de uma viséo
politica ainda muito indiferenciada e que correspondia a uma primegposta as
necessidades de uma nova ordem econémica, modelada pela industria e pela vida urbana.

O pensamento de Anisio Teixeira a partir de 1930 checeom essa concepc¢ao de
educacao ao trazer ao cenario educacional brasileiro a filosofia pragnedsiceedcano ahn
Dewey. A ideia de que a educacdo ndo € preparacdo para a vida, mas € a prépria vida,
devendo ser orientada por experiéncias, descobertas, no contato direto com a natureza e com &
vida em sociedade se contrap0s a perspectiva curativa zada@ta ainda presente na
realidade educacional brasileira. A defesa, entdo, dessa concepcao de educacao centrada nc
pensamento de Dewey é que vai, segundo Cavaliere g20hfpor novas maneiras de
organizar a vida cotidiana escolar e criar a necessidadealdiversificacdo e ampliacao.
Anisio Teixeira, diferentemente dos demais grupos e movimentos que pensaram a educacéo
integral, ndo apenas concebeu uma perspectiva de educacédo integral, mas na condi¢do de
tedrico, politico e gestor educacional, impletenexperiéncias significativas, as quais

servem até hoje de referéncia no campo da educacao integral noT&i&sita defendia uma
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escola publica com multiplas funcdes, as quais deveriam expsespar meio do curriculo

escolar assim proposto porele

[...] programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e
sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacéo fisica (...) saude
e alimento a crianca, visto ndo ser possivel ethigdo grau de desnutricdo e
abaxdono em que vive. [...] que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes,
cultive aspiracBes, prepare, realmente, a crianca para a sua civilizagsia
civilizacao téo dificil por ser uma civilizagao técnica e industrial e ainda mais dificil

e compler por estar em mutagéo permanente. (TEIXEIRA, 1959, p. 79)

Como podemos perceber educacéo escolar pensada por Teixeira tinha por base um
curriculo de formagéo que podemos qualificar de completo para a época em que foi pensado.
Abrangia as vérias areds conhecimento cientifico como leitura, escrita, matemética, fisica e
ciéncias sociais; educacdo profissionalizante ou para o traba#ito a partir das artes
industriais; cultura e arte expressas nos componentes desenho, musica e danca; educacac
corpaal, por meio da educacéo fisica; dimensdo social garantida por meio de atividades
relacionadas a saude e alimentagéo da crianca e uma dimenséo ética e moral pensada a parti
da defesa de que a escola deve formar habitos, costumes, atitudes e compartamieato
em sociedade.

Para que essa proposta curricular fosse possivel de ser executada era preciso se
adquirir uma nova mentalidade sobre a escola, comecando por suas fun¢cBes pedagdgicas e
sociais, dentre outros fatores como a organizacao do traballagdugco, do tempo e da
gestdo escolar. Anisio Teixeira, desde sua primeira funcdo como gestor publico do campo
educacional ja arquitetava essa nova perspectiva de educacdo eskstam, em 1950,
conseguiu implementana Bahia o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, onde detalha e
concretiza finalmente sua proposta de educacdo escolar. Além dessas experiéncias e
proposi¢cdes educacionaisnisio Teixeira ainda contribuiu com as discussdes educacionais
gue culminaram na LDB de 19& no Plano Nacional de Educacao de 1962, dela decorrente.
(CAVALIERE, 201(). Além da questdo curricular j& destacada, cabe também frisar, no
ambito dopensamentale Teixeira, a ideia de escola com func¢des angdiael de tempo
integral, tdo defendidastualmente, pelo governo brasileir8obre a questdo da funcéo

ampliada da escola, o educador baiano comenta:

A importancia da educacdo, nos dias de hoje, ndo é apenas uma consequéncia da
complexidade da vida moderna, porém, talvez ainda mais, da inclus&o Itampo

de todas as questdes da vida humana, que anteriormente possuiam técnicas ou
setores diversos de acéo. (TEIXEIRA, 1997, p. 67).

Anisio via na educacédo escolar um campo de formagéo que incluiu nos ultimos tempos

a discussdo de todos os aspectlas vida humana, possibilitando ao individuo uma
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compreensao e interacdo com as mais diversas dimensodes da vida, haja vista que a familia, a
Igreja, dentre outras instituicbes anteriormente consideradas educadoras, estavam perdendo

esse papel e atribuindoescola essa tarefa na sociedade moderna.

[...] a escola ja ndo poderia ser a escola dominantemente de instrucdo de
antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e por fim da
escola, propriamente dita, oferecendo a crianca opdedes completas de vida,
compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de vida sdeiakereacée

jogos. (TEIXEIRA 1994, p. 162).

Para atender a essa escola que forma ndo somente para as questdes estritamente
académicas, mas que se coloca aigemo pensar, do fazer, do conviver adequadamente em
sociedade, era necessario organizar o trabalho pedagdgico em tempo integral, conforme

afirma o educador:

[...] ndo se pode conseguir essa formacao em uma escola por sessdes, com 0s curtos
periodos leties que hoje tem a escola brasileira. Precisamos redtiéuio dia

integral, enriquecelhe o programa com atividades praticas, -ldar amplas
oportunidades de formacdo de habitos de vida real, organizando a escola como
miniatura da comunidade, com todagama de suas atividades de trabalho, de
estudo, deecreacéo e de artéB(DEM, p. 63).

A pesquisadora Ana Cavaliere (2@),Gestudiosa das obras de Anisio Teixeafirma
gue a defesa do tempo integral, assim como do aumento dos dias letataydmn presentes
nas preocupacdes do educador baiano, desde os anos 30. O tempo ampliacke tonmau
necessidade pratica decorrente da proposta educacional defendida por Teixeira, a qual
abrangia mudltiplas dimensGes para o desenvolvimento do individusoniedade. A
experiéncia que congregou de forma teépcatica essa perspectiva de educacao escolar em
tempo integral foi a do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, no Estado da
Bahia, criado em 1952.

O Centro Popular de Educacao CarneirbelRD foi 0 espaco onde Anisio Teixeira
introduziu e experimentou as suas concep¢fes de educacdo. A sua luta maior
consistia na busca da conquista da universalizacdo da educacdo publica e gratuita.
Em seus trabalhos ressaltou a importancia da educacdargsa@ integrar o pais

na civilizacdo letrada. Entendia a escola publica como uma maquina para a producéo
da democracia almejada, consideraadoomo o mais significativo instrumento de
justica social e de correcdo das desigualdades provenientes dioposlig riqueza.
Considerava que o investimento na educacdo representava desenvolvimento social e
pessoal, tendo como produto, resposta ou consequéncia (sic) a ascensao social, como
acreditavam os liberais naquela época.

Para Anisio, a escola eficaz seda tempo integral, tanto para os alunos, quanto
para os professores. Quando se referia a universalizacdo da educacédo basica para
todos, assegurando em inUmeras situagbes que a educacdo ndo era privilégio de
poucos, considerava a escolarizacao tradiciénquial se contrapunha a proposta do
Centro Popular, como apenas uma oportunidade de especializacdo, ja que a
educacéo era realizada no ambito da classe e da sociedade, cabendo a escola apenas
os oficios intelectuais e sats. (CORDEIRO, 2001, p. 242).
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Nesse modelo de escola, as atividades curriculares eram realizadas nas chamadas
EscolasClasse no turno béasico e nas Esc#lasque no contraturno, complementando o
processo educacional, pois conforme defendia Teixeira, ndo seria possivel em um uUnico turno
abranger todas as dimensdes da formacdo do individuo. Sobre a estrutura desse complexo

educacionaCavaliere (2018 p. 256) parafraseandiboli (1983)afirma:

O complexo educacional idealizado por Anisio Teixeira constava de quatro €scolas
classe com capacidade para mil alunos cada, em dois turnos de quinhentos alunos, e
uma escolgparque composta dos seguintes setores: (a) pavilhdo de trabalho; (b)
setor socibizante; (c) pavilhdo de educacéo fisica, jogos e recreacao; (d) biblioteca;
(e) setor administrativo e almoxarifado; (f) teatro de arena ao ar livre e (g) setor
artistico. A escolparque complementava de forma alternada o horario das escolas
classe, e @m o aluno passava o dia inteiro no complexo, onde também se
alimentava e tomava banho. O Centro abrigava criancas dos sete aos 15 anos,
divididas por grupos a principio organizados pela idade cronolégica. Beevda
construgcdo de residéncias para 5%tdtal das criancas da escola, que fossem
reconhecidamente abandonadas, e que ali viveriam.

Tendo por base o que ja foi exposto sobre a concepcdo de educacdo de Anisio
Teixeira, sua filosofia de base e o contexto social brasileiro do inicio da décd&dfn de
podemos inferir que o projeto educacional desenvolvido no Centro Educacional Carneiro
Ribeiro representou uma perspectiva diferente de educacdo, de escola, de curriculo, tempo
escolar e formacgéo geofessores. Tratsede um modelo de escola que atendo somenta
sociedade urbana e irgttial nascente, magque atende, tambéna uma concepcao de
sociedade, a democratica, nos moldes liberais, onde a educacédo deveria ser um direito de
todos, independentemente da classe social, concretamente vislupbradaio da escola
Acomumo, em contraposi-«o ao dualismo escol

A ideia deeducacdo integral entretanto, conforme teoricamente concebida pelo
educador, na passagem a pratica da organizacéo curricular e a peéagdgica docente,
perde, pelo menos em parte, a sua integralidaaenedida em que se separdo somente
fisicamente, mas pedagogicamente e temporalmente, as atividades curriculares das Escolas
Classes das atividades curriculares das Es€&degues, ragmentando, assim, 0 processo
formativo. Neste sentido, a integralidade da proposta de Teixeira € conservada apenas no que
se refere a definicdo das dimensdes ou aspectos da formacdo do ser humano, pensadas par
dar conta do desenvolvimento amplo e mamsmeto possivel do ser social.

Desta feita, € possivel dizer que a pratica da Escola Carniéeadiinaugura, no

Brasil, a Escola de Tempo Integral. A partir dessa experiérmidras iniciativas foram

° Reafirmamos, mais uma vez, com base em Cavaliere (2010a) e Coelho (2005) que Anisio Teixeira nao utilizou,
em suas obras, a express«o fAeduca-«o0 integral o, emb
que visasse o desvolvimento amplalo s& humano, em tempo integral.
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pensadas e realizadas no Brasil até o presenteentonEntre elas destaca®: as Escolas
Classes e Escol&arque do Distrito Federal, em 1960; Os Ginasios Vocacionais organizados
em S&o Paulo na década 1860, os quais duraram &nos, de 1962 a 1969; os Centros
Integrados de Educacao Publica (CIEPs) na décadl88@e no Rio de Janeiro; os Centros de
Atencao Integral & crianca e ao Adolescente (CIACs), mais tarde denominados Centros de
Atencao Integral a Crianca e aos AdolescefBAICs), a partir de 1991 e do final da década
de 1990 até o momento tivemos algumas experiéncias sazonais, em nivel federal, estadual e
municipal, com destaques para as experiéncias de Juiz de Fora/MG, Apucarana/PR, Pato
Branco/PR, Chapecd/SC, Canela/RBasso Fundo RS, entre outras, groposta mais atual
do governdorasileiro, expressa por meio do Programa Mais Educacéo, direcionada a todas as
escolas publicas do pafs.

O Centro Educacional Elementar, mais conhecido como ESta¢se/Escol®arque,
da Capital Federal, foi pensado no final da década de 1950 e iniciou plenamente suas
atividades na década de 1960. Fruto dos ideais de governo do PreRideeliao Kubistchek,
sua construcdo se deu no ambito do Plano de Construcfes Escolares phaa @edsirado
por Anisio Teixeira, quando Diretor do Insti@uNacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), o
qual pensou o sistema escolar de Brasilia indo da Educacdo Infantil & Universidade. Ao se

referir ao Complexo Educacional Elementar Teixeira afirma:

Dai falarse antes em Centro do que em Escola. O Centro de Educacdo Elementar

compreende pavil h»es de fichradismo de de nfi
i ndustriai so, de fAeduca-«o f2sicabo, de 7
de fAseraiis®.s fHerportant o, al go como se

(TEIXEIRA, 1961, p. 195).

O Centro de Educacao Elementar foi concebido para servir de inspira¢do a toda nacao
brasileira. Mais que uma escola comum, tinha como objetivo oferecer uma educacédo primaria
que partisse das proprias necessidades vitais dos individuos em sociedadeo aiseagé
las por meio de atividades intelectuais, artisticas, culturais, fisicas e profissionais. Na
perspectiva de atender a essa funcdo pedagogica e social Anisio Teixeira pensou o Centro de
Educacdo Elementar com a seguinte estrutura e fungpgsdm de infancia, com 4 salas,
vol tado -~ educa-«0 de crian--abadseo0d4, ac obnan
direcionada a educacéo intelectual sistemética de criancasld2 7 an o s ep aa)g ufees «
composta por pavilhdes onde eram abrigadiéinteca infantil e museu; atividades de artes

industriais; atividades de recreacdo; atividades sociais (musica, danca, teatro, clube,

10 Esta sintese foi realizada com base nos trabalhos de Cavaliere (2010a), Coelho (2009a), H2fGiasani
Paroet al (1988) dentre outros, que em seus estudos realizaram a histéria da edntegé@d/educacdo em
tempo inegral no Brasil.
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exposicoes) e dependéncias paedeitorio e administracdo. A Escdbarque visava
complementar a educacao intelectualcdanca mediante o desenvolvimento artistico, fisico,
recreativo e iniciacdo ao trabalho. Em dois turnos, atessdieerca de 2000 alunos. Os
estudantes deveriam fr e@@quearuteadr edn arre gaimeent
com a -6k as a4 horasmas classes de educacao intelectual e 4 h horas, com
i ntervalo para al mo- o, na ffMescolaacompae queo
atividades mais prazerosas e recreativas.

Pereira e Rocha (9.d/ém a educacéo escolar ministrada no CerEducacional

Elementar em Brasilia, concebida por Anisio Teix&ioano:

[...] uma educacado integral, que se volta para o individuo em todas as suas
dimensbes. A escola completa, rica, variada, formativa por exceléncia e integrada ao
espaco vivificante do omdo, possibilitaria aos alunos participacdo em experiéncias
educativas diversificadas, pelas quais se habilitariam para a agéo inteligente em sua
vida. Para isso a jornada escolar se estenderia, necessariamente, para oito horas
diarias, [...]. A sua orgaracéo farseia em termos de escet@munidade, mediante

um curriculo de aprendizagem por participagdo, o que transformaria a escola em
local de vida e de atividades adequadas as idades. [...]. Numa sociedade como a
brasileira, marcada pelo subdesenvoktito e intensa estratificacédo social, a escola

ndo poderia mais ser uma instituicdo simples, e a escola primaria era a instituicdo
gue, no seu ponto de vista, deveria promover a igualdade de oportunidades, esséncia
do regime democrético. (p.12).

Por razde de natureza ideoldm, politica e econdmica experiéncia educacional
supracitada ndo teve continuidade e veio a fracassar ao longo do'teBspm.experiéncia,
entretanto, assim como a do Centro de Educacdo Carneiro Ribeiro, em Salvador, inspirou e
continua inspirando programas e projetos de escolas de tempo integral em todo pais. A ideia
de uma educacdo completa, que engendrasse em suaadaBvicurriculares a vida em
sociedade, que levasse em consideracdo as dimensdes do desenvolvimento humano, tendo en
vista uma sociedade democréatica, em que todos tivessem a oportunidade de ascender
socialmente, sempre esteve presente nas preocupacoessidelAixeira e se fez contemplar,
ainda que em parte, nestas duas experiéncias ja arroladas. Assim, a ideia de funcdo ampliada
da escolajlustrada em seu carater scmmounitario, assistencial e protetor; a ampliacéo da
jornada escolar em funcdo da coeméntacdo do curriculo, dentre outros aspectos,
inaugurou, naquele periodo, uma nova perspectiva de educacdo escolar no Brasil: a da
educacao integral em tempo integeatiola de tempo integral, servindo de exemplo a outras
iniciativas e perspectivas dews@dcao integral.

“Maiores  informacbes  consultar estudos d€ampello et al (2013) disponivel em:
www.eapese.df.gov.birevista8/index.phpéapdarticle/download/8/14 e Pereira e Rocha ), disponivel em:
http://28reuniao.anped.org.br/textos/GT02/GB®BZ--Int.doc.
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Os Ginasios Vocaciondfs criados em Sdo Paulo, na décadald60, foi outro
empreendimento j registrado na histéria da educacao integral em tempo integral no Brasil.
Segundo Rovai (2005) os Ginasios Vocacionais duraram 8 anos, de 1969.a& todo
foram criadas seis unidades escolares, sendo uma na capital, Sdo Paulo, e cinco em cidades dt
interior: Americana, Batatais, Rio Claro, Barretos e S&o Caetano do Sul. Os Ginasios
Estaduais Vocacionais foram instituicdes de ensino em temgpaht®ltados para jovens de
ambos os sexos, com idade de ingresso entre 11 e 13 anos de idade. Consideradas comc
classes experimentais, a criacdo dos ginasios vocacionais partiu do entdo Secretario da
Educacao de S&o Paulo, Luciano Vasconcellos de Carvalh

Os Ginasios Vocacionais, neste sentido, foram uma experiéncia inovadora para a
época. Fruto das Classes Experimentisam influenciados por diferentes matrizes tedricas,
dentre elas, a pedagogia da Escola Nova, tendo por base o pensamento de John Dewey. O
projeto sofreu interferéncia da conjuntura politica da décad®@lk marcada pela ditadura
militar, a qual pressitava as escolas por mudancas na educacao, de modo a-ladegsia
fins politicos do Estado. Além disso, as divergéncias internasaaderServico de Ensino
Vocacional contribuiram para sua desestabilizacdo. (CHIOZZINI, 2010).

Os Ginasios Vocacionais foram pensados, prioritariamente, para atender alunos do
ensino secundario, a quem ofereciam atendimento integral, compreendendo dois ciclos:
ginasial, com quatro anos de duracdo, e colegial, com o minimo de trés anos de duracéo,
albrangendo os cursos técnicos. Esta era na verdade uma pagpost@vacao do ensino para
0 estado de Sao Paulo.

O curriculo era concebido como o conjunto das experiéncias educacionais propostas
pela escola, visando alcancar os objetivos. O eixo cemttehlalho pedagdgico, em torno do
gual gravitavam as atividades curricul ares,
social, situado num determinado tempo e espaco, agente transformador da sociedade e
construtor da hi st -anizadod e obddecia a flogicacdos arsule r a
concéntricos, comecando na $érie, pelo mais proximo, escola/cidade, alargs®lmas
séries seguintes com conteudos e conceitos mais amplos e profundos, referentes ao estado,
pais e mundo respectivamenteentre as atividades curriculares, destacaeaa Ac¢ao
Comunitéaria, que consistia na realizacéo de projetos propostos por alunos das quartas séries a

comunidade circunvizinha a escola. Por meio dessas atividmdakinos eram estimulados a

“Para  maiores informacdes consultar trabalhos de: Chiozzini  (2010), disponivel em:
http://cutter.unicamp.br/document/?dowtls000296004; Nakamura (2013 disponivel em:
ftp://ftp.cefetes.br/ciwos/Matematica/EBRAPEM/GDs/GDO07/Sessao3/Sala_D218631-PB.pdf e Antolino
(2012), disponivel emhttp://www.bibliotecadigital.unicamp.br/.
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compartilhar um poucdo que aprendiam na escola com as demais pessoas da comunidade.
Sao exemplos desses projetos: educacdo de adultos para operarios, posto metereologico pare
fornecer ao Jornal da Cidade informacdes diarias sobre o tempo e a temperatura, aulas de
artes paracriancas na praca publicAavia também uma preocupacdo com a integracdo do
trabalho pedagdgico. Por isso, as areas de conhecimento se integravam por meio de temas ou
questdes problemas de investigacdo, durante um bimestre, nas Unidades Pedagdgicas.

O anoletivo iniciava-se com uma aula Plataforma, em que os professores da série
escolhiam um tema central complexo e interessante, que problematizado era levado aos
alunos com grandes questdes. Novas indagagdes eram levantadas pelos alunos a seremn
estudadas pes diferentes areas de estudo, com pesquisa bibliogréfica e de camposdrazia
para a sala de aula informac¢des colhidas nos diversos setores da comunidade. Era o conhecida
Estudo do Meio. Ao final do bimestre, os alunos em assembleia, coordenavaneatapées
das conclus@es tiradas e fariam a sintese bimestral.

Como podemos constatar, 0 método de ensino e aprendizagem refletia a pedagogia de
Dewey, a qual recomenda o uso da pesquisa, da observacdo e experimentacdo no meio social
e comunitario. Tambéméase percptiveis as ideias de Wiliam Kigprick em relacdo a sua
pedagogia de projetos, segundo a qual os projetos de investigacdo sdo construidos a partir de
guestdes oriundas do cotidiano ou provindos de um tema de uma disciplina. A ideia do estudo
do meb também € caracteristi da pedagogia de Kil Patrickegundo Neves (20080
grande desafio pedagogico era colocado as equipes de educadores que tinham que ajustar os
objetivos educacionais e as atividades curriculares estabelecidos coletivamente no
plarejamento inicial do Servico de Ensino Vocacidn8EV, as realidades locais.

Os ginasios Vocacionais como escolas de tempo integral, assim como as outras,
também nao vigoraram por muito tempo. Devido a pressdo da ditadura militar que as
considerava subvsivas,caras, e mal sucedidagram a sucumbir, pois segundo o Estado
Militar estas escolas atentavam contra a seguran¢a e a ordem nacional, uma vez que tinham
como objetivo a formacdo de alunos criticos, o que ndo era consoante com 0s objetivos do

regime. Sobre o fim dos Ginasios Vocacionais, Calefi (2003) afirma:

No final do ano de 1969, em uma mesma data e horario, todas as escolas foram
invadidas pela policia, professores foram presos e materiais apreendidos. Dai por
diante a experiéncia ndo mais yae sendo alguns anos depois, absorvidas pela
rede e transformadas em escolas convencionais. Em 5 de junho de 1970 foi
publicado o decreto estadual n® 52.460 extinguindo o ensino renovado em todas as
escolas estaduais, colocando fim a experiéncia dosiginéstaduais vocacionais.

(p.97).
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Embora os Ginasios Vocacionais, eaqgip escolas de tempo integraénham
fracassado, vale destacar que muitos conceitos e métodos que ainda hoje sdo muito discutidos
guando se procuram alternativas para o planejamento escolar e para a inovagdo do processo
educacional em geral, foram desenvolvidos por essa escola. Temas como
interdisciplinaridade, estudo do meio, processo de avaliacdo ao longo dos anos letivos,
formacgé&o continua do professor, trabalho em equipe, vinculo entre escola e comunidade, entre
outros, eram proposicdes que efetivamente norteavam o trabalho desenesvichodades e
diferenciavam essa escola de outras de sua época.

Na década de 1980, uma das mais representativas politicas governamentais de
educacdo escolar em tempo integral foi a dos Centros Integrados de Educacgdo Publica
(CIEPS), no estado do Rio de dan. Os CIEPs fmam concebidos pelo antropdlogwiee-
governador e secretario de educacédo, na época, Darcy Ribeiro, durante a primeira gestdo de
Leonel Brizola, governador do estado. O processo de implantacéo desses Centros perpassararn
as duas gestbes deferido governador, indo d983 a 1986 e de 1991 a 1994. A construgao
dos CIEPs ao longo das duas gestdes compds o Programa Especial de Educacéao | e Il, (I PEE,
de 1983 a 1986, e Il PEE, de 1991 a 1994), respectivamente. Nas duas gestdes foram
constitutlas 507 unidades. (RIBEIRO, 1986

O programa dos CIEPs comeca a ser delineado no inicio dos anos 80, como politica
governamental voltada ao campo da educacao, o qual apresentava sérios problemas, entre ele:
asaltas taxas de reprovacao, evasao e distadgie/série. Além diss@ modelo de escola
vigente na época ndo era adequado para absorver as grandes massas da populacéo brasileir
que chegavam as escolas publicas urbanas, marcadas pela pobreza e exclusao social.

Darcy Ribeiro, no livro sobre os CIERHiIrmava que em se tratando de Brasil, mesmo
em areas mais ricas e desenvolvidas como o Rio de Janeiro e Sdo Paulo, o desempenho de
educacdo mostraxse indesejavel e de baixa qualidade, pois a escola publica ndo estava
adaptada as necessidades da pgpaolaisto €, a educacdo escolar ndo considerava as
condigBes precarias em que viviam a maioria das criancas. Problemas como falta de tempo
para estudar, pois algumas crianc¢as tinham que trabalhar para ajudar no sustento da familia ou
tomar conta dos irmaanquanto os pais trabalhavam; falta de incentivo e acompanhamento
dos pais em relagcéo a vida escolar; falta de uma alimentacdo adequada, o que contribuia para
um baixo rendimento, se comparado aos alunos das classes mais favorecidas, dentre outros,

contribuiram significativamente para o quadro educacional precario da décHa0de

Essa inadequa-«0 n«o se traduzia exclus
faltasdo em geral, isto ®, falta de sal a
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didatico, exiguidade de tempo letivo, falta de preparo (formagdo adequada) dos
professores questbes estas, entdo, ja bem explicitadas para professores, pais e
alunos. Na proposta administrativa e pedagégica dos CIEPs, cada um desses itens
apareceu integrado a umava concepc¢do de organizacdo escolar e a uma tentativa
de redefinicdo do papel da escaha mossa sociedad@CAVALIERE, 200Q p.2).

Pensando em reverter esse quadro de ineficiéncia em que se encontrava a educacao
publica brasileira foi que Darcy Ribejrfortemente influenciado pela obra tedrica e pratica de
Anisio Teixeira, pensou os CIEPs. Esses préd@s constituidos de 3 blocos. No bloco
principal ficam as salas de aula, centro médico, cozinha, refeitério e um grande pétio coberto.
No segundo blax fica 0 ginasio com vestiario e quadra polivalente. No terceiro bloco fica a
biblioteca e sobre ela as moradias para alunos residentes. Ainda segundo o projeto original, 0s
CIEPs contariam com professores de educacéo fisica, artes, estudo dirigidcatélede
animadores culturais. O horario das aulas iniciava as 8 da manha e encerrava as 17 horas da
tarde, oferecendo, além do curriculo regular, atividades culturais, estudos dirigtlasaeao
fisica Também eram garantidas refeicbes completas a seus alunos, além de atendimento
médico e odontologico. A capacidade média de cada unidade era para mil alunos. Na primeira
fase de implantacéo (gestédo 1983/1986)aele 200 CIEPs foram criados, sendo a maioria
de 12 a 42 série e 18 deles de 52 a 82 série. Na segunda fase, (gestd01991/1994), cerca de 4C
CIEPs (entre recuperados e novos) foram implantados, a maior parte no decorrer dos ultimos
dois anos de governo,as, muito deles, somente nos ultimos meses, ficando um grande
namero de escolas apenas semiestruturadas e em fase embrionaria de funcionamento.

A proposta dos CIEPS tinha como objetivo ofereseino publicale qualidade, em
periodo integral, aos alunos da rede estadual, na perspectiva de uma transformacédo social
mediante o processo educacional. Para isso oferecia atividades ligadas a educac¢éo, assisténcic
médica ealimentar, esporte e cultura. O projeto objetivava, adicionalmente, tirar criancas
carentes das ruas, oferecettides os chamadogdis sociai§ funcionarios publicos que,
residentes no€IEPs cuidavam de criancas também ali residenissta perspectivaos
CIEPsacabaram se convertendo, também, em politica de assistépetdecacsocial, na
medida em que atendiam demandas sociaiséstradvoferta de atividades de esporte, lazer,
reforco escolar, oficinas artisticas e profissionalizantes no contvascolar.

O CIEP se prop»e como uma fiescola casao
criangas. Assumindo como verdadeiros alguns dos supostos fatores pelos quais 0s
alunos ndo permanecem nas escolas ou ndo obtém rendimento adequado
(desnutricdo, dificuldades @aa aquisicdo de material escolar, doencas infecciosas,
deficiéncias de saudeproblemas dentarios, visuais e auditivos), o CIEP se propde
superar esses obstaculos mediante programas de alimentagdo, subsidios aos pais e
programas de atendimemoeédiceodmtolégico, de modo que os alunos tenham as
melhores condi¢Bes para aprender. O discurso oficial ndo considera essa politica
paternalista, mas realisi®ARO ET AL, 1988, p. 20).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_f%C3%ADsica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_f%C3%ADsica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_p%C3%BAblico
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Esta composicdo do curriculo escblaraduz ndo somente a natureza do programa,
mas também sua inten¢do social mais ampla. -Beate escolas com fungbes ampliadas, pois
contemplam atividades de educacdo, esporte, lazer, cultura e assisténcia social, bem como
organizadas diferencialmente sda@scolas comuns, justamente para atender a demanda
curricular. O horério integral, por exemplo, € um elemento diferencial dessas escolas, pensado
em fungéo de seu objetivo geral.

[...] o horério integral aparece como essencial no processo de aprendeagem

se diferencia de um seiimternato por ter justificativas estritamente pedagdgicas: a
educacéo integral prevé a socializacdo, na instrugdo escolar e a formacgéo cultural,
vista como essencial no processo de aprendizagem e ndo como adereco,-ternando
a escola espaco social privilegiado para a formagdo do cidaddo. O curriculo
apresenta diferentes origens filoséficas, refletindo a diversidade do petsamen
educacional tasileiro. (CAVALIERE, 2003, p. 115)

Outro elemento diferenciador dos CIEPs emag&b a outras escolas convencionais e
as escolas de tempo integral como a concebida por Anisio Teixeira na Bahia e no Distrito
Federal, diz respeito ao espaco para as atividades educacionais. Enquanto Teixeira concebeu &
execucdo dessas atividades em deEpacos distintos para atividades também diferentes,

Darcy Ribeiro congregeas em um unico local, como parte de um curriculo Unico.

[...] enquanto Anisio Teixeira pensou em um espaco escolar biparédoolas

classe e escolgsmrque- para agregar asigidades que compunham sua concepg¢ao

de formacdo completa, Darcy Ribeiro, nos Cieps, procurou corregm mesmo
espaco, situacdo que promove maior integracdo entre as atividades educativas
desenvolvidas pela escola, bem como possibilita erasdé todasi como
componentes curriculares inerentes a essa formagédo do alunesgsse escola
(COELHO, 2009, p. 92)

Além do mais, a ideia dos CIEPs considerava que todas as unidades deveriam
funcionar de acordo com um projeto pedagdgico Unico e com ugamipacdo escolar
padronizada, para evitar a diferenca de qualidade entre as escolas. No entanto, o projeto dos
CIEPs recebeu muitas criticas, entre elas algumas referentes ao custo dos prédios, a qualidade
de sua arquitetura, sua localizacdo, e até smisentido de um periodo letivo de oito horas.
Muitos acreditam que o projeto arquitetdnico tinha primazia sobre o pedagdgico, sobretudo
pela auséncia de equipes de educadores qualificados para esse projeto educacional.

Uma das analises mais completas @ca$ a respeito dos CIEPs foram as realizadas
por Paro et al (1988) , no | ivro AEscol a de
Dentre as vérias ponderacfes feitas pelos autores, destacamn carater preventivo
assistencialista da proposta, aalj se mostrou, na préatica, compensadora e pouco

problematizadora das razdes politicas e econdmicas causadoras dos problemas sociais; e o

'3 Curriculo entendido como o conjunto de todas as experiéncias intencionalmente planejadas pela escola.



54

carater estratégico da utilizacdo da cultura das massas populares como um atrativo para
conquistar osstudantes dasamadas menos favorecidapermanecerem na escola.

O que resta € uma escola do tipo que Miguel Gonzalez Arroyo (1987) denomina de
escola de fAforma-«o integralo, cuj o comp
reeducd a, fi+heloh adreoniwmdb aaao i deal-mdegcnahba-
A pratica representa, neste sentido, a negacdo da proposta. Mais que isso, representa
a negacdo da populacdo a que se dirige e de sua cultura, ndo obstante o discurso
oficial. Mas ndo é uma negacdo assumili se transveste de cuidados, de
preocupacgles, de atengdo para com as criangas, seja no nivel do discurso, seja no
nivel da prépria pratica, o que a torna fluida e contraditéria, porque ndo séo
preocupacfes e atencdes que respeitem o modo de ser era defises alunos,

como quer a proposta. [...] Isto porque a autonomia necessaria a cada escola para
respeitar e aproveitar as contribuicdes culturais da populacdo se vé cerceada pelo
necessario controle central do projeto pedagdégico, via treinamento umgntia

medida em que se intenta, por meio deste, preservar a identidade da rede e do
projeto do CIEP. A questado crucial que se coloca €, entdo, de que ndo basta garantir

a remocdao dos obstaculos a permanéncia das criancas de baixa renda na escola, se o
projeto pedagdgico que vai orientar a utilizacdo do maior tempo disponivel e da
suposta maior possibilidade de as criancas aprenderem ndo se estruturar no sentido
dos interesses de classe da populagéo a que se dirige. (PARO ET AL, 1988, p. 50
51).

Assim, diate das inumeras criticas de ordem tedfilosdfica, bem como as de
carater administrativaqpedagdgio e financeio, associada as descontinuidades das pditica
publicas, a proposta dos CIER® sucumbindo. Os governos que sucederam aos de Brizola
nao ceram continuidade administrativa ao projeto, desvirtuando sua principal caracteristica: o
ensino integral. Desse modgrande parte ak unidades construidas e operacionais torraram
se escolas comuns, com o iepsem turnos. Outras, em numero bem menortirmaaram
funcionando em tempo integral, procurando manter, na medida do possualpraposta
original. As demais, parcialmente concluidas, foram simplesmente abandonadas, assim como
desativada e desmontada a instalacdo que produzia as suas petadgitas deoncreto

Outra iniciativa governamental experimentada no Brasilcampo do atendimento
educacional em tempo integr&di a realizada pelo Programa de Formacao Integral & eriang
(PROFIC), desenvolvido pela Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo, na gestdo do
secretario José Aristodemo Pinotti, -rextor da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), no ano de 1986, no decorrer do governo estad&ahdeo MontoroO Programa
foi instituido pelo Decreto n°® 25.469, de 7 de julho de 1986 e complementado pelo Decreto n°
25.753, de 28 de agosto de 1986. A experiéncia durou apenas 7 anos, de 1986 a 1993. O
PROFIC foiidealizado como um projeto dewerno, envolvendo mais denma Secretaria de
Estado (Saude, Promoc¢éo Social, Trabalho, Cultura, Esportes e Turismo), o que o diferenciou

I como concepcgao e ndo como realizacde projetos precedentes ou contemporaneos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Concreto
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SegundoGiovanni eSouza(1999) o PROFIC foi concebido pornu conjunto de
educadores e técnicos ligados a Unicamp. Referendados pela literatura especimizada
autores afirmam que o PROFIC foi concebido seguindo orientacdes do campo da Medicina
Comunitaria, da Atencdo Primaria a Saude, bem como do conjunto das tsobre
comunidades oriundas da sociologia funcionalista rartericana. Sua idealizagcdo foi uma
resposta a baixa qualidade da educacao infantil e priméria vivida pelo estado de S&o Paulo nos
finais da década de 1980. Este problema era causado pasfatternos e externos ao
sistema educacional escolar. Os internos refesaras salas de aula superlotadas, proposta
curricular inadequada, baixa qualidade na formacdo dos professores, baixos salarios,
infraestrutura inadequadas, dentre outros aspekt@sentuada pauperizagdo das familias e as
consequéncias por ela causadas como a desestruturacao familiar, a inadequada alimentacao, «
falta de recursos para manter as criancas na escola, dentre outros aspectos, constituiram o
segundo fator, isto €, o tatexterno causador da baigqaalidade do ensino publico dstado
de Sao Paulo na época.

Desse modo, O PROFIC, no conjunto de suas atividades, buscou amenizar tais
problematicas, incidindo principalmente no segundo fator, atuando como uma politica de
acdhimento, protecdo e assisténsizcial as criancas mais pobr&ggundo o documento do
programa, a escola precisava ser repensada de tal modo que pudesse, simultaneamente

desenvolver o seu papel instrutivo e protetor.

Antes de mais nada necessario redefinir o papel da escola, transforrramndtio
instrumento dedicado apenas a instrugdo em instituicdo também protetora, que tenha
sob sua responsabilidade ndo s6 o ensino, mas, de igual maneira, o cuidado da
infancia que Ihe é confiadéSAO PAULO, 1986, p. 72ipudGIOVANNI E SOUZA
1999, p. 74).

O curriculo desenvolvido pelo PROFIC, o qual, segundo os idealizadores do
programa, deveria possibilitar a atencao integral a crianca, era constituido por aulas regulares,
alimentacéo, reforce s col ar e atividades diversificada
sa¥de individual e coletivao constituiriam
Essas atividades eram contempladas por meio dos quatros projetos integrantes do programa,

assim organizado:

1. Projeto de formacéo integral da crian¢ca nos dois primeiros anos dé Rioia

meio de uma participacdo indireta da Secretaria de Educacéo, esse projeto visava
criar condi¢des institucionais para o cumprimento e o aperfeicoamentdsiackkg

gue obriga empresas a manter creches e bercarios. A Secretaria cumpriria um papel
de agente articulador de instituic6es privadas e governamentais com a finalidade de
estabelecer essa rede de atencao, voltaedem especial as formas de organizacao

gue facilitassem o aleitamento materno por parte de maes trabalhadoras.

2. Projeto de formacéo integral do fm®colar (2 a 6 ano$) O ponto fundamental

desse projeto era 0 aumento do tempo de permanéncia da crianca na escola, sempre
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de acordo com os hérios de trabalho dos pais. Além disso, o projeto visava ir além

do desenvolvimento intelectual e cognitivo da crianga, proporcionando
oportunidades para seu desenvolvimento fisico, psiquico, social e emocional. A
Secretaria teria aqui uma atuacéo dirp&p estabelecimento de convénios com as
prefeituras e entidades assistenciais privadas.

3. Projeto de formacdo integral do escolar (7 a 14 ahoklesse projeto, o
fundamento foi, também, o aumento do tempo de permanéncia da crianca na escola,
objetivardo um periodo de oito horas. Nao significava um aumento da atividade
propriamente escolar, mas um acréscimo de atividades recreativas, artisticas,
esportivas e, eventualmente, um reforco de aprendizagem. A caracteristica
interessante do projeto é que o perrde permanéncia alargado foi proposto como
facultativo. Nesse projeto, a participacdo da Secretaria de Educacdo seria direta e
darseia por intermédio da rede de ensino escolar, especialmente das escolas
localizadas nos grandes centros urbanos e repdi@ss.

4. Projeto de atendimento ao menor abandoindesse projeto nao foi definido com
clareza. Entendse de seu eshoco que a participacdo da Secretaria da Educacéo seria
indireta, em colaboracdo com a Secretaria de Promocédo Social, e que esfasgal én
seria dada a ampliacédo e ao aperfeicoamento da E3@olaa, projeto ja existente

na Secretaria de Educacédo. (GIOVANNI E SOUZA, 19980p.

Conforme o expostop PROFIC almejou transformar a escola enquanto espaco de
instrucdo, voltada a alfalizdcdo, em espaco de formagd@tencéo integral érianca,ao
mesmo tempoo que se supdem ampliacdo das fungBes educativas e curriculares, exigindo
assim, a ampliacdo do tempo de permanéncia da crianga na escola e a integracdo das
atividades da rede deéescolas com outras entidades publicas e privadas no sentido de
garantir 0 que estava sendo proposto. Destacantretanto, que o aumento da jornada
escolar ndo se deu exclusivamente por questdes de cunho educacionais, isto €, em funcéo de
melhoria daqualidade do ensino ou devido a uma reforma curricular, mas, sobretudo, para
corresponder a politica de protecéo e assisténcia social direcionada as erachgiascente,
a qual buscava minimizar problema do menor abandonado e dos pais que nao timmam c
qguem deixar seus filhos para poderem trabalhar. Neste seotidBOFIC tornotse, no
contraturno, uma instituicdo muito mais de acolhimento, protecdo e cuidados com a crianca
do que uma escola com fins educativos, propriamente ditos. Sobre esse Rasoiatoal
(1988) comenta:

As reivindicacBes e pressbes populares por mais instrugdes, o Estado responde com
propostas de Escolas de Tempo Integral, na qual o propésito principal ndo é a

divulgacdo do saber sistematizado, mas a solucdo de problemas lkeoeibzados

além dos limites da escola e que tém natureza ndo propriamente pedagdgica. (p.
198).

O PROFIC procurou estender o tempo de permanéncia das criancas pobres na escola e
expandir as condigbes para seu melhor desempenho na aprendizagemsd?dvasou
deliberadamente parceiros no chamado terceiro setor e no nivel mais descentralizado do poder
publico: o municipio. Outro fato importante € que muito cedo, na sua implantacéo, foi banida

a ideia de construcao de prédios, salas de aula e corgy&eeeeordo com Borges (2002), as
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criticas incidiram, portanto, no carater compensador da proposta, pois 0 programa nao atacava
as raizes da exclusado social na sociedade capitalista, ao contrario, sua politica assistencialista
mascarava a verdadeira sitéia social. Assim, seu fracasso ocorreu, sobretudo, devido a falta

de apoio financeiro do governo estadual as prefeituras, bem como devido a resisténcia do
professorado por conta, dentre outros fatores, do carater assistencialista do programa e pela
falta de clareza e definicdo das atividades curriculares a serem desenvolvidas no contraturno
escolar.

Na década d&990, destacese a rapida experiéncia do Centro Integral de Atencéo a
Crianca e ao Adolescente (CIAC), mais tarde denominado Centro de Atencdo Integral a
Crianca (CAIC). Estas unidades de servi¢os (CIAC/CAIC) foram instituidas a partir de 1991
pelogovernodeér nando Col |l or de Mel o, como parte
posteriormente denominadde Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente PRONAICA), inspirados no modelo dos Centros Integrados de Educacéo
Publica (CIEPS), do Ride Janeiro.

O projeto AMinha Genteo al mejava promovVe
meio de atividades integradas, em tempo integral, em todo o pais. As acdes correspondiam a
educacédo infantil e fundamental, programas de assisténcia a safelegliniciacdo ao
trabalho, entre outras. O projeto foi concebido como resposta a probleméatica social da crianca
e do adolescente brasileiro, marcada pela violéncia urbana, trabalho infantil, abandono e
pouco tempo de permanéncia na escola, bem como rpap@nder aos cOmMpPromissos
assumidos em foruns mundiais onde a questdo da infancia era pautada e as cobrancas do
Banco Mundial que, por ocasido dos empréstimos feitos ao pais, exigia que se investisse no

campo social.

Dentro desse contexto, e como respasbs compromissos assumidos, 0 governo
federal criou, em 14 de maio de 1991, o Projeto Minha Gente, com o objetivo de
desenvolver agbes integradas de educacdo, saude, assisténcia e promogao social e
dinamizar as politicas sociais béasicas de atendimesriarica e ao adolescente.

Com estas acfes, o governo federal se propds a reduzir os efeitos negativos da
pobreza sobre as criangas e adolescentes que habitam as periferias dos maiores
aglomerados urbanos do pais.

O modelo proposto teve as seguintes caracteristicas: atendimento social integrado
em um mesmo local; atendimento em tempo integral; envolvimento comunitério;
desenvolvimento de programas de protegdo a crianca e a familia; gestao
descentralizada; e, comoraateristica principal, a implantacdo de unidades fisicas

d o Centro Integrado de Atengdo a Crianca e ao Adoles@er@AC. Este centro

previa o atendimento em creche pstola e ensino de primeiro grau; saude e

“o Projeto Minha Gente foi criado pettecreto n°631 de 12 de agosto de 19%jrante o governo do
presidente Fernando Collor de Meaddinha como finalidade promover ac¢des integradas de educacgdo, saude
assisténcia e promocao socialativas a crianca e ao adolescente e a sua integracdo na comunidade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%20631-1992?OpenDocument
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cuidados bésicos; convivéncia comunitare desportiva. (SBRINHO E
PARENTE, 1995, p. 6).

A concep-«0 do AMinha GenteoO que previu
originariamente pela Legido Brasileira de Assisténcia (BAyob coordenacdo do
Ministério da Crianca e, posteriormente, da Sacdeede Projetos Especiais da Presidéncia da
Republica. Com a extincdo da Secretaria de Projetos Especiais da Presidéncia da Republica, o
Ministério da Educacéo e do Desporto criou, em 1992, a Secretaria de Projetos Educacionais
Especiais para daontinidade ao projeto. Dada mudanca de coordenagdo do programa,
algumas alteragbes foram realizadas em sua concepc¢do. Uma das primeiras mudancas
realizadas pelo Ministério da Educacéo e do Desporto foi na nomenclatura do programa, que
passou a ser chamado Bliemgrama Nacional de Atencéo Integral a Criasga Adolescente
(PRONAICA). O pograma continuou adotando o atendimento integral a crianga como forma
alternativa para o desenvolvimento dessa populagcdo, admitindo, no entanto, que tal
atendimento pudessersgado em instalacdes especialmente construidas ou adaptadas. Além
da mudan-a no nome do progr ama, de AMiIi nha
Educacdo e do Desporto também alterou 0 nome das unidades de servico construidas ou
adaptadas ao atendimerstocioeducativo a que o programa se destinava. Assim, ao invés de
CIAC, essas unidades de servicos passaram a ser denominadas de Centro de Atencéo Integra
a Crianca (CAIC).

A énfase conferida pelo MEC a pedagogia da atengdo integral e as formas de
desenvitvé-la refletivse na alteracdo do nome dado as unidades de servigos
especialmente construidas ou adaptadas para esse fim. Na denominacéo adotada pelo
Projeto Minha Gente (CIAC), destacasm a caracteristica arquitetdnica do centro
integrado. Com o nomeeBtro de Atenc¢do Integral a Crianga CAIC, a tdnica
deslocass e para o atendi mento integral, que
independente do espaco fisico awsdr i | i IBIBEM, p.7). (

Em que pesasmudancas de nomenclatura tanto do programa quanto das unidades de
servico, deslocando a énfase dos prédios integrados para o atendimento ou atencéo integral da

crianca e adolescente, manteeé na prata, a naturezassistenciag protetoralo programa.

!> BA é a sigla dd_egido Brasileira de Assisténcia, entidade filantrépica fundad294® por Darcy Vargas,
primeiradama naquela épodae inicio teve como objetivo ajudar as familias sislados enviadasSegunda

Guerra Mundigl contando com o apoio da Federacédo das Associacbes Comercidiorfelieracdo Nacional

da IndustriaEm 1969 foi transformada de sociedade civil para fundagcdo, como o nofmendacao Legido
Brasileira de Assisténcizinculada ao Ministério do Trabalho e Previdénciai@oEm 1977, ficou vinculada

ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social. No ano de 1990 passa a ser vinculada ao Ministério da Agao
Social. Em 1991, sob a gestdoRiesaneCollor, foi acusada de fraude, vindo a ser extinta através do art. 19,
inciso |, da Medida Proviséria n°® 813, de 1° de janeiro de 1995, pelo entdo PreBeteatedo Henrique
Cardoso


http://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_Expedicion%C3%A1ria_Brasileira
http://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
http://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
http://pt.wikipedia.org/wiki/Confedera%C3%A7%C3%A3o_Nacional_da_Ind%C3%BAstria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Confedera%C3%A7%C3%A3o_Nacional_da_Ind%C3%BAstria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rosane_Collor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
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Oficialmente o PRONAICA pretendia melhorar a situacéo da educacgao infantil e do
ensino de 1° grau do pais, difundir a pedagogia da atencao integral e melhorar as condicdes
sociais e de vida das criancas e adolescentes. Na perspectiva de atendeolgetisegso
programa foi pensado como um conjunto de subprogramas que deveriam ser realizados nos
CAICs para atender ndo somente o publico alvo do programa, mas também o nucleo familiar

e comunitario em que esse publico estava inserido.

O programa estaubdividido em subprogramas que integram acdes de natureza
finalistica e instrumental. Os subprogramas de natureza finalistica s&o: Protegdo
Especial a Crianga e a Familia; Promogdo da Saude da Crianca e do Adolescente;
Educacédo Infantil (creche e pescod); Educacdo Escolar; Esportes; Cultura;
Educacéo para o Trabalho; Alimentacdo. Os subprogramas de natureza instrumental,
que perpassam todos os demais programas, sdo: Suporte TecnoBestao;
Mobilizagdo. (BIDEM, p.10).

Os CAICs sofreram as mesmasdticas dos CIEPs, inclusive a do potencial de
clientelismo politico implicito em um projeto de constru¢do de 5 mil escolas em todo o pais a
um custo de dois milhdes de ddélares poidade, sem que o governo federal dispusesse de
meios financeiros e humasipara operfas. MENEZES e SANTOS, 2002Assimsendo, O
PRONAICA nao conseguiu viabilizar, no prazo estipulado como meta, a construcao de todos
os prédios previstos, ndo implementodos os subprogramas nas unidades de servicos e nem
conseguiu viabilizar a contratacdo de todo recurso humano necesséario a realizacdo das
atividades concebidas. Além disso, 0s pressupostos, as diretrizes e estorgmigrama,
consideradas inovadorasontrastavam com o modelo de organizacdo do servigco publico
brasileiro, ainda muito burocratico e setorizado. Do ponto de vista da educacdo integral, se fez
perceber muito mais uma perspectiva de integralidade como o conjunto de acdes de diferentes
camps de atuacdo (educacdo, saude, assisténcia social, esporte...) a serem realizadas de
forma integrada, visando o bem estar social da crianca, do que o desenvolvimento educacional
integral da mesma. A educacao constiegy ao lado de outras areas, em raaia dimensao
do atendimento a crianca e ndo o seu foco principal. Em dltima instancia, a educacgéo escolar
foi utilizada pelo programa, muito mais como estratégia para o desenvolvimento de uma
politica de assisténcia social do que seu principal objetosdstimento.

Ao final do século XX e ja adentrando ao século XXI houve no Brasil uma expanséo
de iniciativas de educacéo integral pexrspectiva da educacado em temmegral. Dentre as
varias experiéncias realizadas em nivel municipal e estadual desmcamtitulo de

informacgé&o, asle Juiz de Fora/MG, Belddorizonte/MG, Nova Iguagu/RJ, Apucarana/PR,
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Pato Branco/PR, Chapec6/SC, Canela/RS, Passo Fundo RS, dentr®. cAltas dessas
experiéncias contemporaneak ambito municipalo governo federatriou, em 2007, o
Programa Mais Hucacao, com o objetivo de induzir todo o sistema publico de ensino a aderir

a sua politica de educacao integral. Devido este programa ser a base de analise do nosso
objeto de estudo, 0 mesmo sera analispdsteriormenteem sessaaparte.

Embora cada uma dessas experiénai@s mais antigas as mais atuéénha sua
singularidade, em linhas gerais, estas iniciativas tém caracteristicas comuns, 0 que nos
permite agrupdas num unico conjunto de projetos e programassatirateristicas principais
sdo: concepcao de educacado integcimpreendida comdormacdo eatencaqdrotecéo
integral ampliacdo do tempo escolampliacdo do espaco educativparcera publice
privado; novos agentes do processducativo e o curriculo commonjunto de experiéncias
pedagogicas regulares (curriculo comum basico) e ndo regulares (atividades flexiveis
diversificaday, vivenciadas na escolgara aléndela, ofertadas no turno e no contraturn

Chamanos atencao aoncepcao de educacgao integral enquanto formacao egwoteg
integral pois bdas as propostas ao pensarem nessa perspectiva de educacao integral partiram
ou justificaram tal ado¢cdo em funcdo do cenério de pobrezagnalezacdo a que estavam
ou estdosulmetidasas criancas e adolescentes, alvos depsapostas educacionaifo
priorizarem as atividades assistenciais, geralmente ligastgla, a alimentacéo, a cultora
por ndo equilibrarem adequadamente essas fungBes no curriculo esuolas, dessa
propostas de educacdo integral em tempo integral foram consideraddenaisdistas,
compensatoriasAlém disso, a ampliacdo do tempo escolar, a constru¢do de grandes prédios
arquitetbnicos pensadas, inclusiyemuito mais para atender a esse objetotetor,
assistencial, do que a finalidade educaciopabpriamente ditayeforcaram esse carater
assistencialista e compensador das propostgse desencadeou grande parte das criticas e
levou ao desaparecimento de tasiidelas.

Do Centro Educacion&arneiro Ribeiro naétada de 195ao0 Programa Nacional de
Atencdo Integral a Crianca e ao Adolesce(P®RONAICA), na década de 199 ndo
percebemos grandes diferenggdre as propostaalvez as propostas de Anizio Teixeira e

Darcy Ribeiro, pelo menosne termos de concep¢do de educacdo integral, tenham se

'8 Devido as inimeras experiéncias em nivel municipal e estadual iniciadas em todo o Brasil no final da década
de 1990 em diante, torrs® impossivel, neste estudo, registrar e refletir sobre todas elas. Maiores informag6es
sobre essas experiéncias podemasiguiridas no relatério da pesquisa encomendada pelo MEC a um conjunto

de universidades brasileiras, sobofito A Ed uc a- « o integrada g(m)dempodantegral: zoneejpcdes

e praticas na educacdo brasileirdVlapeamento das experiéncias de §oid escolar amthpi ada no Br a:
Disponivel em: portal.mec.gov.br/ineX.php?option=com_docmané&task. uo em

8 1 mais_educacao_relatorio_final_maio_ 2011 pesq_quanti_seb.pdf
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diferenciado um pouco mais das demais propostas apresentadas, ealpoéticatambéem
tenham sido avaliadas como propostas assistenciais e até compensatorias.

E oportuno frisar que muitasaracteristas dessas propostas de educacéo integral em
tempo integral, ja destacadas, estdo preseateperspectivade educacao integral em tempo
integral da atualidadeA ideia de educacao/protecédo; ampliagdo do tempo escolar; parceria
escola x familia x comudade; programas de educacdo integral articulados a partir de
diferentes ministérios (intersetorialidade), dentre outcasistituem tracosda tendéncia
contemporanede educacamiegral desenvolvida no Brasil, em queagéo de integralidade
é utilizada muito maisgra denotar a ideia de parcer@planejamento e execucéas acoes,
na medida em que se postula a integracdo da familia e de organizag6es ndo governamentais
com a escola, bem como para caracterizar a agapli tempo de estudo, que deixa de ser
parcial para ser integral (utilizacdo dos dois turnds)jue para exprimir a formacéao integral
do sujeito com base em propostas curriculares constituidas pelas principais dimensdes do ser
humano.

Tomando como baseas principais caracteristicas e principios fundantes das
concepcoOes de educacao integral defendidas pelo Anarquismo, Integralismo, grupo Catdlico e
pensamento Liberal, podemos perceber, claramente, a vinculacdo das perspiectisds
educaéo integralem tempo integrala visao liberal e pragmatica de educacdo, sociedade e
homem. O pensamento dos Pioneiros da Ediachipva,em especial de Fernando Azevedo
e Anisio Teixeira, ecoam nos varios programas e propostas de educacédo integral ,pensadas
tanto no século XX quanto nas do inicio do século XXI. Dentre essass, destacasea
defesa da funcdo ampliada da esco#acterizada, sobretudo, pela associacdo da formacao
com a protecao integralaeampliacdo do tempo escolar como estratélgisatisfacdo dessas
novas funcbesscolares

A andlise histérica mostrenos tambémgue o ideal de educacéo integral remanta
antiguidade classica e que varios povos, em épocas e lugares diferentes, almejaram por esse
ideal de educacdo. Notamos que a campsao dos povos sobre educacdo integral ndo é
homogénea. Seu sentido reflete o tempo, o espaco e a conjuntura social onde Rnerge.
isso, a finalidade da educacéo integral nem sempre € a mesma, pois as propostas de educaca
integral além de serem frusode tempos e espacos diferenciados, foram reivindicadas por
pessoas, movimentos e instituicbes com concepcoes filosoficas, politicas, epistemoldgicas e
pedagodgicas também distinta&ssim, aluta por educacgdo integrao lorgo do tempo

levantoubandeiras diversificadaSua apreensao historica nos permitiu perceber o movimento
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dessa realidade estudada, suas mudancas, permanéncias e rupturas, de maneira que pudemc
compreender, olhando para o passado, o fendmeno atualmente.

Em sintese as principais defesas presentes nas propostas de educacéo
integraleducacado integral em tempo integrdéscritas neste estydforam por formacéo
integral do ser humanap sentido do desenvolvimento de suas faculdades ou dimen&oes,
necessariamentereescola de tempo integral e porrfaagéo grotecéo integraémescola de
tempo ntegral A primeira defesa sempre teve como pano de fundo uma concepcédo de
homem mudltiplo, mas uno e integral ao mesmo tempo. O processo educacional deveria
desenvolver essaimensdes do ser humano, emancipamgara uma vidaocialautbnomae
livre. A segunda defesa, também teomo lemaa formacéo integral do ser humano. Porém,
alia nessa formacéo conhecimentos cientificos e saberes socioculturais, de carater assistencial,
protetor, pois parte do principio de que panaa crianca aprender @e desenvolveprecisa
ter condigcbessocioecobmicas, afetivas culturais e intelectuais estaveisAssim, em
decorréncia de suas bandeiras ou finalidades, configuseaao longo da histdria, propostas
diferentes de educacdo integral, em que o curriculo, em especial, se constituiu fator
importante.

Cabe ressaltar, entretanto, que nem sempre esses lemas foram desenvolvidos
efetivamente pelas propostas que os defendiam. As contradi¢cdes tedricas e praticas, as suas
varias formas de manifestacbes, bem como o descompaco entre discurso proclamado e
discur® assumido, tornam tais concepc¢les e praticas de educacdo integral/educacdo em
tempo integral em um fendmeno social polissémico, contraditorio e em constantes mudancas.
Enquanto queem umas sobressaia carater politicadeoldgico, em outras se destacava o
perfil pragmético e assistencialista e, em algumas outras, o ecletismo de fun¢fes e objetivos.
Isso nos mostra que a reivindicacdo de educacado integral, expressa em suas diferentes
configuracdes, almngo da histéria da educacéo dos povos, nunca foi algo desinteressado. Ao
contrario, sempre esteve motivada por interesses individuais e coletivos, a servico de fatores
politicos, econémicos, ideoldgicos e, também, para exprimir perspectivas episteasoigic
pedagogicasNeste sentido, a compreensao da educacao integral, enquanto objeto de estudo,
sempre exigira um olhar contextualizado, levando em consideragéo, especialmente, o tempo
historico e o espagaondevem sendo proposta ou desenvolvida.

Assim sendg ndo podemos falar de uma historia da educacao integral como se esta
fosse um fendmeno uniforme. Ao contrério, as varias concepc¢des e préaticas de educacdo

integral nos indicam ser mais adequado falar em histérias da educacao integral ou em histéria
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das pespectivas de educacao integrassim, dando seguimentodiscussdo sobreducacéo
integral, apresentaremas proxima subsecaa partir da literatura e da realidade educacional
brasileira, algumasoncepcfes de educacdo integral e de educaxtégral em tempo
integral, de modo a compreengh&s melhorna sequicia, o curriculo do PME, instrumento

essencial da proposta de educacéo rategm tempo integragbjeto deste estudo.

3.2 CONCEPCOES DE EDUCACAO INTEGRAL/EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Esta subsecdo traz a tona o debtdérico e conceitualacerca daeducacao
integral/educagédo em tempo integral. Destacamos concepcdes/perspectivas daoeducag
integral e de tempo integral, de modo que meio dessa discussaseja apresentado
referencid tedrico referente a uma deategoras centrais da pesquisaducacao integram
tempo integral o qual balizara as analises seguintadinalidade portantodesta subsecéo
€ apresentar e discutir as varias concepc¢des de educacao integral/educacdo em tempo integral
sendo esta ultima referendada nas diversas visfes de escola de tempo integral conhecidas nc
Brasil, de modo que tais perspectivieseducacdo integral possammliar na identificacaae
caracterizagdo na concepcaoetkicacado integral em tempo integral pensada para a escola
publica brasileira, tendo como base de analiBeograma Mais Educacéo.

A subsecam® 3.1 deste relatério j& demonstrou, arfir da andlisele perspectivas
concretas de educacéo integral/educacdo em tempo ircegralé dificil e coplexo definir
essa tematicadada a sua manifestacdo e nomeacdo diferenciada em tempos, espacos e
conjunturas também distintas. Entretanto, a etimologia e a Sem@os dois termos nos
|l evam a uma compreens«o mais original da e
adotar este viés camponto de partida desta reflexéo

Segundo o Novo Dicion8rio Aur®lio da L2
latim educationeprovenientedo verbo latinceducare quer dizer ato ou efeito de educar ou
educarse; processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e
do ser humano em geral, visando a sua melhor integracéo individual e swislkinda:
aperfei-oamento integral de todas as facul
de N2 nt egrimeyry querodizer total,i imeiro, global. Assim, com a conjugacao
semOntica docsa-kenomonsai B8 e diu ratsegginteadefinicia pacag a mo
educacao integral: atou efeitode educar, desenvolver ou aperfeicoar o ser humano de forma

total, inteira, globalEsse entendimento sobre educacéo integral, dentre outros, esteve e esta



64

presente em muitasoncepcgOes @erspectiva de educacao integral do nosso tenps.
estudos realizados pQuara (2006, 2009), Cavaliere (0 e Coelho (20G9 2009, acerca
desse assunto, nos possibilitam conhecer e compreengeantir da analiséistoricadas
praticas de educacado intedealicacdo em tempo integral das atuais tendéncias desse
fenbmenoeducativo no Brasilyarias concepc¢desu perspectivasle educacao integrals
quaisserdo apresentadageste relatorigpara fins de referencial analitido objeto de estudo
em questao.

Guaa (2006 2009 concebea educacdo integral no Brasil partir de cinco
perspectivas ou concepc¢ddsducag@o Integral como formacao integral do ser humano
Educacao Integral como articulacdo de saberes a partir de projetos integredosacao
Integral na Perspectiva de Tempo Integrdtducacdo Integral como ampliacdo da
aprendizagem e do tempe dstudo e Educacéao Integral x inclusdo social.

Na per s pkEdocagdoimegrdl @onformacao integral do serhumano a aut or

afirma que

A concepcao de edtacdo integral que a associa a formagéo integral traz o sujeito
para o centro das indagacdes e preocupa¢bes da educacédo.-skgiegaeia
filosofica de homem integral, realcando a necessidade de desenvolvimento integrado
de suas faculdades cognitivasetafas, corporais e espirituais, resgatando, como
tarefa priorithria da educacdo, a formacdo do homem, compreendideua
totalidade. GUARA, 2006,p. 16).

Essa concepcdo de educacdo integral, em que o homem, enquanto ser uno, total,
aparece no centro das atengbfes educativas, tem seu cerne na Paideia grega, onde st
vislumbrava um ideal de formacdo guedesse desenvolves apectos intelectuaidisicos,
éticos, estéticos, dente outros, conforme afirma CoelhBortilho (2009b, p. 90):fi £
importante relembrarmos que pilares sobre o sentido de formac&do do homem integral podem
ser encontrados npaidéia (sic) g r e g @al cbncepcad tambérme fez percebeno
pensamento anarquista, integralista, catdlico e liberal do final do século XVIII as primeiras
décadas do século XX. Apesar dos propdésitos politicos e ideolégicos desses movimentos
serem diferentes um dos outros, foi no seio do pensamento e na prataai@thl desses
grupos que se defendemais originalmentea ideia da formacéo integral do homem.
Considerando, ainda, o que diz CoethBortilho(2009b), essa ideia de formacao integral do
ser humano aproximse, também, do conceito de educacdo hcdétie da filosofia

progressivista de Jonh Dwey e William Kilpatrick.

" para maioresselarecimentos sobre annceitode educacéo holisticaer YUS, RafaelEducacéo Integrat
uma Elucado Hblistica para o SéculdXl. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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Nessaconcepc¢do de educacédo integrdboco do processo formativo@ser humano,
suas vérias dimensdes e o carater integrado do trabalho pedagdégico maeldatue a
escolarizacdo deviacidir na totalidade do ser, promovendo assim, 0 ssem®lvimento
plena ConformeMauricio (2009) esta concepcdo de educacao integcainhece a pessoa
como um todo e ndo comanuser fragmentadertre corpo e intelecto. A integralidade é
construidapor meio de diversaslinguagens, em variadas atividades circunstancia O
desenvolvimentodas multiplas dimensGes do ser humano dgéeconjuntamente.Esta
concepcao de educacao integral apostdom@mac@o integral do individuo visando seu
deenvolvimento plenpde modo que ele possse autocompreender e comgmder a
sociedade na qual esta inserido

Ja em relacdo é&ducacédo Integral como articulacdo de saberes a partir de projetos
integrado6, Guar 8 (2006) informa que

Algumas concepg¢Bes sobeeeducacgdo integral remetem a ideia de projetos que
articulam saberes em diferentes contextos, ampliando o foco do processo para a rede
de espacos de aprendizagem. Isso vale tanto para os projetos de trabalho no &mbito
da escola quanto para aqueles desiitdos em outros contextos educativos. O
centro das preocupag¢fes com a aprendizagem esta em permitir que as vivéncias e a
acao pedagogica, organizada por projetos, leve a uma integracdo dos conhecimentos
e saberes tanto da esfera académica quanto daodidd. (p. 17).

Tratase da concepcdo de educacao integral em que os conhecimentos e saberes
curriculares, bem como sua forma de organizacdo no curriculo, sdo os foedscagao
integral se da primordialmente pela énfase naarticulacdo de sabereacadémicose
comunitarios organizados sob a otica do curriculo integrado, interdisciplinar. A ideia de
integralidade relacionase com o conceito de integracdo e interdisciplinaridade. A
interdisciplinaridade é vista como uma possibilidade tedrietodol@ica de integracdo da
realidade fragmentada pel&ncia moderna.

Uma terceira capreensdo da educacado integraVigualiza pela perspectiva da
integracdo dos conhecimentos em abordagens interdisciplinares e transdisciplinares,
focalizando especialmente ourriculo escolar. A énfase na articulagdo de
conhecimentos e disciplinas que objetiva a integralizacdo de experiéncias e saberes
no processo educativo considera que as praticas educacionais devese abrir
experiéncias e conteddos transversais. A irgeiglinaridade se funda na
importancia dada a unidade da realidade, cuja apreensdo é compartimentada dentro
do modelo de desenvolvimento da ciéncia moderna. Questionando esse paradigma
gue desagrega, fragmenta e formaliza os diversos campos do conhecimento
ciéncias especificas, estanques e sem visdo de totalidade, esta concepc¢do de
educacé propfe uma estreita articgio curricular que contemple o conhecimento

de maneira mais abrangente, global e, portanto, int¢tp&M, 2009, p. 70).

A concepcdo e pratica de educacdo integral, nesta perspqunEassa pela
definicdoe integracaalos saberesscolarespor meio de projetos integradosecessarios
uma formacdo mais completa possivel ao ser sot#lperspetiva de educacao integ
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aponta paraos pesamentos educacionais de John Dewey, Willigtpatrick, Fernando
Herndndez dentre outros, que defendem a organiza¢éo do trabalho pedagogico e do ensino,
propriamente dito, por projetastegradosAlém dessas caracteristicas, eifamse também

a forma de organizar e desenvolesse saber no &mbito da escola e para alémHElelesse
contexto que sdo defendidas as préticas curricularesimiéggadas e interdisciplinares, em
espacos formais e nao formailss perspectivas atuaide educacdo integral, inclusive a
prescrita no Programa Matlucacdpaludem a esses aspectBsscase integrar no projeto
pedagogico de educacéao integral os saberes do cotidiano familiar, do bairro ou comunidade
local com os saberes escolares, acad@nigserem trabalhados em projetos integrados na
escola e fora desta, em espacos publicos ou privados, com possibilidades de aprendizagem.

Noquetangea Educa- «o I ntegral na Rautosporduat i v a
que a

Educacéo integral aparetambém na perspectiva de tempo integral de atendimento

de criancga e jovens. Diversas experiéncias brasileiras de extensé@o da jornada escolar
e de implantacdo de um periodo integral nas escolas publicas apreserdamo
propostas de educacéo integral. digas experiéncias mais conhecidas de escola
publica de tempo integral, no Brasil, sdo o projeto Escola classe e Escola Parque na
Bahia, na década de 1950 (e, depois, no Distrito Federal), e, nos anos 1980, os
Centros Integrados de Educacdo PublidalEPS no Rio de Janeiro, cujo projeto

foi repetido posteriormente nos Centros de Atencao Integral a CiidDééC, nos

anos 1990.GUARA, 2006,p. 18).

Apesar das experiéncias mencionadas pela autora terenoquaiggddar respostas aos
seus contextos sogsade origem e seus objetivos principais corresponderem ao alcance da
melhoria desses cenarios sociais, a caracteristica mais marcante dessas iniciativas foi a
ampliacdo do tempo escolar. O tempo ampliado passou a ser condicdo principal para o
desenvolvimato do projeto de educacdo integral, que embora mencionasse o0
desenvolvimento integral do ser humano, centraliz@vaem acdes diversificadas de
acolhimento, atendimento, atencéo e protecdo a crianca e ao adolescente marginalizado.

Essa concepcao de educacéo integral associada a ideia de ampliacdo do tempo escolar
emerge, historicamente, no Brasil, com Anisio Teixeira e todo o Movimento dos Pioneiros da
Educacédo Nova, na primeira metade do século XX. A dificil realidade social,ngicané
cultural das criangas em idade escolar, a crescente urbanizacdo e industrializagéo da sociedade
brasileira impdem a escola novas func¢des e desafios, de modo que o trabalho escolar em um
turno, com poucas horas, seria insuficientes para dar conttndde as necessidades
demandadas pelos estudantes. A ampliacdo do tempo escolar surge, entdo, nesse contexto

como possibilidade de dar a escola, meios de executar uma proposta-petiigdgica
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comprometida, ndo somente com 0s aspectos educacionaisomatudo, com a dims&o
assistenciad protetora dos estudantes

Diferentemente dessas primeiras iniciativas de escola de tempo integral, em que o
projeto de educacéo integral se realizava primordialmente na escola, com o tempo ampliado
para esse fimas que temos hoje no Brasil, diversificam Temos escolas em que o0 projeto
de educacgdo integral acontece na prépria escola com o tempo ampliado para poder
desenvolver o referido projeto e escolas em que a educacao integral € complementada em
outros espags e em tempos diferenciados.

De qualquer forma, a defesa do tempo ampliado nas propostas atuais de educacao
integral € uma inspiracdo dessas primeiras iniciativas, as quais ampliaram o tempo para dar
conta de desenvolver as novas funcfes impostas aedealre elas a funcdo de assisténcia,
cuidado e protecdo da crianca e do adolescente. Assim, a ampliacdo do tempo ndo se da
estritamente por uma questdo da melhoria da qualidade da aprendizagem, como alguns tem
argumentado, mas esta associada ou tem @atmado a ampliacdo das fungcbes da escola,
imposta pela glitica educacional mais amptpie por sua vezdecorrede pressfes sods
por motivos diversificados.

A quarta perspeitta apontada por Guara (200€,ducacéo Integral como ampliacdo
da apredizagem e do tempo de estéddbapresentada congecorrente

[...] da necessidade de expansdo das experiéncias de aprendizagem e do tempo
dedicado aos estudos pela articulagdo da escola com as muitas agdes comunitarias
gue, em parceria com ela, podem compm programa ampliado de educagdo no
contraturno escolar, oferecendo uma diversidade de vivéncias dentro da rede de
projetos sociais na comunidadp. 70-71).

Tendo como pressuposto a ideia de ter mais, diferentes e talvez melhores
oportunidades de aprendizagem, a partir de um programa de atividades constituido pela
parceria escola gomunidade, esta concepcaoeadieicacao integral tem se configurado como
uma maca das tendéncias atuais de educacdao integral no Brasil. Aprendizagem e tempo estao
atrelados, ou seja, para se ter mais e novas experiéncias de aprendizagem € preciso estender
jornada de estudos. E preciso extrapolar o ambito da escola e adentrgraco @s
comunidade e da cidade, em geral, considerada como educadora por seus museus, bosques
bibliotecas, feiras, projetos, efdestes termos, a integralidade corresponde a diversidade de
aprendizagens vivenciadas dentro de um tempo superior ao do Acraalitase que a
formacdo integral do ser humano se dé pelas diferentes experiéncias de aprendizagem que o
ser social venha a realizar ao longo de sua vida estudantil na escola e nos espac¢o de convivio,

além desta. A finalidade desta perspectiva deaghio integral é preparar o individuo para
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responder aos desafios da vida social contemporanea por meio do contato com o0s varios
saberes, conhecimentos e valores construidos socialmente e mediatizados pela escola, familia,
comunidade, dentre outros grummxiais. Tratese de aproximar a escola da vida e a vida da
escola.

A quinta concepc¢do ou perspectiva de educacao integral articulada por Guara (2006,
2009) referese a &Educa@o integral xinclusdo soci@l Embora a autora utiliza expressao
Ai ncl g$ adserdidd eundamento dessa perspectieacontran-se na doutrina da
protecao integral da infancia, especialmente de criancas, adolescentes e jovens em situacao de
risco e vulnerabilidade sociah educacao integral, este sentidoé compreendidgelos
conceibs de formacéo e protecédo integredl perspectiva ampaise nos marcos legais da
Constituicao Brasileira, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (EEIA)° 8.069/199@

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 99984/

A garantia legal é, portanto, uma salvaguarda relevante de promogipidade
para 0s que se encontram mais prejudicadosuncidadania, muitos dos quais
também apresentam déficits de aprendizagem emvieen familias que nao
conseguemoferecer a seudilhos a atencdo e a educacdo a que tém direito.
(GUARA, 2009,p. 67).

A situacdo de pobreza geradora de vulnerabilidade social canstitui
contemporaneamente, especialmente no Brasitenario a partir do qual emerge essa
concepcao de educacéo integral. Acreddaque em funcéo da vulnerabilidade sogialtas
criangas téndificuldades para mantererse na escola e obtem sucesso escolaornandoa
pobreza um fator determinante paranelhoria da aprendizagenpara o éxito educacional
dos estudantes. Em razdo digsmpdese uma educacdo integral que jogne formacédo e

protecao integrakimultaneamente.

A populacdo das escolas publicas que mais demanmaaneducacéo intedrg
constituida, em parte, pellafanto-adolescéncia, ¢as familias ainda se mantém em
situacdo de pobreza. Porsds a educacgdo integral precisar conjugada com a
protecéo social, 0 que supde pensar politicasconcetradas ga considerem, além
da edwacdo, outras demandas dosujeitos, sendo, a mais basiaa,de uma
sobrevivéncia digna e segu(dDEM, 2006, p 20).

Esta concepcdo de educacdo integral vinsala historicamente e, portanto,
fundamentsse, também, na concepcédo libeeapragmaticade educaéo, em queDewey
aparececomo um de seus expoenté&ssa ideia de educar e proteggn mesmo temp@
crianca dos males provocados pelo avancesataedade capitalistaparece no contexto em
que essa concepcao educacional se fazia peroeBeexpeénciaseducativasda segunda

metade do século XlXespecialmente nos Estados Wsdconforme afirma Libaneo (2014,

p. J:
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[...] Junto a isso, pedagogos mais sensiveis a precariedade das condi¢Bes de trabalho
passam a conceber escolas para a formacaendiv$éduos em sua integralidade,

para que fossem protegidos da exploracéo do trabalho, especialmente para proteger a
infancia. Para isso, seria recomendavel que as criancas permanecessem o dia todo na
escola, num local onde se pudesse ter aulas, masnamligas atividades de lazer,

de esporte, de atividades ludicas e artisticas, etc. A ideia era a formulacdo de um
curriculo que reproduzisse na escola a vida social, mas sem os problemas da vida
social criados pela prépria expansao da industrializacadf@raas de exploracao

do trabalho. Assim é que ao longo da segunda metade do século XIX foram criadas
muitas escolas de tempo integral, muitas delas no campo, onde se desenvolviam
atividades sociais, desportivas, de trabalho manual, ocupacdes artisigassy
estudos do meio.

Fomar e protegeconstituj portanto, o duplo papel a ser viabilizado peloriculo
escolr nessa perspectiva de educacao inte@edl/ez por esse razdo, as experiéncias de
educacéo integral que priorizaram essa dupla finalidade, tiveram também que ampliar o tempo
escolar.Atualmente essa concepcao de educacao integral, dentre outras, maeifeata
experiéncias brasileiras, confegnafirmaCoelho (2008) ao dizerque contemporaneamente
existem varias tendéncias caracterizando a educacao integral no Brasil. Entre elas-destacam
se: a da educacao x protecdo; educacao integral x curriculo integradoagdadintegral x
tempo escolarSdo tendéncias expressas em projetos e programas desenvolvidos em nivel
municipal, estadual e mesmo nacional, como &so do Programa Mais Educacéao.

Essas cincaconcepgdes de educacdo integiaektacadas por Guara (2006,02))
reafirmam o carater poliémico desse fendmeno e sua relacdo com a sociedade e o tempo
histérico onde séo elaboradas e vivenciadas. S&o visbes de homem, de sociedade e de
educacao diferentes, que visam responder a proj@wiético-sociais, filosoficos,
epistemoldgicos e pedagogsxdamkm diferentesNeste contexto, ndo podemos deixar de
destacar, também, o papel do curriculo como artefato viabilizador dessas varias concepcdes e
perspectivas de educacao integral, configurasgjgortanto, num instrumento pedagogico e
politico estratégico para a implemtacéo de um tipo determinado de sociedade a que se quer
formar.

Cabe destacar queuitas dessas concepcdes de educacéo integral se fizeram concretas
por meio de experiéncias de educacdao integral em tempo integral, em que as escolas de tempo
integral sdcas maiores referéncias. Por isso, cabe conhateta que brevemente,estudo
realizado por Cavaliere (2007) acerca das visdes de escola de tempo integral, nos ultimos 10
anos do século XX. Segundo a autgralo menos quatro concepcdes teépcaticasde
escola de tempotegral foram construidaso Brasil. Para eJasdo projetos de escola nem
sempre coesos teoricamente, ao contrario, muitos deles dillem misturarse

filosoficamente Segundo a autora, escola de tempo integral no Bitaem sido mecada por
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visbesque caracterizou comassistencialista, autoritaria, democréatica e multissetorial de
educacéo integral.

A visdonassistencialistatem sidopredominante entre os projets escola de tempo
integral existentes no Brasil. Concebe a escola de tempo integral como uma instituicdo
voltada aos desprivilegiados da sociedade, a qual busca suprir algum tipo de caéncia
formacaado estudante, por meio de alguma atidielde socializacdo ou profisséao.

A vis& predominante, de cunho assistencialista, vé a escola de tempo integral como
uma escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais da formacao
dos alunos; uma escola que substitui a familia e onde o mais relevante ndo é o
conhecimento sim a ocupagédo do tempo e a socializagédo primaria. féamméncia

(sic), utlizase o ter mo fdAatendi mentoo. A escol
aprendizado, da cultura, mas um lugar onde as criancas das classes populares serdo
fatendi daso dee f abpma (GAVAKERE 8007, p. 1028

1029).

Segundo esta visd@ escola de tempo integral vela, principalmente, para as
criangas, adolescentes e jovelescamadas populares, com grau de cultura letrada ou formal
limitado, com problemas na socializacao primaria, dentre outros aspgrsoase por meio
dessa escolacompensaeste publicoalvo com atividades de socializacdo mma que as
familias, deido sua estrutura econbémica, psicologica e cultural precariacomdeguem
atender. Neste sentida escola de tempo integral € vistamo um espago que supre as
caréncias alimenticias, de lazer e de protecdo, secundarizando a educagédo integral em uma
perspectiva da formacao e desenvolvimento global do ser humano.

Na visao flautoritariab, a escola de tempo integral reprodaissimuladamentea
concepcao dos antigos reformatérios, frutos da delinquéncia juvenil. Gentedisciplina,

na prevencao da defjuéncia e na formacgéao para o trabalho.

[...] a escola de tempo integral € uma espécie de instituicdo de preven¢do ao crime.
Estar fipresod na esc otaraar®@. [.s]& énfagseestimasl hor
rotinas rigidas e érequiente(sic) a alusdo a formacéo para o trabalho, mesmo no
nivel do ensino fundamentalB(DEM, p. 1029).

Esta visdo de escola de tempo integedpressa nos discursos de autoridades e
profissionais, bem como em praticas de educacdo de tempo integral, exprangsao
Afacol hedoraodo e Aprotetorad das <crian-as, ad
social. Buscs e de certo modo, Aafvo dos peoblaamasosociais que f e r
afetam a infancia a adolescéncia;omo o trabalho infantil, @linquéncias em gerais, dentre
outras questdeBuscase ocupar o publico alvo com atividades que Ihe possibilite algum tipo
de formagéo voltada ao mundo do trabalho e ao cumprimento de direitos e deveres sociais, de

modoaboa convivéncia em sociedade.
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Ja a \visdo fidemocréatica vé na escola a possibilidade de cumprir um papel
emancipador. Ficar mais tempo na escola seria essencial para o aluno, poissacicpdita
por meio de uma jornada ampliada de estudasstudante teria melhores desempenhos em

relacdo aos saberes escolares, ferramentas fundamentais para a emancipacao.

Ja a concepcdo democratica de escola de tempo integral imagina que ela possa
cumprir um papel emancipatério. O tempo integral seria uno @eroporcionar

uma educacao mais efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento dos
conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias democraticas. A permanéncia por
mais tempo na escola garantiria melhor desempenho em relacdo aos saberes
esmlares, os quais seriam ferramentas para a emancif@g@oALIERE, 2007,p.

1029).

Esta visdo de escola de tempo integral parte do prindggue a escola de tempo
parcial ndoé suficiente para possibilitar aos educando a socializacdo de todos os saberes
disponiveis e essenciais a uma formacéo cidada. A ampliacdo do tempo escolar seria uma
estratégia para garantidlemocraticamentea todos as criangas, adolescentes e jovansa, u
formago mais completa e profunda, possibilitatities melhores desempenhos em relacéo
aos saberes escolares, de modo a alcancarem, com isso, sua plena cidadania. O éxito,
entretanto, de uma proposta de escola de tempo integral baseada nesta visderiaeyi®
somente da ampliacdo do tempo escolar, teasma reorganizacédo do curriculo, do processo
de ensineaprendizagem e, sobretudo, da formacéo dos professores.

Quanto a isdo multissetorial de educacd@m tempointegral o processo educativo
ndo depnderialinica eexclusivamente daestruturas oficiais da escokdvogase a ideia de
que o processo educacional pode ser dado também fora da escola e que a qualidade da

educacao viria com a parceria entre Estado e organiza¢gdes ndo governamentais.

Por fim, mais recentemente, surge uma visdo de educacdo em tempo integral que
independe da estruturacdo de uma escola de horario integral e que identificaremos
aqui como uma concepcao multissetorial de educacao integral. Segundo ela, esta
educacédo pode eede se fazer também fora da escola. O tempo integral ndo precisa
estar centralizado em uma instituicdo. As estruturas de Estado, isoladamente, seriam
incapazes de garantir uma educacdo para 0 mundo contempordneo e a acgéo
diversificada, de preferéncia de@es ndegovernamentais, é que poderia dar conta

de uma educacéo de qualidadBIDEM, p. 1029).

A ideiade educacdo integral empo integrabparece nesta perspectiva direcionada
as experiéncias formativas que o aluno pode temtii@aseu processte vidaeducacional,
na escola e fora dela, em tempo integral, mas ndo necessarianganiegado eentrado em
umaescola de horario integrdEnfatizase o aprendizade a utilizacdo do tempfmra dos
espaco®ficiais de ensino, pois postutme uma eduacdo integral contemporanpeecsaria
integrar saberes académioessaberes da vida cotidiaeacontrados fora da escolastes

altimos s6 poderao ser adquiridos na relacéo da escola com outras instituicdes socializadoras
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e também por meio do uso da cidamo territorio educativo. Esta estratégia, a da utilizacao

dos espacos da cidade como educadores, supriria, em tese, a insuficiéncia e precariedade dos
espacos oficiais de educacao, garantindo, desse modo,ducec&o integral multissetorial,

pois, il ;estruturas de Estado, isoladamente, seriam incapazes de garantir uma educacao para
o mundo contemporaneo e a acéo diversificada, de preferéncia de setores nao
governamentais, € que poderia dar conta de uma educacdo de gqoa(GANRALIERE,

2007,p. 102).

Por suas énfases, é possivel perceber uma ligacdo dessa visdo de educacéao integral en
tempo integral coma perspectivaneoliberal de educacdo, em que o Estado se faz
minimamente presenteas questdes sm@is, sobretudona educacaoestimulando, dessa
forma acdes intersetoriais e integradas entre escola, familia, comunidade e, principalmente,
entre escola e setordainiciativa privada.

Ao olharmos para a historia ddversas experiénciate educacao integram tempo
integral no Brasil, percebemosjatamente, a presenganto das concepcdes de educacao
integral apresentadas por Guara (2006, 208®)Coelho (2008, 2009h, quantodas quatro
visdesde escola de tempo integrabncionadapor Cavaliere (2007)Evidentemente que tais
concepcdes ndaparecem absolutamente, ao mesmo tempo, em todas as experiéncias, mas €
perceptivel em cada uma delasn ou outro traco das visfes apresentadass peirs.

Embora cada uma das pesquisaddextha nomeado ou classificado diferentemente as
concepcles teito-praticas acerca da educacdo intdgchlcacdo em tempo integral
brasileira, até mesmo por terem utilizado critérios distintos para tal empreendimento,
observamos que ha convergéncia e complementaridade na caracterizacdo do fenédmeno
estudado. Além do ais, as informacdes apresentadas neste relatério sobre as principais
experiéncias e perspectivas de educacdo integmal tempo integralreferendamtais
concepgdeapresentadas.

Como ja mencionado anteriormenéeeducacao integral € ui@ndmeno polissémico
complexo edificil de precisar, especialmente quando partimos da pratica para a teoria.
Entretanto,é possivel estabelecer principios e posi¢cdes que nos levem a vislumbrar uma
educacéo integral onde o ser humano, visto como sujeito integral e hjgéjico centro do
processo educativo. Considerando tal principio, defendam@sconcepcdo deeducaéo
integral,conforme postula Coelhoe Hora(2013, p. %

Endentemos Educacao Integdantro de uma concepcao critiemancipadora em
educacdo. Na praticaela eclode como um amplo conjunto de atividades
diversificadas quantegrando oe integradas accurriculo escolar, possibilitam uma
formacdo mais completa ao ser humano. Nesse sentido, essas atividades censtituem
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se por praticas que incluem os conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a saude; os
esportes e o trabalho. Contudo, para que se complete essa formacgao de modo critico
emancipador, € necessario que essas praticas sejam trabalhadas em uma perspectiva
politico-filoséfica igualmente critica e emancipadora.

Conforme destacado pelas autoras, uma educacédo integral de qualeladeater
critico-emanci@dor, precisando somente de um curriculo diversificado, mas de um curriculo
integrado e norteado a partie dm projeto politico pedagdgico descolaque advogue
praticas pedagdgicas também criticas e emancipad®adaa importancia da concretizagédo
desse curriculo ampliado e diversificado de atividackse destacar, também, o papel que o
tempo escolar, eleento curricular estratégico e importgnse bem utilizadotem para o
alcance dssa visdo de educacédo integfdesse sentido, defendemos uma perspectiva de
educacdo integral em ngo integral definida,sobretudo, por um curriculo amplo e
diversificado,intercultural, integrado e comprometido com o desenvolvimento autbnomo e
critico do ser humano, bem como por uma ampliacdo rdpdesscolar caracterizada como
fiextensad tempo fisico, quantificavel e intensidadé tempo qualitativo, trabalhado como
edu@cédo integral (COELHO, 1996, p. 19497). Considerando ainda, o conceito de
educacao integralefendidocabe lembrar o que disse P§609, p.18-19):

Se quisermos produzir um sujeito, um ser autbnomo, ndo se pode produzir em
processo de producdo que ndo seja autbnomo, como é o da escola que temos hoje.
Da perspectiva de uma educacao integral, a pergunta que se faz é se vale a pena
ampliarmos dempodesa escola que ai esta. E a conclusédo a que chegamos é que,
antes [...] é preciso investir num conceitoedieicacdo integralou seja, um conceito

gue supere 0 senso comum e leve em conta toda a integralidade do ato de educar.
Dessa forma, nem se precisé&®antar a bandeira dempointegral porque, para
fazerse aeducacadntegral, esse tempo maior necessariamente tera que ser levado
em conta(Grifos do autor).

~

Tendo por base tais consideragdest er mog rfiadmot eéii nt eganhal | da
destaguaa definicdo da educacéo integpjs é por meio dele que a concepcédo de educacao
integral se diferencia de outras perspectivas ou concep¢des de educacdo. Portanto, ndo é
qualquer perspectiva educacional que pode ser chamada de integral, mas, saekEnfoaq
mei o da qual se processa a for ma- «mincigio s er
geral da educacdo intedre, evidentemente, [...]p da integralidade. O conceito de
integralidade referse a base da educacédo, que deve ser integral,abenaile ndo parcial e
fragment adao. ( GADOTTI , 2009, AEm dag integralidadeGr i f «
destacamos, aindajais trés elementos importani@serem considerado®essa definicae
pratica de educacao integral ser humano, objeto da educagdseu desenvolvimento por
inteiro, finalidade da educacéo; e a metodologia, ou seja, 0 caminho ou araise phegar a
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essa finalidade, incluindo nesse ultimo aspecto, dotlore demais recursos necessarios a
viabilizagao desse ideal formativo.

Indubitavelmente, sta compreensao de educacao integral tem como pressuposto uma
concepcao de homem, visto como um ser integro, completo, total, que apesar de admitir a sua
multidimensionalidade, postula, ao mesmo tempo, suegraidade. Afinalidade da
educacaantegral, nesta perspectiva, € o desenvolvimento por indeisse servisando sua
compreensao a da sociedade na qual esta inserido. Tal fato implica, por conseguinte, em
filosofias educaanais coerentes com tal enfoque, de modo a sustentgrratisas
pedagodgicas cotidianas que tornaram tal proposito concreto. Sendo atsipgerepectiva de
educacao integrabm que subjaz uma concep¢ao de homem multidimensemadntra eco
nas ideias de Mondin (1980), o quélosoficamente define o homem com um ser de
variadas dimensdedNo sentidode mostrar como o ser humano é multiplo em suas
faculdades, interesses e desejoautor resgata as varias imagens sobre o homem, captadas
historicamente a partir defdrentes pensadores, mastdoo quantoele € um ser complexo,
de muitos atributos, fatdades ou dimensdes, tais carhomem econdémico: Maphomem
instintivo: Freud homem angustiado: Kierkegaatftbmem utépico: Blochhomem existente:
Heidegger homem falivel: Ricoeyrhomem hamenéutico: Gadamghomem problematico:
Marcel homem cultural: Gehlefmomem religiosotuckmann.

Adotando uma perspectiva fenomenoldgica, o autor define o homem a partir de suas
principais manifestacdes, procurando dar uma visdo mais completa possgeekdr. Assim
sendo, 0 homem é para o auttomo somaticughomem corporal)nomo vivenghomem de
vida), homo sapienghomem que conhecd)pmo volenghomem de vontadepomo loquens
(homem falante)homo socialighomem social, politicofjomo cultualis (homem cultural),
homo faberthomem que trabalhahomo ludenghomem gue jogahomo religiosughomem
religioso) e ser autotranscendente. O homentompreensdo de Mondib980) € um ser de
multiplas faculdades, atributos e capacidades. E um ser inacabado, que se constr6i por meio
de suas relagdes sociais, portanto, é um ser hist8i&@ formacao integral exigetegracdo

e desenvolvimento desses varios atributesando seuautoconhecimento e da sociedade

'8 Definir e compreender o ser humarsempre foram uma preocupacdo da Filosofia, da Antropologia,
especificamentela Antropologia filosofica, da Temjjia, da Bicologig dentre outras areas do conhecimento
humano. Assim, sdo muitos os autorepadir de diferentes areas do cenlmento humano e sob variadas
perspectivas teddas, que o0 conceituam, ndo cabendo neste trabalho uma exposicdo desse<Lestsrlente,

entdo, da vasta e diferenciada abordagem sobre o homem, optaradsér um autorda filosofia em funcao de

sua abordagem mais abrangente em torno dos aspeet@sracterizam o todo humano, a qual vai ao encontro
da ideia de homem comersmuiltiplo e global ao mesmo tempo, pressuposto da ideia de educacao integral, aqui
defendida.
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como um todo, requer um sistema educacional que o0 veja por este mesmo prisma e que
procure trabalhar com suas principais aped( necessidades e atributos. Esta exigéncia

educacional é defendida por Freire (1974) ao afirmar

La educacién debe ser considerada como um proceso de desarrollo integral del
hombre de modo que es necesario considerar todo el proceso de formacién humana
para que el hombre, dearrollandose continuadamente, tome siempre mas conciencia
de sus posibilidass de participar como productor, como consumidor o usuario,
como creador o innovador de los dinamismos secamdémicos que traftsman sus
médios. p. 3536).

A defesa da educacao integral em Freire € uma contraposicao as perspectivas restritas,
fragmenadas e pragmaticas de educacdo, as quais conformam o homem aos propdésitos
estritamente estatais, mercadologicos. Ao contrario disso, Freire defende uma formacéo
integral do ser humano capaz de lhes possibilitar o conhecimento amplo e integrado do
mundo, demodo que essa educacao lhe dé condigBes para atuar como sujeito historico na
sociedade em que vive, transformasadpara melhor.

[] essa integralidade se processaria pelo equilibrio entre os aspectos cognitivos,
afetivos, psicomotores e socianectando a educagdo ao desenvolvimento das
capacidades fisicas, intelectuais, sociais e afetivas de criancas e adolescentes. Apesar
da preponderancia eventual de um ou outro desses aspectos, essa perspectiva
compreende o0 homem como ser uno e integra,pgacisa evoluir plenamente num
processo de educacdo que se articula com o desenvolvimento humano. (GUARA,
2009, p. 6).

Tratase de uma educacdo em que o estudante é o centro do processo educativo. O
processo pedagdgico considera e busca desenvolverias e distintas dimensfes do ser
humano, sejam elas: intelectuais ou cognitivas, afetivas, espirituais;métiag ladica,
cultural, artistica, politica e social. Desta feita, a educacéo integral do ser humano perpassa,
necessariamente, por uma conéepde curricul@abrangente, variado e, sobretunibegrado
numa perspectiva interdisciplinar.

Considerando esses principios, advogamos sgeeampreendimento educacional seja
dado na escola e por ela coordenagois em nossa sociedade cabe a escala,spa
capacidade técnica e ciditt@, principalmente, a responsabilidade sobre a educacédo do ser
humano. Isto ndo quer dizer que a familia ou outras instituicdes ndo possam contribuir ou
influenciar nesse processo educativo, mas € na escola que seancositmais variados
aparatos para a exequibilidade desse processo educacional, teliifereie de outras
instituicoes.

Assim, tomando como referén@aconcepcao de educacao intedgtaldamentada em
uma perspectivéilosofica de homensimultaneamentedltiplo e integralconforme assinala

Modin (1980, a concepc¢ao de educacao defendida por Fi@®&4), a concepcdo de
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educacao integral em tempo intagligdefendida por Coelho (1996peapresentada p&adoti
(2009, argumentamos em favor dena educacamtegral em tempo integral em que o ser
humano seja @entro do processo educativem queo desenvlvimento integral desse ser
seja a finalidade centrdas praticas pedagogicescolaes que ocurriculosejaabrangente
diversificado, de modo a abarcas \ariadas dimensdeda vida hmana que osprocessos
pedagodgicos desnsineaprendizagem busqoe apreender a realidade estudagia sua
totalidade que osespace pedagdgice sejamsuficientes e construidos em funcdo ga
atividades curriculares inerentéseducacao integral do estudamee aorganizacaodo
tempo escolaseja articulad@am funcéo do desenho curricular e dos objetivos educacionais a
serem alcancadpsgjue sedisponhade um quadro de profissionais qualificados nas varias
areas do curriculo escolate modo a garantir umirmacao integral de qualidade; qae
formacdo continuada dos profissionais que canp@ comunidade escolar seja planejada e
realizada na perspectivie compreendea filosofia da educacéo integmn tempo integral

que sejanrdesenvolvidogprocessos de gestdo e avaliagdo da educacao escolar continuos, de
modo a conhecer os resultados do preeesiucativo em desenvolvimento, dentre outros.

Cabe dest@ar, entretanto,que a fecundidade dessa concepcdo tequwigtica de
educacéo integram tempo integralepende, sobretudo, do compromisso politic&skado
com a educacgdo publica, j& que esta € um direito de todos e dever do mesmo, além dos
esforgoscoletivos de profissionais e demais interessados na obra educacional.

Cada um desses pontos meraoe desdobramento analitico no contexto da educacéo
integral em tempo integralporém nos delimitaremos em discutir 0 aspecto curricptar
conta do foco d investigacdo em questdonsiderando esse fato arfindo da compreensao
deque aeducacdao integram tempo integral se viabiliza concretamente por meio das praticas
pedaggicas escolares, tornando curriculo um fator determinante para o seu
desenvolimento, queremos neste momento, disdatiem suarelacdo com esse artefato
sociocultural.Além do mais,dentre os varios elementos que caractenmaes diferentes
experiénciagle educacédo integral em tempo integeajui registradas, como o tempo e o
espaco, o curriculo foi essencial para podermos perceber o &sc@rdpostas e suas
finalidades, dai a importancia de se discatielacdo entre educacéo integral e curriculo, uma
discussédo que se faz necessapais nenhuma proposta educacional seizaake néo for

mediante a prataccurricular.
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3.3EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL X CURRICULO: UM DEBATE
NECESSARIO

Partimos do pringio de que o curriculo escolar é, dentre outras coisas, a expressao de
uma concepcao de educacdo. Sua composigganizacdo e desenvolvimento obedecem a
l6gicas socioeducacionais mais amplas. Por, isstendemos que existe uma relacao entre
edu@cao integral em tempo integral, enquanto concepc¢do educa@onakiculo escolar
Dai a necessidade de se compreemdeurriculo e como este artefato sociocultural pode
expressar os ideais de uma educacéo integral em tempo integral.

Consideramoso curriculd® nucleo central da educacdo éacoSendo assim,
entendemos o curriculo escolar como um conjunto de atividadegetiéncias pedagogicas,
planejadas ou ndo, desenvolvidas na escola, organizadas ou ndo em planos, programas,
projetos, vinculadas ou ndo a determinadas areas do conhecimento humano, fruto de uma
selecao cultural mais ampla, determinado pelas forcascsiittirais e politicas da socastke
onde a escola esta inserida curriculo ndo se limita apenas aos documentos oficiais
planejados ou adotados pelos 6rgaos oficiais, como livros didaticos, planos e ementas de
disciplinas. Tratese, também, das acdes vieeadas na escola com objetivos de socializar ou
construir o conhecimento escolar. Pensando nesta difdgéieira (2008, p. 6) define
curr2culo como Ao conjunto de experi®°nci as
pela escola, experiénciasesspae e se desdobram em Qoorrcol do
nesta perspectiva, configuse comaas acoes articuladas intencionalmente na perspectiva da
construcdo do conhecimento escolar, destacando, dessa forma, seu papel fundamental no
processo formativo.

Embora se realize na escola e pela escolproocesso de elaboracédo darriculo
escolar transcendea esse espaco institucional. Sua elaboracdo, formatacdo e demais
orientagcbespelpassam por inUmeras instancias do poder administrativo educacional até
culminar na escola, ond& materializa comatividades pedagogicas diversificadeapaz de

expressar concepc¢les, ideologias e interesses de quem o constieiguemo torna

O curriculo, enquanto campo do conhecimento cientifico, tem sido objeto de intmeras producdes cientificas.
Seu estudo abrge desde a etimologia do termau@ expressdo como campo tedrico e pratico. Sua definicdo

tem se dado de diversas formas, a partir de diferentes aspectos e sob perspectivas tedricas distintas. Dada ess:e
vasta e acessivel produgdo do campo, ndo cabe neste relatdério uma exposicdo exauastiauth. Sua

utilizagdo enquanto categoria tedrica sera utilizada neste domus@nente quando for necessatendo em

vista fundamentar os argumentos da tese a ser defendida. Nossa compreensdo de curriculo, entretanto,
fundamentsse, principalmentenas ideias de autores cor@acristan (2000), Moreira e Silva (20G2Goodson

(2013).



78

concreto. Nesse sentido, o curriculo é mais que um simples arteéatagdgico
apaentemente neutro, conforme afirmaforeira e Silva2002, p.7-8).

[...] um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais
ampla de suas determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producéo contextual. O
curriculo ndo é m elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relag6es de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais padilares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e
atemporali ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacao.

O curriculo escolar é visto, nesta perspectieao um veiculo portador de interesses
individuais e sociaisdirecionadoa educacdo de uma sociedade. TFsdade um artefato
sociocultural e histérico fundamehtamo processo de planejamento, desenvolvimento
educacional e construcao de identidades pe&seagociais.Para Sacristan (20Q@) curriculo
pode ser concebido como uma prescricdo. Neste sentido, o cuestaleelacionado com a
politica curricular determinada por uma instancia administrativa. -Seatie um aspecto da
politica educativa questabelece, entre outras coisas, a forma de selecionar, ordenar e mudar
o curriculo dentro do sistema educacional. Dessa maneira, 0 curriculo prescrito estabelece
uma decisdo ou um condicionamento dos contetdos e da pratica curricular, definindo, assim,
asregras dgogo no processo descolarizacao.

O referido automfirma, ainda, que curriculo prescrito supde um projeto de cultura
comum para os membros de uma determinada comunidade. Uma vez que se estende para
todas as escolas, implica um tipo de normalizacéo cultural, de uma politica cultural e de uma
opcéao de integracdo social eatno da cultura por ele definida. Assim, o curriculo prescrito
ditando apenas contetdos e aprendizagens, mas também ordena pedagogicamente 0 processc
Fornece orientacdes metodoldgicas gerais, sugere, as vezes, pautas mais precisas para trata
determinads temas; ndo apenas regula as avaliacbes que se fardo e em que momentos, mas
fala também das técnicas de avaliacdo a serem realizadas. Portanto, a funcdo basica do
curriculo prescrito € prescrever e orientar 0 processo deena aprendizageascolar.

Cabe ressaltar, entretanto, que essa definicdo do cum@unilocorre passivamente; ao
contrario, é fruto de conflitosdisputase decorrelado de forcas entrgrupos, governos,
classes que tentam imprimir nesse instrumesgos interesses politicos, ewsdmicos,
pedagogicos, dentre outros, levando a formacéo de identidades individuais e Nadaise
dessa disputa por essa ou aquela configuragdo curricular estdo 0s pressupostos
epistemoldgicos, filoséficos, politicos e econdmicos que determinam abddiles

educacionais de um pais, conforme pondera Pacheco (2005, p. 59):
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O curriculo depende também dos condicionalismos econdmicos (sic) existentes em
uma dada sociedade: os recursos educativos; a valorizacdo da carreira dos
professores; as expectativpsofissionais dos alunos; as opcdes curriculares dos
alunos; a pressdo dos grupos econémicos nas escelhaseahs de conhecimento,
etc.[...]. (p. 61).

Considerand@ exposto acerca gaoncepcdede curriculoe atentando para o fato de
que a educacao integrain tempo integrafrelacionase as politicas de governe a ser
viabilizada por meio daurriculo escolay podemos afirmar quea, evidentemente, uma
relacdo de correspondéncia entre tal politica e o curriculo prescrito para o seu
desenvolvimentoAlém dessa relacdo de correspondéncia, cabe degteaimplementacao
depoliticas de educacéo integral em tempo integi@alcontexto educacional brasileggigira
mudancas significativas ndo somente na concepc¢do de curriculotaméem em sua
organizagdo e pratic®artindg entdo,desta assertivazabeapresentanlgumasideias sobre
curriculo na perspectiva de uma educacao integral em tempo ifftegral

Sacristan (2000, p. 58)onsiderando a ideia de uma concepcéo globalizadera

educacado, exigida pela modernidade a esawta, um conjunto de exigéncias a serem

consideradas pamm curriculo capaz de atender a essa concepgao:

[...] exigese dos curriculos modernos que, além das areas classicas do
conhecimento, déem nocbes deidng pessoal, de educagdo para o transito, de
educacdo sexual, educacdo para o consumo, que fomentem determinados hébitos
sociais, que previnam contra as drogas, que se abram para novos meios de
comunicacao, que respondam as necessidades de uma cukuibgom problemas

de integracdo no mundo adulto, que atendam aos novos saberes cientificos e
técnicos, que acolham o conjunto das ciéncias sociais, que recuperem a dimenséao
estética da cultura, que se preocupem pela deterioracdo do ambiente, etc.

A ideia de um curriculo amplo, estendido, para além das disciplinas classicas, se
impbe. Além disso, postulase atividades ou acBes pedagogicas que respondam as
necessidades pessoais e sociais dos sujeitos, bem como que estejam conectadas com a
demandagia vida social contemporanea. Tratade um curriculo que envolve diferentes
linguagens ediferentes naturezas de conhecimentdpesar do autor ndo mencionar a
ampliacdo do tempo escolar como necessidade decorrente desse curriculo, acreditamos ser
necessdo um replanejar de tempos e espaco educativos, dentre outros fatores, tendo em vista
atender adequadameitesses ideais educativos.

Para Souza (2010, p. 799) o curricaln uma perspectivde educacéo integrdeve

ser assumido como um processo de tagdo capaz de entrelacar as diferentes areas do

2 A intencdo ao discutir curriculo na perspectiva de uma educacédo integral em tempo integral ndo é para
of erecer uma receita pronta sobre como tem que ser
para refletir sobre diferentes possibilidadk concepcdes e praticas curriculares que podem convergir para uma
educacdo integral em tempo integral.
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conhecimentpa fim de responder a uma multiplicidade de exigéncias do individuo e do
contextosocialem que se vive. Ele requer, segundooaiit@ di sponi bil i za- «
curriculares que enriquag a vivéncia discente, e possibilite a insercdo de novos contetdos e

|l i nguagens o, ampsarderesses dakiindilidoagracseus conhecimentos e
valores bem comaom as demandas sociais e historicas do momento.

J& @mra Thieser{2006) a ideia de curriculo integrala perspectiva de uma educacao
integral, supde uma logica que comtemple a articulacdo das diferentes atividades e
experiéncias desenvolvidas pela escola, sejam elas convencionais ou ndo, formais ou nao
formais, discifinares ou n&doO autor propd&superar a concepg¢ao ainda corrente que agrega
ao curriculo atividades de natureza extracurricular, atividades complementares ou ainda a
conhecida parte diversificada, pois segundo edeg eoncepcao € altamente marcada pelo
modelo reprodutivo dicotomizador de um paradigma téebigcocratizante que remonta 0s

anosde 190. Neste sentido, o referido autor afirma:

[...] aideia de um curriculo integrador contém em seu ndcleo o principio da unidade
na diversidade, pois é na disglade e na dinAmica das ac6es desenvolvidas pela
escola em torno de eixos integradores que ela produzird sua unidade enquanto
proposta pedagdgica. (p. 6).

Gadotti (2009) ao discutir a educacdo integral define como seu principio geral a
integralidade. N&se sentidoa educacadeve ser omnilateral e ndo parcial e fragmentada
educacédo integral para o autor é uma educacado com qualidade sociocultural, por isso ele

defende a integracdo da educa¢do com outros setores socioculturais no processo educativo.

A integracdo da cultura, da saude, do transporte, da assisténcia social etc, com a
educacédo possibilita a integralidade da educag&o. N&o se trata apenas de estar na
escola em horario integral, mas de ter a possibilidade de desenvolver todas as
potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a
cultura, a danca, a musica, o esporte, o laze(etd-98).

Depreendese da proposicdo de Gadotti (20@8) curriculo voltado axplorar as
varias dimensés do humano por meio dasstintasformas de conhecimento construidas
historicamente por esse mesmo ser. Assim, a ciéncia, a tecnologia, a religido, a filosofia, a
arte e a cultureem geral, ndo podem deixar de compor essa proposta curriculars@ rdga
um curiculo diversificalo, composto por campos dontecimento humano com 0s quais ele
tem relagcédo ou deles necessita para desenvolver suas faculdades, as quais se expressam ne
acOes, desejos, pensamentos, sentimentos e crencas desse mes@ocigeiculo da
educacdo integral nessa perspectivaalmeja contemplar o desenvolvinten das
potencialidadesu dimensfeslas pessoas em formacgéo, considerando ndo apenas 0s aspectos

intelectuaisou cognitivos mas também osfetivos, corporais, simbolicos, éticos, dentre
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outros. Para alencar esse ideal de formacdo humana considarddgral, integada e
integradoraos conceitosle formacgéao iterdisciplinar e interculturalevem serconsiderados

comofundamentais na organizacao do curriculo.

O conceito de integralidade também deve ser entendido coma@rimwipio
organizador do curriculo escolaNuma escola de tempo integralo(mo, alias,
deveria ser em toda escola), o curriculo deve proporcionar a integracdo de todos os
conhecimentosai desewolvidos, de forma interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural, intertranscultural e transversal, baseando a aprendizagem nas vivencias
dos alunos(GADOTTI, 2009,p. 98).(grifo do autor).

Tendo por baseentdo,a integralidade como principio filoBco da proposta de
educacéo integram tempo integralacreditamos quelémdo contetdo curricular ter que
responder a essa integralidgado ser humandazse necessario também uma organizacéo
curricular e uma pratica pedagdogica consoante com esse principio. Nestes termos, as ideias de
curriculo integrado e de pratica pedagdgiceegrada numa perspectivaterdisciplinaf®
coadunarrse com essa concepca@mucacional. A concretizagdo dessa perspectiva de
educacao integralentretantoexige quea escola possa construir uma cultura baseada na
educacao imgral, viabilizandp em seu projeto politico pedagdgico, os principios dessa
concepcao educacional, dedo a orientar toda@ganizacao e desenvolvimento do trabalho
pedagodgica escolar. Uma proposta pedagdgica de educacédo iaetedesthpo integragxige,
portanto, ura abertura pareepensatempos, espacos e curric{dpna perspectiva de atender
a essedeal de integralidadésuara(2006, p. 19ambém defende a ideia de integracdo no

ambito escolar como um pressuposto para a educacéo integral.

[...] a educacamtegral depende, sobretudo, @édacdes que visam & integracdeja

de conteddos, sejde projetos, seja de intengBes. Num mundo cada vez mais
comgexo, a gestdo das necessidatlemanas e sociais ige a contribuicdo de
multiplosatores e sujeitos sociaisyma nova cultura de articulacéa abertura dos
projetos ndividuais para a compigéio com outros conhecimentos, programas e
saberes.

Apesar de muitas possibilidades e perspectivas de um curriculo voltado a educacéo

integral em tempo integral, calfeisar que a concretizacdo no ambito escolar dessas

10 conceito de interdisciplinaridade em Santomé (1998) a relaciona como uma perspectiva de conhecimento do
real. Tratase de uma forma de conhecer e@alidade considerando a integracdo das varias formas de
conhecimento humano existente, de modo que essa realidade estudada seja compreendida em sua totalidade.
Decorrente dessa perspectiva de conceber a realidade como uma totalidade e posta a®s proesso
fragmentado daonhecimento cientifico moderno, surge a concepcao de curriculo integrado. Para Matos e Paiva
(2009) o discurso sobre integracdo curricular surge sob diferentes concep¢des e modalidades, refletindo distintas
finalidades educativas e so@a i s . iQuase sempre relacionada ~ ideia
integracdo é, em geral, associada a melhoria do processo de-aprsindizagem e a maior compreensao da
realidade e dos conteldos culturais. Autores com diferentes parapdetricas defendem essa organizagao
curricular, em contraposi-«o " fragmenta-«o e 7 co
2009, p. 02)Para além dos estudos de Matos e Paiva (2009), acerca do curriculo integrado, consultar também:
Davini (1983), Bernstein (1996)Santomé (1998)Ciavatta, Frigoto e Ramos (2005) ettermann (2012).
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possibilidades, constitui um dosamres desafios a serem enfrentados pelos gestores
educacionais, principalmente porque a educas@olarna perspectiva da eduéagintegral

em tempo integral € um tema complexo, ndo consensual na sociedade e porque provoca
mudancas significativas na orgaacao e funcdo da escokssim, onsiderando a discussao

da educad@o integralem tempo integraho Brasile as exigéncias do mundo moderno, Galian

e Sampaio (2012. 405 questionane refletemas implicagdes para a escola de um curriculo

que possa corresponder a todas essas exigémbémtes termos, as audsr assim se

posicionam:

Atender as exigéncias crescentes, a ampliacdo e multiplicidade de temas e
linguagens consideradas socialmente ingues, torna cada vez mais dificil
delimitar as possibilidades do trabalho educativo escolar e contemplar
equilibradamente as demandas na sele¢do e composi¢cdo do curriculo da escola
basica. Nas propostas curriculares mais recentes de estados e municipios,
orientacdes gerais de ambito federal se fazem presentes e evidenciam, tanto essas
guestdes relativas a novas demandas originadas do plano econdémico, quanto a
compreensdo das atuais politicas curriculares sobre formacdo humana e sobre o
trabalho esperadcad escolas.

As autoras destacam o desafio que é organizar um curriculo e todo o trabalho
pedagodgico escolar na perspectiva agmaeér aos ideais de ureducacéao integral em tempo
integral, haja vista as diversas exigéncias que se impdem contemporareamessa
perspectiva de curriculo. Equilibrar as demandas do mundo econdémico, com as demandas
formativas pessoais, socioculturais e académicas tem sido o grande desafio de gestores e

elaboradores das politicagprogramasurriculares.

7

Considerando que aducacao integral em tempo integral ndo é um consenso em
termos de politica publica para a educacdo e ndo € homogénea em relacdo as suas
configuragdes curriculares, cabe destacar a importancia de se discutir o ideal formativo que se
quer alcancar com essaerspectiva educacional, antes mesmo depsnsarem sua
configuracdo curricular. Neste sentido, cabe destacais uma veza posicdo de Galian e
Sampaio (2012, pl19-420) sobre esse assunto.

Se ampliar o tempo de permanéncia das criangas esta atielatifetivo de buscar

a aprendizagem de todos, os meios paraltag@éverdo passar pela reconfiguracao

de tempos, espacos e, também, de saberes. A relacdo da escola com a cultura local e
com asoutras instancias educativas da regido exigira, de certo, como algumas
propostas ja atestam, uma nova composi¢éo e articulagdo do curriculo e uma nova
organizacdo de tempos, espacos e trabalho da escola. Ndo poderia se tratar, portanto,
de simplesmente m&er a escola como sempre foi e preencher 0os novos periodos
com atividades quaisquer, ndo diretamente ligadas a este fim. Porém, se a escolha é
por retirar criancas e jovens das ruas, mbogé&cupados, esta talvez possa ser uma

boa solucdo. No entanto, seopcdo é por constituir uma escola enraizada na
perspectiva de formacédo integral do cidaddo que compreenda e interfira na pratica
social, este, certamente, ndo é o caminho. O que ndo se pode fazer é deixar de
discutir o ideal formativo, presente nas thfetes propostas, de onde provém todo o
restante desta historia.
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Como podemos perceber, os ideais formativos nem reeis§o iguais em uma
sociedade, mas séo eles, dentre outros fatores, que determinam a concepc¢do de educacao e
conseguentemente, a configcao curricular a ser adotaflependendo do ideal selecionado,
articulamse concepcdes e propostas educacionais voltadas a atendeoa agselddeal.

Esta diferenciaca@® percebida por suas finalidades e, consequentemente, por meio do
curriculo, cijio papel é tornar concretos esses ideais educativos nos espagos educkcionais
por meio do curriculo, como podemos perceber, que a concepcdo de educacdo integral em
tempo integral irA se expressar. E ele quem expregaa concepcdes e finalidades
formativas, dai sua importancia destaqueno contexto das politicas educacionais e de
formacgao dos estudantes, especificamente.

Embora @o seja intencdo apresentar uma fornputanta para definir o curriculo da
educacao integral em tempo integeaireditamogjue seja positivo, levando em consideracéo
o principio da formagéo integral do ser humano, perspectivar um arranjo curricular que de
base a esse ideal de formacAssim, acreditamoser necesséario que aurriculo explore
saberes, conhecimentos, experiaaciprocedimentos e atitudes presentes no interior dos
diversos camps do conhecimento humariem como nas relacoegessoais eomunitarias,
constituidoras do cotidiano das pessoas que frequentam a é&svofan@o disso tornse
importantepensar todos os outros elementos do processo edyaiivoodo que esse ideal
de formacao sejeontemplado e viabilizado nas praticas pedagogitasta mesma direcédo e
no contexto da educacédo integral em tempo integiala, Coelho e Rosa (2016, p. 160
propdem:

Assim, parecanos possivel afirmar que se constibujjanizacao curricularpara a
escola degempo integralum conjunto de processos visando articelgperiéncias
gue se desdobram em torno do conhecimenss que incorporam elementos como
tempo, espaco, sujeitoe 0s prépriosconhecimentos, materializados em sua
condicao escolar(grifos das autoras).

Diante do exposto, acercasdformas de organizacdo curricular, d®ntelds e
métod®, capazes de possibilitar a educacdo integral em tentpgral nos perguntamos,
levando em consideracdo o objeto desta investigacdo: como esta configuradoudo adori
Programa Mais Educac¢@oComo o curriculo do PME corresponde ou viabiliza os ideais
educativos subjacentes a perspectiva de educacéo integteimpo integral adotada nesse
program& Com essas interrogacdes nos langcamos a construir a préxanaemais secdes

deste estudo.
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4 O PROGRAMA MAIS EDUCAC AO E SUA ORGANIZACAO CURRICULAR

Esta secdo discorre sobre alguns aspectos do Programa Me&;&muentre eles a
sua organizacao curricular. Com esta discysedpondemos a primeira questao investigativa
do estudo: que rpscricdes curriculares foram definidpara viabiizar a perspectiva de
educacao integral expressa Bmgrama Mais Educaca@? objetivo central desta etapa da
pesquisa, evidenciado nesta secdo do relatorio, € conhecer ankfaoltais Educacao,
especificamenta sua proposta curricular de educacéao integral.

O desejo de responder a esta questdo nos levou ao encontro das fantentios,
por meio das quais procedemos a investigacdo. Estas fontes sdo constituidas pelos
documentos do Programa Mais Educacdo, as quais foram analisadas por alguns
procedimentos adaptados da técnica de anélise de cofftgédoencionada anteriormente.

A se-«0 est8 dividida em duas subse-»es.
Mai s Educa- « o0 ocipaipaspecos definalores smgrama, possibilitandnos
uma Vvis«o ampla do mesmo. A segundHladasdoe n o mi
Programa Mais Educa- «o00 ap rrieulaendefmidaao PME,8| i s €
a partir de9 (nove) categoriagmergidas do processo de categorizacdo dessas referidas
prescricdes curriculares. A subsegdodencia,desse modo, a cogfiracdo curricular da
educacao integral expressa por meio do Programa Mais Educacéo.

Em linhas gerais, nesta etapa do estudo foi possivel conhecer algumas dimensdes do
Programa Mais Educacdo, especialmemtsua organizacdo curricular, além ldeantar
alguns aspectos que caractam a relacdo desta configuragdwricularcom a perspectiva de
educgao integral em tempo integral presente no referido programa.

4.1 O QUE E O PROGRAMA MAIS EDUCACAO?

Apesar do pouco tempo de existéncia, o Programa Mais Educacao ja se tornou objeto
de inimeros estudos no Brasil. E possivel encontrarmos disponiveis na Internet um conjunto
de artigos cientificos, dissertacdes e teses que o analisam em suas varias slienarnsigr
de diferentes angulos. Os trabalhos de Pinheiro (2009), Santos (2009), Silva (2011), Matos
(2011), Saboya (2012), Vasconcelos (2012), Miguel (2012), Moreira (2013), apenas para citar

“?Nesta etapa da pesquisa nos valemos da t®qI®i75a fAan
Moraes (1999), Franco (2012), entre outros, como norteadores da referida técnica.
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alguns, sao exemplos dessas producdes cientificas queegdigavan, de alguma forma, o
referido pograma.

Considerando tal fato e o foco de interesse desta pesquisa, ndo temos a pretenséao de
analisalo ou de avalido enquantaima estratégia daolitica publicade educedo integral do
governobrasileiroe nem de esgotar as informacdes sobre sua existéncia e de sua organizagao
no territdrio nacional, pois nossa atencdo investigativa -seltapreferencialmente, as
questbes cuiculares prescritas aprograma. Sendo assim, esta subsecdo do relatorio visa
fornecer, em linhas gerais, uma breve e panoramica caracterizacdo acercaatnaPxajs
Educacdo, ba&s deste estudoDentre os variosaspectos inerentes ao aludidoograma
optamos em conhecer os seguintes: origem e finalidades, fundamentos legagsandare
gestdo, publico alvo, critérios de participacdo e aspectos financeiros, deixando a organizacéo
curricular ®mo objeto da préxima subsecéo.

- Origem e finalidades do Mais Educagéao

Embora o Programa Mais Educacdo ndo seja aqui concebido como Lt pol
publica, mas como uma unidade ou estratégia da politica publica de educacéo integral, que
nosultimos anos vem sendo pautgmdo governo federal brasileiro, sua origem e finalidades
estdo imbricadas na origem e finalidades da politica a qual representa ouDsdrae.
importancia de situarmos seu surgimentm contexto da producdo das politicas publicas
especialmente as sosa

A compreensdo da existéncia de uma politica publica owyperum determinado
governo decidiu por esta ou aquela politica, ndo € tarefa simples. Partimos do pressuposto de
que as politicas publicas, especialmente as sociais, sdo, em sua maioriaciaufage por
fatores econdmicos, politicos e socioculturais externos e internos, envolvendo um complexo
processo de elaboracdo e desenvolvimento. S8o0 marcas desse processo 0s diferentes
interesses, negociacdes e acordos entre governo, partidos, instigggéesmentais e néo

governamentaiglisputas ideoldgicas, além do momento historico de cada pais ou sociedade.

No processo de definicdo de politicas publicas, sociedades e Estados complexos
como os constituidos no mundo moderno estdo mais proximosspeepira tedrica
daqueles que defendem que existe uma autonomia relativa do Estado, o que faz com
gue 0 mesmo tenha um espacgo préprio de atuagdo, embora permedavel a influencias
externas e internas. Essa autonomia relativa gera determinadas capacidades, as
quais, por sua vez, criam as condicdes para a implementacdo de objetivos de
politicas publicas. A margem dessa autonomia e o desenvolvimento dessas
capacidades dependem, obviamente, de muitos fatores e dos diferentes momentos
historicos de cada pais. (SONZ2006, p.27).

Consoante com esta perspectiva teérica que defende certa autonomia do Estado a

criagdo de politicas publicas, sem desconsiderar, entretanto, outros fatores intervenientes
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nesse processo, acreditamos que a criacdo do PME, enquanto wstatégias da politica
nacional de educacéo integral, corresponde a esse movimento entre Estado, sociedade e o
contexto historico.

O Documento AEduca-«o0o I ntegral: texto r
pelo MEC em 2009, ao explicar pque eduacéo integral no Brasil contemporaneo, o faz
mostrando a relacao existente entre o cendrio social dos estudantes das camadas populares
suas perspectivas educacionais, além de citar pesquisas que evidenciam a relacdo positiva
entre a ampliacdo do tempo estudo e a melhoria da aprendizagem e, consequentemente, a
melhoria das desigualdades socidBRASIL, 2009). O Programa Mais Educacéoeste
contexto, apresentsecomo una estratégia criada pelo govenpara implementar, em to
pais, a educacdo egral emtempo integral, na perspectiva de melhorar a qualidade da
educacao publica nacional e minimizar as desigualdades educacionais e sociais. Sendo assim,
o Programa expmie um carater socioeducatifopois buscaao mesmo tempo, através de
suas atividades, formar protegeiintegralmentecriangas, adolescentesjovens em situacéo
devulnerabilidade social.

Segundo Vasconcelos (2012 origem do Programa Mais Educacao sge@ano
ambito especifico das politicascsis do governo Lula, que, em seu primeiro mandato,
apresentou como uma de suas principais inidc

de natureza assistencial e com exigéncias educacionais aos seus beneficiarios.

Sua histéria esta vinculada atendimento das condicionalidades exigidas por outro
programa social, o Programa Bolsa Familia. Criado no governo do Presidente Luis
Inacio Lula da Silva, ganhou, a partir de sua criagdo, em 2003, centralidade na
politica publica brasileira. A conexdo ten os dois se explica quando dada a
convergéncia de esforcos no combate a miséria, a educagédo € considerada como
guestao chave para legitimar o conjunto de condicionalidades do Bolsa Familia. (p.
107).

A mencionada tese de doutorado da autora traz, ,gomtameio de entrevistas com
alguns gestores nacionais, responsaveis pela elaboracdo do Programa Mais Educacdo, o
conhecimento de seu processo de criacdo e finalidade inicial.

Um dos gestores entrevistados afirma que o processo de elaboracdo do Peograma
definicdo da concepcédo de educacédo integral a ser expressa pelo mesmo, contou com a
participagdo de varias entidades governamentais e da sociedade civil orgaciwada
universidadesUNDIME, CONSED, estados e unicipios, enfatizando dessa maneira, 0

processo democratico por meio do qual foi estruturado o referido Programa. Outro

“Nesta tese utilizamos os termos fsoci onoshprogamasy 00 O |
projetos ouatividades pedagégicas que compreendammasmo tempdiormacao e protecdo socjalbtecédo
integral da infancia e adolescéncia menos favorecida socialmente.
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entrevistado, arrolado pela pesquisadora, destaca que a finalidade inicial do mesmo é
combater a desiguade social e que o PMEnculase a uma segunda etapa ou periodo de
acOes do Estado brasileiro, apos a consolidacdo do regime democraticeeTdatatapa
correspondente ao empoderamento da populacdo com politicas publicas que permitam a saida
dos menos favorecidos da condicado de pobreza, sendo a educacéo integri& coeressa
intencdo. (VASCONCELOS, 2012).

Partindo destas informacdes, podemos dizer que o Programa Mais Educacéo tem sua
origem em um periodo anterior a 2007, quando foi instituido legalmente pela Portaria n°
17/2007, integrando as acdes do Plan®dgenvolvimento da Educaca®DE e que possui
uma finalidade socioeducativa, dado o contexto em que surgiu ednocpara o qual foi
projetado. Para Moll (2012)p Programa Mais Educacamonfigurase como uma das
estratégias do governo federal no ambioconstrucdo de uma agenda da educacéo integral
no pais.

No contexto do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (Brasil, 2007), o Programa
Mais Educacdo é proposto na perspectiva da constru¢do dessa agenda. Sua tarefa
inicial referese tanto ao mapeament@sd experiéncias de educacdo em tempo
integr al no pa2?s e ao O6reavivamentod d:
necesséria desnaturalizacdaa escola de turnos, quanto a proposi¢éo denadus
operandique permitisse a operacionalizacéo do esfor¢co para educacéo integral nas
escolas publicas estaduais e municig@is131).

Tratase de um ppgrama que expressauaperfeicoamento da discusséo por parte do
governo Lula e representantes da sociedadeariyéinizada sobre as politicas socioeducativas
e, em espeal, sobre a ampliacdo do temescolarFoi uma estratégiadotada pelo governo
para operacionalizar a politica publica de educacéo integral em tempo integtahtd?or
podemos considefla como un programa de educacao integral em tempo iategre veio
resgatar e provocara sociedade brasileira o interesse pelo debate sobre educacao integral,
educacéo integral em tempo integral, dentre outros aspetdommados a essa temética. O
Mais Educaca teve carater interministerial foi concebido na O6tica da intersetorialidade,
apesar da coordenacdo das atividades por ele desensolfitda sob o comando do
Ministério da EducacdoCabe ressaltar, aindaue apesar do PME ter sido projetado e
instituido no governo Lula, seu aperfeicoamento e desenvolvimento continuaram aacntecen
no governo de Dilma Russeff.

Contribuiram, ainda, para o processo de discussdo e elaboracdo douRME
seminério realizado em dezembro de 2007, por iniciativa do MEC, meersidade de

Brasilia, Distrito Federal, onde se discamn diversas experiéncias de educacgdo integral em
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curso no pafé, além dos debates ocorridos no ano de 2008, a partir de outras expériéncias
gue, em seu conjunto, serviram como inspiracdo para a elaboracdo das linhas estruturantes do
Programa Mais Educacéo. (MOLL, 2012).

O programa surge como resposta a uma das smgtavistas no Plano de Metas
ACompr omi ssoduwma-o«so ¢ ad BanodpDeskrvslvimento da Educacgéo
(PDBE?, lancado pelo governo Lula em 24 de abril de 2007, por meio do Deeréw
94/2007.Como parte de uma politica mais ampla de educacéo, representa de forma integrada a
outras acfes, uma resposta a situacao ginelearia da educacdo basica do pais. Como
politica especifica, propdem a discussdo e implementacdo da educacdo integral em tempo
integral ao ensino publico brasileiro.

A instituicdo legal do Mais Educacédo se deu a partir de dois documarkastaria
Interministerial n°® 17 de 24 de abril de 2007 e o Decreto 7.083 de 27 de janeiro de 2010, o
qual o regulamentouA ementa da Portaria n° 17/200@ferese ao mesmo da seguinte
maneir a: Al nstitui o Programa Mais Eadcuca- «
criancas, adolescentes e jovens, p@&iordo apoio a atividades sé@ducativas(sic) no
contraturno escolar.o (BRASIL, 2007, p. 01)

Depreendese deste fragmento documental que Poograma Mais Educacao
correspondecomo ja& mencionado anteriormendeumaestratégicalo governofederalpara
desenvolverem todo o pais, no sistema publico de ensineducacéo integral etampo
integral, mediante a oferta de atividades socioeducativapbense, desse modo, a
ampliacdo do curricule do tempo escolala escola basicaois mecanismos fundamentais e
estratégicos paratender a concepcao de educacéo integral adotada pelo goveria nd
mesma Portaria defineabjetivodo programala seguinte maneira:

[...] contribuir para a formacéo integral de criascadolescentes e jovens, por meio
da articulagdo de acgbes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribuicbes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas de

4 Moll (2012) referese as seguintes experiéncias, discutidas em 2007, no seminario em Brasilia: AgRRarana
Belo HorizonteMG e Nova IguactRJ.

%> Moll (2012) referese as seguintes experiéncias: Palfi@s Sorocabs8P, AmericansP, Santa Barbardo
OesteSP, as realizadas netado do Espirito Santo, além de projetos de a¢des complementares como a escola do
burareiro em AriqumesRO e o bairreescola da ONG Aprendiz, de Sdo PaBR.

% 0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi instituido pelo Decreto n° 6.0 94 de 24 de abril de 2007,
0 qual dispde sobre a implementagcdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Edenagéo, pela

Unido Federal, em regime de colaboracdo ddumicipios, Distrito Federal estados, e a participagdo das
familias e da comunidade, mediante programas e a¢fes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacao
social pela melhoria da digdgade da educagcdo béasica. O referido Decreto esta disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20&010/2007/decreto/d6094.htnmMaiores informag¢des sobre o

livro com o0s programas e acgbOes constituintes do PDE, podem ser encontradas no site:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf.
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ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e aropdiaridrta de saberes,
métodos, processos e contelidos educativos. (BRASIL, 2007, p. 1).

O documento destaca o carater colaboradoaoemesmo tempo, modificador do
programa, na medida em que visa contribuir com o desenvolvimento da formacéo integral de
criancas, adolescentes e jovens e modificar o espaco educativoreeg@@scolar. Tratae
de um pograma que induz as escoladblxxas brasileiras a uny@erspectiva tedrica gratica
de educacamtegral, caracterizagdaobretudopela ampliacdo da fjpada escolar de estudos,
ampliacdo das atividades curriculares, do espaco de aprendizagem e dos agentes educativos.

O Decreto 7.083/2010 que regulamentou o Programa Mais Educacao define seu
objetivo assim:

Art. 1° O Programa Mais Educacéo tem fioalidade contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas,
adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante ofertaaigeduc
basica em tempo integral.

§ 1°Para os fins deste Decretmnsiderase educacédo bésica em tempo integral a
jornada escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diérias, durante todo o
periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola
ou em atividades escolares em outros espaligsaeionais.

8 2°A jornada escolar diaria sera ampliada com o desenvolvimento das atividades
de acompanhamento pedagdgico, experimentacdo e investigacao cientifica, cultura e
artes, esporte e lazer, cultura digital, educagdo econdmica, comunicacaae uso
midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de prevencdo aos agravos a
saude, promocéo da saude e da alimentacédo saudavel, entre outras atividades.

§ 3°As atividades poderédo ser desenvolvidas dentro do espaco escolar, de acordo
com a disponibilidade da escola, ou fora dele sob orientacdo pedagdgica da escola,
mediante o uso dos equipamentos publicos e do estabelecimenteigéapacom
orgéaos ou institigées locais(BRASIL, 2010, p. 01).

O Decreto supracitado destaca o carater contribuidor do PME para a melhoria da
aprendizagem de criancas, adoleseerg jovens de escolas publicAs. estratégia para o
alcance dessa finalidade € a ampliacao do tafepmermanéncia desses estudantes na escola
e a ampliacdo do curriculo escolar. A primeira estratégia postula a educacado integral em
tempo integralreafirmada no paragrafo primeiro, que define a educacdo basica em tempo
integral como a jornada letiva iguall superior a sete horas diarid3.segundo mecanismo,
ampliacdo do curriculo escolagresiste na oferta de atividades pedagégmasontraturno
escolay caracterizadas conatividades socioedativas,descritas no paragmsegundo como
ampliacdo do acompanhamento pedagdgico, experimentacao e investigacao cmiitifrea,

e artes, esporte e lazer, cultura digital, educacdo econémica, comunicacao e uso de midias,
meio ambiente, direitos humanos, praticas de prevencdo aos agravos, psandedo da

saude e da alimentacdo saudavel, dentre outras atividades, asequa&m profissionais
formados e espacos propicios para isso, no caso, a escola, e nao outros espasraEcmo

no paragrafo terceiro.
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Para um maior e melhor aprofundaree sobre as finalidades do Programa Mais
Educacao, elaboramos um quadro que dispbem sobre esse aspecto nos dois dodementos

natureza legal do referidoggrama.

Quadro 3 Finalidades do Programa Mais Educacéo

Portaria n°® 17/2007

Decreto n® 7.083/2010

Art. 2° O Programa tem por finalidade:

| - apoiar a ampliacdo do tempo e do espaco educativq
extensdo do ambiente escolar nas redes publicas de edl
basica de Estados, Distrito Federal e municipios, media
realizacéo de atividades no contraturescolar, articuland
acbes desenvolvidas pelos Ministérios integrantes
Programa;

Il - contribuir para a reducdo da evasdo, da reprovaca
distorcdo idade/série, mediante a implementacdo de {
pedagogicas para melhoria de condi¢des para o rentdirae
aproveitamento escolar;

Il - oferecer atendimento educacional especializadg
criangas, adolescentes e jovens com necessic
educacionais especiais, integrado a proposta curricula
escolas de ensino regular o convivio com a diversidad
expressodes e linguagens corporais, inclusive mediante &
de acessibilidade voltadas aqueles com deficiéncia ou
mobilidade reduzida;

IV - prevenir e combater o trabalho infantil, a explora
sexual e outras formas de violéncia contra crian
adolesentes e jovens, mediante sua maior integrg
comunitaria, ampliando sua participacdo na vida escol
social e a promocgao do acesso aos servigos-adsistenciaig
do Sistema Unico de Assisténcia Soe®lUAS;

V - promover a formac¢éo da sensibilidade, percepgéo e d
expresséo de criancas, adolescentes e jovens nas lingu
artisticas, literarias e estéticas, aproximando o amb
educacional da diversidade cultural brasileira, estimulan
sensorialidade, a leitura e a criatividade em torno
aividades escolares;

VI - estimular criancas, adolescentes e jovens a manter
interacdo efetiva em torno de praticas esportivas educaci
e de lazer, direcionadas ao processo de desenvolvin
humano, da cidadania e da solidariedade;

VIl - promovera aproximagao entre a escola, as familias
comunidades, mediante atividades que visem
responsabilizacdo e a interacdo com o processo educad
integrando 0s equipamentos sociais e comunitarios entre
vida escolar; e

VIII - prestar assisténcia técnica e conceitual aos e
federados de modo a estimular novas tecnologial
capacidades para o desenvolvimento de projetos com vist
que trata o artigo 1° desta Portaria.

Art. 3° S&o objetivos do Programa Mg
Educacao:

| - formular pditica nacional de educacg
basica em tempo integral;

Il - promover dialogo entre os conteld
escolares e 0s saberes locais;

Il - favorecer a convivéncia ent
professores, alunos e suas comunidades;
IV - disseminar as experiéncias das esc
gque desemdvem atividades de educac
integral; e

V - convergir politicas e programas de sa(
cultura, esporte, direitos humanos, educa
ambiental, divulgacéo cientifica
enfrentamento da violéncia contra crianga
adolescentes, integracdo entre escolg
comunidade, para o desenvolvimento
projeto politicepedagdgico de educags
integral.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Portaria n® 17/2007 e do Decreto n° 7.083/2010.

A Portaria de instituicdo, criada em 2007, prevé oito finalidades, enquanto que
Decreto de regulamentacdo deograma, publicado trés anos depois (2010), estabelece
apenas cinco finalidadeNo documento de 2007 (Portariay finalidades estéo relacionadas

a ampliagdo do tempo escolar; redugd® evaséo, reprovacdo e distorcaod@lsérie;
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atendimento educacional especializado as criancas, adolescentes e jovens com necessidade:
educacionais especiais; prevencado e combate do trabalho infantil, exploragcdo sexual e outras
formas de violéncia contra criancas, adolescentes e jovensiogio da formacdo da
sensibilidade, da percepcéo e da expressdo de criancas, adolescentes e jovens nas linguagen
artisticas, literarias e estéticas; estimulo as préaticas esportivas educacionais e de lazer;
promoc¢ao da aproximagéo entre escola, familiesneunidades e a prestagéo de assisténcia
técnica e conceitual aos entes federados ao desenvolvimento da educacéo integral de maneira
geral.

Comparando com o documento de 20D@dreto), constatamos que neste algumas
finalidades foram suprimidas, outrimsam modificadas e outras incorporadas. Dentre as que
foram suprimidas destacase trés (Il, Il e VIII): contribuir para a reducdo da evasao, da
reprovacao, da distorcdo idade/série, mediante a implementacdo de acdes pedagdgicas pare
melhoria de condi¢c@epara o rendimento e o aproveitamento escolar; oferecer atendimento
educacional especializado as criancas, adolescentes e jovens com necessidades educacionai
especiais, integrado a proposta curricular das escolas de ensino regular o convivio com a
diverddade de expressdes e linguagens corporais, inclusive mediante acdes de acessibilidade
voltadas aqueles com deficiéncia ou com mobilidade reduzida e prestar assisténcia técnica e
conceitual aos entes federados de modo a estimular novas tecnologias ¢gadapguara o
desenvolvimento de projetos com vistas ao que trata o artigo 1° desta Portaria.

As novas finalidades incorporadasDecreto e que ndo aparecem at&ria sao trés,

a saber: formular politica nacional de educacédo basica em tempo integradyeralialogo

entre os conteldos escolares e o0s saberes locais e disseminar as experiéncias das escolas qt
desenvolvem atividades de educacéo integral. As demais finalidades que estéo do Decreto (I,
Il e V) foram modificadas, mas incorporam, de algumanfralgumas das finalidades ja
presentes na portaria n°® 17/2007, especificamente as seguintes: |, IV, V, Vil e VII.

Ao compararmos os dois documentos, percebemos que o teRwtdaa € bngo e
detalhado, colocando aaggrama uma série de responsabileladie carater educativo,
cultural e assistencial, enquanto que o text®doretoé sucinto e exprime um carater mais
educativo, apesar de ndo suprirairsua finalidade assistencial e protetigamunitaria e
intersetorial.

Partindo das citacdes dos ddiscumentos, podemos dizer que a finalidade maior do
PME é a melhoria da qualidade da educacgéo basica nacionalonsi der ando es ¢

através de multiplos aspectos ampliagdo do tempo escolar seria udas estratégia do
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governopara atingir tal finalidade. Entretanto, os dois documentos oficiais dao énfases a
aspectos diferentes. Enquanto na Portaria n° 17/20@Urriculo é destacado como uma
estratégia para garantir a ampliacdo do tempo escolar, no Decie@B8f2010a ldgica é
invertida. A ampliacdo do tempo é que aparece como estratégia possibilitadora da ampliacéo
curricular, tendo em vista a melhoria da aprendizagem.

Cabe ressaltar, ainda, que o Decret@.083/2010 define educacao basica de tempo
integral comoa jormada escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diarias, durante
todo o periodo letivo. Para dar conta de atender a essa nova jornada escolar, 0 documento
menciona dois aspectos importantes: o curriculo por meio do qual sera sustentada a educacéo
egolar na perspectiva da educagdo em tempo integral e o espaco onde estas atividades
curriculares deverdo ocorrer. Assim, neste contexto, o PME consiste em um instrumento
fomentador da implantacdo dessa educacdo basica em tempo integral em todo o pais.
Corresponde, segundo o que dispdem os dois documentos legais citadosgestratégia
indutorado governopara implementacdo da educacdo basica em tempo integral, com o
propésito de melhorar a aprendizagem de criancas, adolescentes e jovens, em todo o pais.

Chamounos a atencéo, ainda, o fate @ Decreto colocar como finalidade do Mais
Educacédo a formulacdo da politica nacional de educacéo basica de tempo integral, o que nos
faz constatar a impténcia estratégica do referidoograma no contexto da politigaiblica
atual de edcacdo no Brasil e como o0 goveraposta nesse empreendintgerao ponto de
delegar a esserggrama uma incumbéncia tdo importante. Além disso, podemos perceber
também que o PMEvem sofrendo transformacfes ao longo do terdpoorrentesle varios
fatores, dentre eless criticas da sociedade civil organizada e do setor académico, dentre
outros.

Assim, com base nas informacdes jA mencionadas acerca do contexto alidasiés
para as quai® PME foi criadg podemos dizer que o goverfederal, representado pelos
mandatos déuis Inacio Lula da Silva e Dilma Russef, ambos do Partido dos Trabalhadores
PT, ha mais de 12 anos no gavo do pais, criou o referidoggrama em funcade varios
fatores, dentre eles cenario de baixa qualidade da educacéo publica nacional refletida em
exames nacionais e internacionais; o contexto de risco e vulnerabilidade social a que estao
expostas criangas, adolescentes e jovens em todo o pais; a crenca de que a educagao € um

das possibilidades de desenvolvimento social, econémico e cultural do pais e por
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determinacao da legislagéo educacional que prevé o aumento da jornada escolar de estudos de
4 para no minimo 7 horas diarias

- Gestéo do Programa Mais Educacao

Uma das caractisticas do PME € seu carater interministerial, isto é, suas acdes e
gestdo envolvem varios ministérios tidos como parceiros nesse proposito da educacéo
integrd, pois se compreendeno ambito do governo federahde o Mais Educacao foi
elaboradpque o pmcipio da intersetorialidade favorece a eficiéncia e a eficacia das politicas
publicas.

Tratase do esforco para construgcdo de uma acdo intersetorial entre as politicas
publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a diminuicdo
dasdesigualdades educacionais, quanto para a valorizacao da diversidade cultural
brasileira. Por isso, coloca em didlogo as a¢des empreendidas pelos Ministérios da
Educacdoi MEC, da Culturai MINC, do Esportei ME, do Meio Ambientei

MMA, do DesenvolvimentdSocial e Combate a FomeMDS, da Ciéncia e da
Tecnologiai MCT e, também da Secretaria Nacional de Juventude, passando a
contar em 2010, com o apoio do Ministério da Defesa, na possibilidade de expanséo
dos territérios educativos. (BRASIL, 2011, p. 6).

Em nivel nagnal, o Programa Mais Educacdo @gperacionalizad@até 2010pela
Secretaria de Educacao Continuada, Adtetacao e DiversidadeSECAD. A partir de2011
0 programapassou a ser operacionalizapela Secretaa de Educacdo BasiGdaSEB, por
meio do Programa Dinheiro Direto na Escola PDDE, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo FNDE, para as escolas prioritarias, cuja listagem é
anualmente incluida no Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle do
Ministério da Eduagoi SIMEC. (BRASIL, 2013). Em se tratando de gestdo compartilhada,
o Programa Mis Educacéo, a partir de 2014, pasaatontar com novas ferramentassse
campo Tratase dos comités de educacao inteddab estratégias de gestas gdagrama de
educacédo integrahas varias instancias do territério, capazes de sensibilizar, mobilizar e
desenvolver esforcos em torno de um objetivo comum: a educacao integral. O Manual

Operacional de Educacéo Integral/2014 caracteriza 0 que samiiés de educacaategral:

Instncia de gestdo dos Programas de Educacdo Integral com objetivo de enraizar
suas propostas e de ampliar a vivéncia de gestdo compartilhada de politicas publicas
educacionais e do regime de colaboracéo entre as secretarias e parceiros.

O préprio comité deve definir seu funcionamento de acordo com as necessidades e
condicdes locais. Sua configuracdo pode variar conforme o nimero de secretarias
que desenvolvem os programas em cada estado. Algumas caracteristicas:
periodicidade mensal de reunseautilizacdo de instrumentos de registro das acdes
(lista de presenca, pauta, memoria e relatorios), criagdo de comissbes para o
aprofundamento e realizacao de atividades especificas e busca pelo consenso e pela
perspectiva intersetorial em sua dinamigsando tornase um amplo forum de
debate sobre a implementacdo e a execucdo de politicas publicas educacionais e

%" Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.694/1996, artigos 34 e 87.
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sociais. Em seus encontros, o carater de reunido deve ser preservado e todos os
participantes tém garantido o espaco pad&émgo. (BRASIL,2014, p. 39).

Além do comité de educacdo integral, em nivel estadual, podem ser @dgitSs
territoriais e locais. SAo mecanismos de gestdo descentralizawnt@rsetoriais e que visam
discutir, acompanharteacar esforcos para tornar concretusideais de educacao integral. Os
comités territoriaigleverdo ser constituidos pela representacdo de cada secretaria de educacao
estadual, municipal e distrital, por representantes de outras secretarias municipais, estaduais e
distritais de areas de atuagdmm interface no programa (Cultura, Esporte, Desenvolvimento
Social e outras), universidades e atores sociais e institucionais diversos que colaboram para a
realizacdo das acdes (represetgsdas Entidades ExecutorasEEXi responséveis pelo
PDDE/Integral, Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente, diretor, professor
comunitario, etc.)Jaos comités locais deverao ser constituidos de professores da escola, pais
de estudantes, representantes dos estudantes e representantes da egrdesaagenhando
o papel de instancia permanente de debates acerca dos desafios e das possibilidades de
educacéo integralBRASIL, 2014).

A intencdo do governo é envolver todas as forcas vivas da comunidade para que estas
possamge alguma forma, participar da elaboracdo do projeto de educacéo integral que se vai
construir naquele territério educativo. Mais que isso,-satde um instrumento de gestdo da
educacéo integral proposto pelos varios parceiros que constituem oiteloitét, de modo
gque a comunidade possa participar continuamente do processo de planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo da educacao integral desenvolvida naquele locade Tdata
partilha de responsabilidades entre Estado e sociedade em relacéa @dagducarPor
outro lado, segundo Peror@(10, tratase também, da tendéncia a desresponsabilizacao por
parte do Estado com as quiEst sociais, abrindo espaco para a atuacao do terceird.setor

A ideia dos comités locais e territoriais possiailt integracdo das politicas setoriais
do Estado, a unificacdo de forcas e potenciais socioeducativos, de modo que o
desenvolvimento e gestdo das politicas publicas possam acontecer de forma colegiada,
democratica e participativa. Dentre as varias atrimscdos comités de educacéao integral,

destacanse:

- Acompanhar a execu¢do do Programa Mais Educagdo e de suas acbes (Relacdo
EscolaComunidade/Jovens de 15 a 17 anos) na perspectiva da educagdo integral,
viabilizando a participagéo social a fim de qualificar a gestéo e a interlocucdo entre
as politicas pldlicas, na perspectiva de uma acao intersetorial;

% De acordo com Fernandes (1994) citado por Peroni (2010) o terceiro setor é caracterizado como o Publico néo
Estatal e presip8e a existéncia do primeiro e segundo, Estado e Mercadoes@& m@¢aum conjunto de iniciativas
particulares com um sentido publico.
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- Compatrtilhar informacdes do programa e servigcos federais, distrital, estaduais e
municipais voltados as criancas, jovens e adolescentes;

- Monitorar 0 programa a partir da especificidade do municipiorelatdo as
deliberac6es do Estatuto da Crianca e do Adolescente, do Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, e demais instrumentos de
planejamento da acduiblica para a infancia e adolescéncia;

- Estimular o planejamento coletivo de estratégias de desenvolvimento do programa
e de suas ac¢bes, como formacgéo, acompanhamento, parcerias, definicdo de metas e
outras pautas definidas coletivamente;

- Mapear asoportunidades educativas do territério, em termos de atores sociais,
equipamentos publicos e politicas sociais; e

- Produzir registros sobre a implantacdo, execucdo e resultados dos trabalhos
instituidos pelo comité para implementacao da educacéo inéegoaializalos para
contribuir com a qualificacdo da politica fidh de educacado integralBRASIL,

2014 p. 40).

Em nivel escolar os documentos sugerem, ainda, que dentre os varios professores da
escola, seja escolhido um para coordenar a educag@painha referida unidade de ensino,
cuja tarefa principal serd a de cuidar da oferta e execucao das atividades de educacéo integral
na escola. Destaess®e também que o Programa Mais Educacdo abre margem para a insergao
de novos agentes educativos, além plafissionais da educacéo ja existentes. Dentre esses
novos agentes, voluntarios, destaesan estudantes universitarios com formacéo especifica
Nnos macrocampos, pessoas da comunidade com alguma formacdo ou experiéncias em
tematica ou atividades ofertadapelo pograma, os quais atuardo como monitores das
atividades oferecidas pela escola no ambito do projeto de educacéo integral.

O Programa Mais Educacdalessa forma, ainda que suas atividades sejam
coordenadas pelas escolas, mantém relacdo para além @eito institucionalSua
composicdo e gest&@dio constituidas panterfaces com véarios ministérios do Estado e com
pessoas e instituicbes da sociedade, torraadom programa, de certa forma, complexo,
heterogéneo e intersetorial.

- Publico alvo ecritérios de participacéo

O Programa Mais Educacéo atende, prioritariamente, escolas de baixo IDEB, situadas
em todo pais, no campo e na cidade, onde grande parte das criancas, adolescente e jovens ¢
oriunda de familiade baixa renda, marcaslpor situac@s de vulnerabilidade e risco social.
Partindo desta orientacdo, o Programa Mais Educacéo estabeleceu, éindz0ddguintes
critérios para selecéo das unidades escolares:

- Escolas urbanas:

#®Utilizamos como fonte dessas informa-»es o document
funcdo de ser documento mais atual, até o presente momento, final de 2016, que estabelece critérios para a
escolha das unidades escolares e do publico alvo a participar do Programa Mais Edialaedsclarecer,
ainda, gue a pesquisa temPcomoamasMaios PM&EuU ®a -n«m®m0O ,0 i
outubro de 2016 pelo governo Michel Temer.
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- Escolas contempladas com PDDE/Educacéo Integral nos anasraster

- Escolas estaduais, municipais e/ou distrital que foram contempladas com o
PDE/Escola e que possuam o IDEB abaixo ou igual a 3,5 nos anos iniciais e/ou
finais, IDEB anos iniciais 4.6 e IDEB anos finais 3.9, totalizando 23.833 novas
escolas;

- Escolas localizadas em todos os municipios do Pais;

- Escolas com indices igual ou superior a 50% de estudantes participantes do
Programa Bolsa Familia. (BRASIL, 2014, p. 17).

- Escolas do campo:

-Munic2pios com 15% ou maizsaddoas oppopul a- «o0
- Municipios que apresentam 25% ou mais de pobreza rural;

-Munic2pios com 30% da popula-«o fArural o;
- Municipios com assentamento de 100 familias ou mais;

- Municipios com escolaguilombolas e indigenasIBIDEM, p. 17).

Quanto a selecados estdantes a serem matriculados mograma, caso a escola opte

em nado atender a totalidade de seus alunos, dest#casseguintes critérios:

Recomendae as escolas que estabelecam critérios claros e transparentes para a
gradativa implementacdo dampliacdo da jornada escolar na perspectiva da
educacdo integral, selecionando, preferencialmente, para a participagdo no
programa:

- Estudantes que apresentam defasagem idade/ano;

- Estudantes das séries finais da 12 fase do ensino fundamental (4° afms}

onde existe maior saida espontanea de estudantes na transicao para a 22 fase;

- Estudantes das séries finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9° anos),
onde existe um alto indice de abandono apés a concluséo;

- Estudantes de anos/sér@gle sdo detectados indices de evaséo e/ou repeténcia;

- Estudantes beneficiaria® Programa Bolsa Familia BIDEM, p. 18).

Os documentos dor@grama recomendam ainda que a educacéo integral devera ser
implementadapreferencialmente, com a participagédo de 100 (cem) estudantes no Programa
Mais Educacéo, exceto nas escolas em que o numero de estudantes inscritos no censo escola
do ano anterior seja inferior a este numéiém disso,cada turma deve ser formada 36r
estudantesexceto para as atividades de Orientagcdo de Estudos e Leitura e Campos do
Conhecimento, que terdo suas turmas formadaslpoestudantesO ressarcimento do
monitor devera ser calculado de acordo com o nimero de turmas, sendo RPBENDD
reais) para as escolas urbanas e R$ 120,00 (cento e vinte reais) para as escolas do campo. A
turmas poderéo ser de idades e séries variadas, conforme as caracteristicas de cada atividade.

Os critérios de selecao tanto das escolas quiod alune a participarem dorpgrama
indicam sua prioridade. Tratse de um ppgrama voltado as escolas e a estudantes menos
favorecidos social e educacionalmente, marcados, sobretudo, pela vulnerabilidade social
decorrente da pobreza, da desigualdade social ml@ade presenca firme, profunda e

permanente do Estado nesses campagilizacdo destes critérios para a escolha@scolas
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e do publico alvo dorpgrama, dentre outros aspectos, revelam o seu carater socioeducativo,
assistencial e protetor.

- Fundamatos legais do Mais Educacéo

Os fundamentos legais da existéncia do Programa Mais Educacédo, da legitimacdo da
educacdo em tempo integral e da parceria para o desenvolvimenttemdorerograma
encontrarse em varioddocumentoS. Em relacdo &riacdo do mpgramadestacanse a
Portaria Interministerial n°® 17/2007ceDecreto n°7.083/2010, jA& mencionadouanto aos
fundamentos legaisadeducacéo integral e da ampliacdo da jornada espotiem ser
encontrados n@onstituicdo Federal de 198&) Estatuto daCrianca e do Adolescente, Ll
8.069, de 13 de julho de 1990a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
9.394/96;n0 Plano Nacional de Educacao, Lei n°® 10.172 die $aneiro de 2001 e no atual
Plano Nacional de Educacéo, Lei n° 13.005 de 25 de junho deJ20drh relacéo parceria e
subsidios ao desenvolvénmto do Programa Mais Educagdo podemos encontrar amparos
legais nalLei 11.494/07- FUNDEB; Lei 11.947/2009 PNAE e PDDE Portaria Normativa
n°® 197 Cooperacdo entre Ministério da Educacdo e Ministério do EspRdsolucao
CD/FNDE n° 38/20091 PNAE/Mais Educacdo Resolucdo CD/FNDE n° 67/2009
PNAE/Mais Educag¢gdresolugdo CD/FNDE n° 34/2013DDE/Mais Educagi

- Financiamento do Programa Mais Educacéo

De acordo com Brasil (2014),0 financiamento do Programa Mais Educacéo é feito
por meio do Programa Dinheiro Direto na EscoRDDE®>. Os valores sdo depositados em
conta bancaria especifica, aberta pelo FuNdoional de Desenvolvimento Educacional
FNDE no banco e agéncia indicado no cadastro da entidade no PDBEsmelmome da
Unidade Executora Propria Uex representativa da unidade escolar. Os valores sdo
repassados as escqlade acordo com o numero de alunos do Ensino Fundamental
matriculados no Programa. Esse apoio financeiro destinas escolas publicas das redes
municipais, estaduais e do Distrito Federal que possuam estudantes matriculados no ensino

fundamental.

% Estes documentos encontra disponiveis no portal do Ministério da Educacdo na pagina referente ao
Programa Mais Educagdo/Base legal. Para maiores informacd®m® s0 seu contetdo, consultar:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16701&Itemid=1114.

3 Refrome ao documento Manual Operacional de Educacdo Integral/2014, disponivel em:
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&task

%20 Programa Dinheiro Direto na EscdlaPDDE i instituido em 1995, consiste na assisténcia financeira as
escolas publicas da educacgédo basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privada:
de educacéo especial, mantidas pormdewties sem fins lucrativos.

%30 PDDEWeb é a plataforma online que possibilita 0 cadastramento das escolas que aderem ao Programa Mais
Educacao.
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O montarte de recursos destinados a cada escola é repassado em duas modalidades:
custeio e capital. A verba a@esteio destinge aressarcimento com as despesas de transporte
e alimentacdo dos monitores responsaveis pelo desenvolvimento das atividades; alpgisicao
materiais pedagodgicos necessarios as atividadefyrme os kits sugeridos peloograma;
aquisicdo de outros materiais de consumo e/ou contratacdo de servicos necessarios ao
desenvolvimento das atividades de educacgéo Integral. Ja a vecbaitde \olta-se paraa
aquisicdo de bens ou materiais, derdoocom os kits sugeridos pelosograma, além de
outros bens permanentes necessarios ao desenvolvimento das atividades de educacao integral
O quadro a seguir informa o célculo do valor a ser transfagdgscolas, em custeio e capital,
considerando mumero de alunos inscritos neograma, destinados a compra de outros
materiais permanentes e de consumo e a contracdo de servicos necessarios ao

desenvolvimento das atividades:

Quadro 4 Valor de custei@ capital repassados as dasgor alunos matriculados no PME
Numero de estudantes Valor em custeio (Rb) Valor em capital (R$)
Até 500 3.000,00 1.000,00
501 a 1.000 6.000,00 2.000,00
Mais de 1.000 7.000,00 2.000,00

Fonte:Manual Operacional déducacéo Integral/2014

De posse de tais informacfesdemos afirmar que o Programa Mais Educacédo é uma
acao integranteaPlano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), defirsedcomo uma
estratégia do governmara induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular,
na perspectiva da educacao integral. Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espagos
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais d
educacao e de outras areas, entre as familias e diferentes atores sociais, sob a coordenacao d
escola, dos professores e de seus funcionarios.-§eatda construcdo de uma acédo
intersetorial entre as politicas publicas educacionais e sobigsandocontribuir, desse
modo, tanto para a diminuicdo das desigualdades educacionais e sociais, quanto para a
valorizacéo da diversidade cultural brasileira.

A proposta educativa que esteograma quer evidenciar articeda a partir da
compreensao de uma estaue baixa seus muros e encontra a cultura, a comunidade, a
cidade em processos permanentes de expansao e criacdo de territorios educativos. Pela aca
que desenvolve, pela natureza dessas acdes, pela forma como sdo organizadas e
desenvolvidas, acreditena multipla missdo do Mais Educac&dlucar, assistir e proteger.

Esta concepcéo e légica educacional esga por meio do Programa MaiduEacéo nédo é

neutra e desprovida de interesses ideoldgicos. Seu desenvolvimento no Brasil ndo é
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consensual e tem gato discussdes em todos os ambitos da sociedade. Tais discussdes se
fazem necessarias para que possamés sO desvar as reais inten¢cdes do governo com a
politica de educacéao integral em desenvolvimento nq pas para aperfeicda em seus
propoésitos. Nesta perspectiva, tos® importante conhecate forma mais profunda o
curriculo do Mais Educacéo, seus principios, composi¢ado, organizacéo e desemiolno
contexto do mencionadorggrama, pois acreditaraajue, sendo ele centro da atividade
educativa escolar, a partir do qgahvitamou deveriam gravitailodas as praticas educativas,
pode nos revelar a l6gica subjacente a essa proposta dedaduntagral presente no referido

programa.

4.2 AS PRNESCRIC)ES CURRICULARES VOLTADAS AO PROGRAMA MAIS
EDUCACAO

Esta subsecdo apresenta as prescri¢cdes currictiteinesladas ao PME e adotadas
pelo governo brasileiro para subsidiar o desenvolvimento da educacao integral em tempo
integral nas escolas publicas ¢ais Buscase, através da andlise dessas prescri¢des,
compreender a proposta curricular de educacéo integrakssgornos documentos do
mencionadgrograma.

Considerando que esta pesquisa tem carater documental e utiliza a técnica de analise
de conteudaomo procedimento de compreensdo dassagens contidas nos documentos,
adotamosos seguintes passos para o desenvolvimento do trabalho: definicdo de conceitos
como chave de leitura dos documentos; escolha dos documentos da analise; leitura individual
dosdocumentos; identificacdo das Unidades de Registro e Contexto; categorizacao e andlise e

interpretacdo das informacdes.

4.2.1 Definicdo de conceitos como chave de leitura dos documentos

A coleta das informacdes sobre curriculo nos documetdo$ME foi possivel
mediante a orientacdo da concepcaoutdaulo adotada nesta tesequal o define como um
conjunto de conhecimentos e saberes socioculturais, selecionados por especialistas no ambito
dos o6rgdos deliberativos do sistema educativo, voltados a ¢dduczscolar de uma
determinada sociedade.

Embora saibamos das varias perspectivas teoricas de analise do curriculo e das

diferentes conceituacbes do mesmo, decorrentes dessas perspectivas, inclusive aquelas que
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consideram o curriculo como tudo o que acomteo espaco escolar e que por conta disso,
incluem em sua definicdo véarios aspectos do processo pedagdgico como espago e tempo
educativo, objetivos, metodologia do ensino, recursos e avaliacdo da aprendizagem, dentre
outros, optamos para fins deste trabahvestigativo, por uma compreensdo do mesmo visto
como um projeto de selecao cultural formador de identidades individuais e sociais.

Desse modo, dentre uma infinidade de autores, conceitos e perspectivas curriculares,
optamos pelas definicbes cunhadaer pSacristan (2000), pois suas definicbes de
curriculo/prescri¢cdes curriculares nos ajudam concretamente na identificacdo de palavras ou
fragmentos textuais relacior@la esse conceito, no interior dos documentos, tarefa essa,
objeto desta subsecéao tése.

Para Sacristan (2000), o curriculo esta relacionado a varios aspectos e pode evocar

alguns sentidos como:

1) [...] o curriculo é a expresséo da funcéo socializadora da escola.

2) [...] € um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo gueaeétel
imprescindivel para compreender o que costumamos chamar de pratica pedagdgica.
3) [...] esta estritamente relacionado com o contetdo da profissionalizagdo dos
docentes. [...].

4) No curriculo se intercruzam componentes e determinacdes whiviosas:
pedagdgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos materiais, de
controle sobre o sistema escolar, de inovagdo pedagdgica, etc.

5) Por tudo o que foi dito, o curriculo, com tudo o que implica quanto a seus
contelidos e formade desenvolvdos, € um ponto central de referéncia na melhora

da qualidade do ensino, na mudanca das condi¢Bes da pratica, no aperfeicoamento
dos professores, na renovacdo da instituicdo escolar em geral e nos projetos de
inovacgdo dos centros escolargs.32).

Buscando sintetizar em um conceito o0s varios significados ou sentidos que o curriculo

expressa 0 mesmo autor assim o define:

O curriculo éuma opcaccultural, o projeto que quer tornge na culturaontetdo

do sistema educativo para um niveladsc ou para uma escola de forma concreta.
[...].- Numa primeira aproximag¢do e concretizagdo do significado amplo que nos
sugere, propomos definir o curriculo comarojeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionadpe preenche a atividade
escolar e que se torna realidade dentro das condi¢cdes da escola tal como se acha
configurada(IBIDEM, p. 34).(grifos do autor).

Considerando o exposto, muito nos interessa a ideia de que o curriculo € um projeto
socioculturale politico voltado ao sistema educacional, administrativamente selecionado,
definido e gestado dentro das insténcias de controle educacional e vivenciado de acordo com
as condicdes da escola. Nesta, o curriculo se mostra em movimento, sobretudo, p&im conju
das experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos alunos, as quais, na maioria das vezes.
sdo orientadas por documentos curriculares tais cprogetos politicos pedagdgicos,

propostas ou referenciais curriculares, livros didaticos, planos de eptnos de aula,



101

projetos de ensinaprendizagem, dentre outros, onde € possivel constatar ndo somente 0s
contetdos culturais selecionados no interior das disciplinas, areas ou campos de estudo, mas
também, os objetivos do ensino, as orientacdes metodaddogicprocedimentos sobre a
avaliacdo da aprendizagem, dentre outros aspectos relacionados a pratica pedagogica,
estudados, sobretudo, pelo campo da Didatica.

Em que pese todos esses aspectos serem ou nhdo considerados como curriculo, o
interesse primordiadla pesquisa € detectar os saberes socioculturais selecionados e definidos
para o curriculo da educacéo integsala forma de organizacdo e desenvolvimevitos que
isto, procuramos saber paue o governo brasileir@ptou por esta e nao por outra
configuracao curricular, a qual esta a formar identidades tanto pessoais quanto sociais.

O curriculo, portamt, é considerado nesta tes®no o conjunto de conhecimentos e
saberes socioculturais selecionados e organizpdos o PME e adotados pegmverno
fedeml para constituir aquilo que estejamos denominando de proposta curricular dé@ducac
integral em tempo integrahlém da definicdo de curriculo, a ideia de prescri¢gfes curriculares
pode,também nos ajudas identificar, no interior dos documentos, os fragmentos textuais
caracterizadores do curriculo prescrito para a educacéo integral. Desse modo, mais uma vez
recorremos a Sacristan (2000) para conhecer a sua definicdo de prescri¢cdes curriculares.
Estas, pea 0 autor, sdo decorrentes das politicas curriculares emanadas das estruturas de
poder responsaveis pelo estabelecimento de minimos e de diretrizes curriculares para um
sistema educativo.

Derivada do verbo latinpraescribere prescricdo quer dizer ata @feito de ordenar
de maneira explicita e previamente. Trs¢ade uma ordem, norma, preceito ou regricauih
com precisdo. Em que pesdefinicao decorrente da etimologia da palavra, sabemos que nem
sempre os documentos da politica educacional exmestamanha formalidade e
obrigatoriedade. Nem por isso, entretanto, deixam de estabelecer, orientar ou induzir

comportamentos, atitudes ou procedimentos nos sistemas de ensino.

O curriculo prescrito para o sistema educativo e para os professores, maigeevid

no ensino obrigatério, é a sua propria definicdo, de seus conteldos e demais
orientacdes relativas aos cédigos que o organizam, que obedecem as determinacfes
que procedem do fato de ser um objeto regulado por instancias politicas e

administrativas. (8CRISTAN, 2000, p. 109).

Assim, o sentido de prescri¢cdo curricular aqui adotado esta relacionado as ideias de
curriculo definidas e estabelecidas para o Programa Mais Educacéo e adotadas como proposta
oficial do governg na perspectiva do desenvolvimento educacéo integral no Brasil. Busca
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se identificar e analisar defini¢cdes, orientacbes, sugestdes e principios a respeito da concepcéo

de curriculo, de sua composicdo, organiza¢gdo, bem derseu planejamento e execucao.

4.2 .2 Egolha dos documentos danalise

Para identificar as prescricdes curriculares voltadas ao Programa Mais Educacao
foram selecionados seis documentos, dentre vgesvaxistentes, referentes amgrama. A
escolha de tais fontes documentais se deu a partir dos seguintes cgtridecumento
especifico do PME; conter informacdes, ideias ou prescricbes sobre o curriculo da educacao
integral e a atualidade da fonte. Assim, com base nesses critérios, foram escolhidos os
seguintes documentos: Portaria n° 17/2007, Decreto n°® 7.083/@a@tlerno Educacao
Integral: texto referéncia para o debate nacioGatjerno Rede de Saberes Mais Educacéo:
pressupostos para projetos pedagdgicos de educacdo integral, Caderno Gestao Intersetorial nc
Territério e Manual Operacional de Educacéo Inte20au.

Cabe esclarecer ainda que nenhum documento do Programa Mais Educacao discute
especificamente e de forma profunda o aspecto curricular da educacéo integral. Assim sendo,
as informacfes sobre o curriculo da educacédo integral apresentadas neste fefatari
inferidas e coletadas a partir de uma selecéo orientada pela teoigalaumorteadora do
trabalho. Vale ressaltar, ainda, que apesar tdemos realizadoa leitura individual dos
documentos, optamos em analiga de forma integradgossibilitando-nos uma visdo mais

ampla e global da proposta curricular do Programa Mais Educacao.

4.2.3 Leitura individual dos documentos

A leitura individual dos documentos nos permitiu conHeséem sua singularidade e
completude. Ao final da mesmé#oi possivel definir a mensagem central de cada um,
estabelecer as diferencas e semelhancas entre eles, bem como as continuidades e ruptura:
entre os mesmos. O conhecimento de cada documento em sua individualidade nos ajudou,
sobremaneira, na fase segainfa analise: a identificacdo das unidades de registro e contexto
relacionadas com o curriculo da educacao integral. Ssguena apresentacdo sintética de
cada documento lido, base da analise desta sec¢éao:

a) Portaria Interministerial n°® 17/2007

Este documento foi criado em 24 de abril de 2007, durante o mandato do ent&o

presidente Luis Inacio la da Silva e Fernando Haddad, Ministro de Estado da Educacéo;
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Patrus Ananias, Ministro de Estado do Desenvolvimento Social e Combate a Fome; Orlando
Silva, Ministro de Btado ds Esportes e Gilberto Gil, Ministro de Estado déi@a. Tratase
de uma Brtaria conjunta estabelecida pelos ministérios da Educacéo, do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome, do Esporte e da Cultura. Esta dividida em 4 (quatubysepll

(onze) artigos, conforme quadro a seguir:
Quadro 5 Estrutura da Portaria n® 17/2007

Documento | Capitulos Titulos
Capitulo | Dos objetivos

Portaria  n Capitulo Il Da execugéo

17/2007 Capitulo Il | Das diretrizes para o0 apoio a projeta@;ées
Capitulo IV | Das atribuig6es dos integrantes do Programa

Fonte: Portaria n® 17 de 24 de abril de 2@BRASIL, 2007).

Conforme evidencia quadro n°® ha Portaria n°® 17/2007 trata especificamente dos
objetivos do Programa MaiEducacdo; da formeomo este mgrama sera executado nas
escolas publicas do pais; das diretrizes para 0 apoio a projetos e acées qaecuisengao
integral e em tempo integral e das atribuigdgsecificas dos integrantes dograma.

b) Decreto n° 7.083/2010

Estedocumento foi instituido no dia 27 de janeiro de 2@l entéo presidente Luis
Indcio Lula da Silva, tendo como Ministro dalu€acdo Fernando Haddad. A ementa do
referido Decreto sintetiza seu objetivo col
E d u c a (BRASK, 2010, p. 1) Sua criacdo teve como finalidade regulamentar a criacao
do Programa Mais Educacdo, ja instituido pela portariarnfiel 24 de abril de 200D
Decreto é justificado pelo disposto no art. 34 da Lei n°® 9.394/96 (Lei deif2iset Bases da
Educacao Nacional), pela Lei n® 10.172/2001 (Plano Nacional de Educa08d -2010) e
pela Lei n°® 11.947/2009 (dispde sobre o Atendimento da Alimentacdo Escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educacao Basica)c@néato é constituido de 8

(oito) artigos, referentes as seguintes tematicas, conforme expressa o quadro abaixo:

Quadp 6 - Estrutura do Bcreto n° 7.083/2010

Documento | Artigos Assunto
Art. 1 Finalidade do Programa Mailucacéao;
Art. 2 Principios da educacéo integral no Programa Mais Educacéo;
Art. 3 Objetivos do Programa Mais Educacéo;
Art. 4 Desenvolvimento do Programa Mais Educacdo em regime colaborativo
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios;
Art. Critérios de priorizacdo de atendimento do Programa Mais Educacao;
Decreto  n° Art. 6 | Vinculac&o financeira do Programa Mais Educacao;
7.083/2010 ["Art. 7 Assisténcia financeira para implantacdo dos programas de ampliacdo do
escolar das escolas pulblicas de eduragdica;
Art. 8 Data a partir da qual o Decreto entra em vigor.

Fonte: Decreto n° 7.083 de 27 de janeiro de 2(BRASIL, 2010).

)]
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c) Caderno Educacéo Integral: texto referéncia para o debate nacional

O caderno é parte integrante da Série Mais Educdeigado em 2009 pelo
Ministério da Educacéo, por meio do qual é apresentado o texto referéncia sobre Educacao
Integral, tendo em vista subsidiar o debate nacional sobre a referida teméatica. O documento é
fruto do grupo de trabalho convatapelo MEC, sob aordenacdo, a época, da SECAD
composto por educadores e gestores municipais, estaduais e federais; representantes da Uniac
Nacional dos Dirigentes Municipais de EducacddNDIME; do Conselho Nacional dos
Secretarios de Educac&oCONSED; da Confederac@dacional dos Trabalhadores em
Educacdo CNTE; da Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacgao
ANFOPE; por Universidades e por Organizagdes -g@@rnanentais que discutem
educacao.

Este caderno é um dos poucos que contém algumamatoes sbre a concepcade
educgdao integral adotada pelo goverpiasileiro. Neleencontramos, ainda, uma segie
discute brevemente a relacao entre saberes, curriculo e aprendizagem na instituicdo escolar. O

quadro abaixo detalha amposicao do refeo documento.

Quadro 7- Estrutura do documento Educacatepral: texto rieréncia para o debate nacional
Documentos Secdestitulo Subsecbes/titulos
1 INTRODUCAO 1.1 Por que educacdo integral n
contexto brasileiro contemporéaneo?
2 EDUCACAO INTEGRAL: | 2.1 Amplitude do debate: do conceity
contexto histérico e presenca | ao legal;
educacéo brasileira
3 EDUCACAO INTEGRAL: umal 3.1 A instituicdo escolar: sabereg

proposta em construcao curriculo e aprendizagem;
3.2 Relagéo escola e comunidade;
Caderno Educaca 3.3 Tempos e espagos da educal
Integral: texto referénci integral;
para o debate nacional 3.4 Formagdo de educadores

perspectiva da educacéo integral,

3.5 Os trabalhadores em educacao
contexto da educacéiategral;

3.6 Poder publico: o papel indutor ¢
Estado;

3.7 Papel das redes s6é@ducativas

4 CONSIDERACOES FINAIS
5 REFERENCIAS

Fonte: Caderno Educacao Integral: texto referéncia para o debate ndBBASIL, 2009c).

d) Caderno Rede dBaberes Mais Educao: pressupostos para projetos pedagogicos
deeducacao integral
Este cadernotambém foi lancado em 200@ integra a Série Mais Educacéo,

constituida de trés cadernos, organizados pela SECADI 2009 ainda SECADdo
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Ministério da Eduacdo. O documento apresenta sinteticamente pressupostos e caminhos para
a elaboracdo de projetos pedagdgicos de educacao integral no territorio brasileiro. Tem no
didlogo entre saberes escolares e comunitarios o pretsudpondamental para essa acao.
Como caminhos a construcdo dos projetos politicos pedagogicos de educacao integral, o
documento apresenta a mandala de saberes como instrumento gréfico de organizagdo dos
saberes curriculares, por meio das quais deverdo ser incorporadas as diversaegealida
territoriais brasileiras.

Tratase de um documento de carater instrumental, orientador das acdes a serem
desenvolvidas em nivel local ou escolar, no que diz respeito a construcdo dos projetos
politicos pedagdgicos de educacdo integral. Vedtaespealmente para professores e
diretores de escolas, principais agentes responsaveis do processo de organizacdo e
desenvolvimento da educacdo integral no estabelecimento de ensino. Neste documento
encontramos sinteticamente os elementos da proposta curdewaucacao integral adotada
pelo Brasil, a proposta grafica de organizacdo desses elementos no interior da escola e os
procedimentos para mobilizacdo e construcdo desse projeto politico pedagogico ou plano
local de educacaotiegral. A seguir, o quadr® B informa a composicao tematica do referido

documento.

Quadro 8 Estrutura do documento Rede de Saberes Educacao

Documento Sec¢bes/titulos

1 Apresentacgéo;

2 Introducdo;

3 As diferengas na escola, a comunidade sem lugar;

4 Apresentando a Mandala;

Caderno Rede de Saberes M| 5 Os saberes e as Mandalas;

Educacdo: pressupostos pi 6 Mandala do Mais Educacao;

projetos  pedagogicos 47 Saberes comunitarios;

educagcdo integral 8 Saberes escolares;

9 Mandala rela¢des de saberes;

10 Programas de Governo que integram o Mais Educacéo;
11 A Mandala como instrumento para constru¢do de projetos pedagé
12 A mandala para as escolas;

13 Mandalas para professores/Planejamento de cursos;
14 Concluséo;

15 Bibliografia.

Fonte: Caderno Rede de Saberes Mais Educacao: pressupostos para projetos pedagégicos de educacao integral.
(BRASIL, 2009b).

e) Caderno Programa Mais Educacéo: gestéo intersetorial no territorio

Também lancado em 200Pelo Ministério da Educacdo, o documento faz parte da
Série Mais Educacao, composta por trés cadernos. Este documentg@qgoaritariamente,
dos marcos legais do Programa Mais Educagéo, das teméticas educacado integral e gestao

intersetorial, da esttura organizacional e operacional do Programa Mais Educacdo, dos
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projetos e programas ministeriais que o compdem e de sugestdes para prdosddae

gestdo nos territorios, conforme demonstra o quadro a seguir.

Quadro 9 Estrutura do Documento Gestlibersetorial no Territério

Documento Seclbes Titulos
I O PROGRAMA MAIS EDUCACAO: uma aca
interministerial;
Il UMA PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL
Caderno Gestéo Intersetorial | |1] INTERSETORIALIDADE: nova forma de gestdo
Territorio politica;
v PERSPECTIVA TERRITORIAL NA POLITICA
PUBLICA;
\% OPERACIONALIZACAO DO PROGRAMA NO
TERRITORIO
VI O PROGRAMA MAIS EDUCACAO NA ESCOLA
VI REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: Caderno Gestéo Intersetorial no Territ{BRASIL, 2009a).

f) ManualOperacional de Educacéo Integral/2t14

Este documento foi elaborado pela Diretoria de Curriculo e Educacéo Integral da
Secretaria de Educacdo Béasica do MEC. E um documento instryciiredionado
principalmente aos sistemas e unidades de ensino, visando-togeatadsdo ao Programa
Mais EducacdoO documento apresenta a caracterizacdo de cada um dos macrocampos de
saberes do PME, com o ementario de todas as atividades a serewoldeenem cada um
dos macrocampos direcionados ao Ensino Fundamental das escolas publicas urbanas e rurais.
a ser desenvolvido a partir de 2014. Além disso, fornece orientacées sobre materiais didaticos
e tecnoldgicos de apoio as atividades curriculandsrmacdes sobre os aspectos financeiros

do programa, sobre os comités gestores, dentre outros aspectos, conforme dispde o quadro

seguinte.
Quadro 106 Estrutura do documento Manual Operacional de Educacéo Integral/2014
(continua)
Documento Secdesl/titulos

1. Programa Mais Educacéo;

2. Ofertas formativas do Programa Mais Educacéo;

3. Escolha das atividades;

4, Ementas dos Macrocampos e Atividades do PME;

5. Orientagbes e Critérios para adesdo RBRmgrama Mais

educacéo;

) 6. Financiamento do Programa;
Manual Operacional de Educag{ 7. Orientacdes para implantacdo do Programa Mais Educac
Integral/2014 Escolas do Campo;
8. Relacdo Escol&omunidade;
9. Mais Educacdo para jovens de 15 a 17 anos no Ei
Fundamental;
“Este documento intitulado AManual Operacional de E

ano correspondia a uma versdo, geralmente trazendo mudancas no dmbito do PME. As edi¢Bes aconteceram
anualmente no periodo de 2010 a 2044scolha do documento na versdo 2014 como fonte de andlise se deu
em funcdo desse documento ser 0 mais atual sobreeo PM
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(concluséo
10. PrograméEscolas Interculturais de Fronteiras;
11. Comité de Educacéo Integral,
12. Sugestbes de Materiais;
13. InformacgBes sobre prestacdo de contas;
14. Informagdes sobre alimentacdo escolar;
15. Informagdes sobre o Programa Atleta na Escola;
16. Contatos/Responsaveis.

Fonte: Documentianual Opereional de Educagéo Integral. (Brasil, 2014).

Os seis documentos apresentados constituerorpus documental da referida
pesquisa, por meio dos quais se conhecera e compreendera a proposta curricular da educacac
integral brasileira contemporéanea. Para fins de identificagdo das unidades de contexto
extraidas de cada documento analisado e alocadasenorintos quadros categoriais e para
diferencialos das citacfes desses mesmos documentos no interior da tese, como um todo,
resolvemos identificdos nos quadrogategoriais da seguinte formRortaria n°® 17/2007:
BRASIL1; Decreto n° /2010: BRASILZaderno Educacao Integral: texto referén@eam
debate nacional: BRASIL3Caderno Rede de Saberes Mais Educacao: pressupostos para a
construcdo de projetos politicos pedagdgicos de educacdo integral: BRASIHérno
Programa Mais Educacao: gestdo isgtarial no territério: BRASIL5 éManual Operacional
deEducacéo Integral/2014: BRASILG.

4.2.4 ldentificacdo dasunidades e registro e ontexto

Nesta pesquisas Unidades de Contexto sédo constituidas pelos seis documentos do
Programa Mais Educacdo a partirsdquais a analise sera desenvolvida. Sobre esse aspecto
Franco (2012, p. 49) afirma:

As unidades de Contexto podem ser cons
imprime significado as Unidades de Andlise. [...]. A unidade de Contexto é a parte
mais ampla daonteldo a ser analisado, porém é indispensavel para a necessaria
andlise e interpretacéo dos textos a serem decodificados [...].

A determinacdo das unidades de contekEm como das unidades de regisfm
orientada pela ideia de curriculo e de prescricdo curricular jA mencionada anteriormente. Essa
identificagdo né&o foi facil, pois além dos documentos terem certa extensdo e de abordarem
diferentes aspectos da proposta de educacéo integral, a idei@sohrulo ndo é tao precisa,
pois se trata de uma realidade pluralmente concebida, complexa e em constante movimento.
Além do mais, os referidos documentos néo tratam especificamente do curriculo, embora este
aspecto apareca ora diretamentga indiretanente evidenciados nos referidos textos

documentais
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A definicdo das unidades de registro e de contexto € um procedimento da analise de
conteudo utilizado pelo pesquisador como forma de organizar e facilitar a codificagdo e a
compreensao das categoriasliicas que irdo surgir no decorrer do processo de classificacdo
do contetdo das mensagens.

A Unidade de Registro é a menor parte do conteldo, cuja ocorréncia é registrada de
acordo com as categorias levantadas. [...] A unidade de contexto deve ser
consideada e tratada como a unidade basica para a compreensao da codificacdo da
unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da unidade de registro) sdo excelentes para a compreensdo do
significado exato da unidade degistro. (FRANCO, 2012, p. 430).

Neste estudoutilizamos como unidade de registro palawhaves e/ou pequenas
sentencas de texto que encerram uma ideia completa. Estas foram identificadas durante a
leitura dos seis documentos e posteriormente tetag juntamente cona base textual ou
unidade de contexto onde estavam inseridas. Para a identificacéo e escolha dessas unidades d
registro e contexto adotamos coroetérios expressfeshaves ou pequenas sentencas de
texto com significado e sentido montexto das discussées sobre curriculo que se repetiam
muitas vezes no texto, ou até mesmo gue nao se repetiam, mas que possuem uma importancie
significativa no contexto da teoria curricular. Assim, apos a identificacdo dessas unidades de
registro, recoegmaolas juntamente com suas unidades de contexto e passamos a deganiza
em quadros esquematicate acordo com o sentido expresso por esses fragmentos textuais.
Esse processo de organizacao e classificacdo das unidades de registro e contexto provocou c

surgimento das categorias analiticas que serdo apresentadas a seguir.

4.2.5 Categorizacao

A reunido das unidades de registro com seus devidos contextos possibilitou o
surgimentade 9 (nove) categoriassim nomeadasurriculo conectado a vidapnhecimento
cientifico e producdo do conhecimento escolar; saberes curriculares da educacag integral
relacdo entre saberes curriculaiagegracao curriculammacrocampos tematicos da educacao
integral; mediadores dos saberes curriculares da educa¢é@graln instrumentos de
organizacao curricular e reorganizacao curricular.

A categorizagdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a
partir de critérioglefinidos. [...]. Formular categorias, em analise de conteudo, €, via

de regra, um processo | ongo, di f2zcil e
m8gi cas b que -lomens & aconselbavel e estalelecimento de passos
apressados ou muito rigiddsm geral, o pesquisador segue seu proprio caminho
baseado em seus conhecimentos e guiado por sua competéncia, sensibilidade e
intuicdo.(FRANCO, 2012p. 6364).



109

O processo de categorizacdo obedeam\critério semanticpisto é, as categorias
emergiram do conjunto organizado das unidades de registro, organizadas e classificadas a
partir do sentido manifesto de tais unidades. Estas categorias correspondem a tematicas
amplas, as quais abarcaem seu interior, as unidades deisgg que lhes déo sentidBara
fins didaticosa analise sera feita por categorias, sem a pretensao, entretanto, de fragmentar a
compreensdo das mensagens contidas nos documentos a respeito do curriculo da educacéac
integral. Cabeeforcarainda que, apes de termos lido e extraido as unidades de registro e
contexto de cada documento, optamos por agiagale modo a desenvolvermos uma analise
global dos 6 (seis) documentos, na perspectiva de uma visdo mais ampla da proposta
curricular de educacéo integipresente nos documentos do Programa Mais Educagéo.

4.2.6Analise e interpretacdo das informacdes

Apébs a definicdo das categorias, procedemos a andlise e a interpretacdo de cada uma
delas. A referida andlise bass@ nos quadros esquematicos compog&das unidades de
registro e suas devidas unidades de contextos.

- Curriculo conectado a vida

Quadro 11- Categoria curriculo conectadovida

Unidades de egistro Unidades de ontexto
- Os objetos de conhecimento estdo no mundg Os objetos de conhecimento estdo no mundo, defgee
num arranjo que coloca em relacdo os interesse
- Educacdo integralpressupde aprendizage necessidades e as possilitiés dos diversos sujeit
conectada a vida; envolvidos. (BRASIL5, 2009, p. 21).
Isso porque a Educacgédo Integral, associada ao pro
- Interesses, necessidades e possibilidades| de escolarizagdgressupde a aprendizagem conectag
diversos sujeitos envolvidos; vida e ao universo de interesses e de possibilidade
criangas, adolescentegozens. (BRASIL6, 2014, p. 4).

Fonte: Documentos do Programa Mais Educacgéo. (BRASIL, 2009a; 2014).

A perspectiva deducacao integral concebida nmgtama Mais Educacamnsidera

gue os objetos do conhecimento escolar estdo no mundo. Sao socialmente construidos, isto &,
emergem das relacbes sociais dos sujeitos com a sociedade onde estdo inseridos. Em
decorréncia desse pressuposto, um dos documentos menciona que os dbjeto
conhecimento, os quais compordo o curriculo escolar da educacao integral, sdo definidos
Anum arranjo que coloca em rela-«0 0s 1 nte
di versos sujeitos envol(BRASIb 200% ¢.21) Tratassedes 0 e |
uma composicao curricular que, dentre os varios fatores que possam estar presentes no

processo formativo, ndo pode deixar de levar em consideracdo os interesses, necessidades.
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cultura, dentre outros aspectos, dos estudantes historicasiteridos em uma sociedade.

Esses critérios de definicAo dos objetos de estudo, os quais colocam em destaque 0 sujeito
estudante e sua vida em sociedade, convergem com a perspectiva de educacao integral em que
0 processo educacional, bem como a aprendizadgvem estar conectados a vida.

A ideia central dessa proposta educacional é que o curriculo escolar, ou melhor, que o
conhecimento escolar a ser veiculado por ele, seja construido a partir da vida e para a vida em
sociedade. Propfese, desse modo, urnurciculo com possibilidades de experiéncias de
aprendizagens que considerem a vivencia do estudante em sociefiladge gue ele possa
aprender a ler, compreender e intervir no mundo onde vive. Dedendiessa forma, uma
concepcdo de educacdo que coeis e integra a vida individual e socia dstudante a
educacdo escolarEssa concepcdo de conhecimento socialmente construido e, por
conseguinte, de conhecimento escolar, a qual valoriza e considera o estudante como sujeito
ativo da aprendizagem coadusg com a concep¢ao de conhecimento exposta por Moreira
(1993, p. 49).

Vemos o conhecimento como uma relagdo entre o sujeito e o objeto: nem é algo que
se situa fora do individuo e que ele adquire, nem algo que ele constréi
independentemente das circunstancias e dos demais individuos. Nao ha, assim,
oposicédo entre o individue o objeto que ele constréi e conhece. E impossivel ao
individuo conhecer qualquer realidade sem que seus esquemas mentais, suas
observacBes e suas interpretacbes afetem o que é conhecido. Do mesmo modo, é
impossivel considerar a realidade como fruto wsigb da atividade mental do
sujeito. O ato de conhecer é tanto objetivo como subjetivo e se constitui em um
processo social global.

Sendo o conhecimento fruto das relacdes objetivas e subjetivas entre o sujeito e a
realidade, o curriculo escolar, vistanto como instrumento veiculador de conhecimentos,
quanto como o proprio conhecimento sistematizado, é, neste sentido, uma producao
sociocultural, isto €, parte e deve refletir as necessidades dos sujeitos historicamente situados
em um contexto social. fiuto das relacdes de disputa, negociacdo e consenso dos grupos,
pessoas e instituicbes responsaveis pela selecdo e producdo de saberes no ambito
sociocultural. Tratse de um objeto representativo da cultura que se convencionou mais
adequado a ser sociedidq por meio da educacéo escolar, tendo em vista atingir finalidades
sociais mais amplas.

Considerando, ainda, a concepg¢éo de conhecimento como fruto das relagdes sociais e
0 pressuposto dperspectiva deeducacao integrahdotada no PMEo qual consistena
aprendizagem conectada a vid@a sujeito, podemos dizer que farspectiva de educacéo

integral concebida no referido prograrmproximase do pensamento educacional de John
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Dewey”. Em sua obras The School and Society (1908)The Chid and the Curridun
(1902) traduzida para o portugués por Faria, Alvarez e S4 (200fpsofo educadqgrao
analisar a relacdo da crianca com o curriculo escolar, contraperaipedagogia tradicional

utilizada nas escolas de sua época, defende:

[...]- A crianga é o ponto de partida, o centro e o fim. O seu desenvolvimento, o seu
crescimento, é o ideal. Por si s0, elenda o padréo. Face ao crescimento da crianga
todos os estudos devem ser subservientes, eles sdo instrumentos valorizados na
medida em que servem as necessidades de crescimento. A personalidade, o carater,
sdo mais do que assuntositérias. O objetivo ndo é o conhecimento ou a
informacdo, mas a realizacdo pessoal. Possuir todo o conhecimento do mundo e
perder a propria pessoa é uenrtvel destino, tanto na educacdo como na religido.
Além disso, 0 assurrmatéria nunca pode ser imposto a crianca do exterior. A
aprendizagem é activa: envolve alcangar a mente, envolve assimilagdo organica a
partir do interior. Literalmente, devemmmscolocar ao lado da crianca e partir dela.

E ela e ndo o assuntoatéria quem determina quer a qualidader guquantidade

da aprendizagem(p. 161)

As ideias de Dewegontinuam sendo analisadas por muitos estudiosos, 0s quais nem
sempre convergem em relacdo a sua filosofia e pedagogia. Embora reconhecamos a
importancia de se conhecer esses pontos de vista, ndo cabe aquilaboEtdretanto,
comungamos do ponto de tasde Souza (2010) e Baloi (2012) acerca de que o pragmatismo
filosofico, epistemolégico e educacional de Dewey se contrapde ao pensamento
epistemologico de Bacon e de seus contemporéhemsisiderado empirista, racionalista,
desconectado da experiéneia que seu pensamento, embora defenda o utilitario, o pratico e
tenha contribuido, dessa forma, com a sociedade capitalista industrial de seu tempo, na
verdade estava defendendo que o conhecimento cientifico e a pedagogia valorizassem a vida,
a experiéncigessoal e social do individuo de modo a compreender e resolver seus problemas
existenciaispois para ele néo teria sentido conhecer ou estudar algo desvinculado da vida, da
experiéncia humana, pois o ser humano estava no centro de suas reflexdes.

Em deorréncia de seus pensamentos filosoficos e epistemoldgi@mhicacdo e, em
especial a escola em Dewey, segundo Baloi (2012), possui uma funcédo de coordenar a vida
mental de cada individugartindo das diversamfluencias do meio social ondge esta

%John Dewey foi um filésofo, pedagogo e pedagogista +@omnericanoE 0 nome mais célebre da corrente
filoséfica que ficou conhecida como pragmatismo, embora ele preferisse 0 home instrumentalismoez

que, para essa escola de pensamento, as idéi@ém importancia desde que sirvam de instrumento para a
resolugdo de problemas reais. No campo especifico da pedagogia, a teoria de Dewey se inscreve na chamada
educacdo progressiva. John Dewey nasceu em 1859 em Burlington, uma pequena cidadelagrétatio
norteamericano de Vermont. Foi professor secundario por trés anos antes de cursar a Universidade Johns
Hopkins, em Baltimore. Estudou artes e filosofia e tore@yrofessor da Universidade de Minnesota. Escreveu

sobre filosofia e Educacéo, alée arte, religido, moral, teoria do conhecimento, psicologia e politica. Seu
interesse por pedagogia nasceu da observacdo de que a escola de seu tempo continuava, em grande parte
orientada por valores tradicionais, e ndo havia incorporado as descalepsisologia, nem acompanhara os
avangos politicos e sociais. Morreu em 1952, aos 93 Baos.mais informagcbes sobre o filésofo acessar:
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizage mfjigfvey307892.shtml.
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inserido. A educacd@lém de ser uma fungdo soci@luma necessidade de vida. O intuito
fundamental da educacéo é fazer com que a aprendizagem de todo o conhecimento leve a
pratica e, por isso, prop6és uma educacdo que levasse em conta a experiénciadpessoal
individuo com o0s outros e com o mundcua volta. Desse modo, a educacdo nao deve

limitar-se ao ensino escolar e formal, mas abranger ou ser parte da propria vida.

Tudo o que se deve estudar na escola, as matérias preconizadas para tal, deveriam
tomar em conta a vida social de cada individuo, de tomar em conta também as
vivencias e o quotidiano de cada individuo, e, neste caso, os planos deveriam ser
feitos segundo as necessidades do aluno. [...] Face a esta realidade, Dewey faz uma
viragem de pensamg@n afirmando deveras que o aluno deve ser educado em
conformidade com as necessidades sociais, bem como sob tutela de alguém com
uma certa experiéncia, de modo que na sociedade ndo existam desniveis de educacédo
e nao se encontrem individuos a margem d#edade. Portanto, a educacéo deve
servir para a emancipacdo e para a transformacdo social e ndo virada para o
individuo. (BALOI, 2012, p. 3).

Lopes e Macedo (2011proboramcom essa compreensdo acerca do pensamento de
Dewey Para as autoraPewey vé o curriculo escolar como parte integrante da vida da
criancga, contrario, portanto, a ideia de um curriculo desconectado da vida, baseado na rotina e

na recitacao.

A escola para Dewey deve ser vista como expressédo da comunidade. O aprendizado
ndo deve ser uma preparacdo para uma possivel vida futura do aluno, nesta ou
naquela organizacdo social, mas um processo continuo e ativo que faga sentido para
a vida atual do aluno. Sua concepcao, todavia, difereec@ns eficientistasociais

[...], pois sia preocupacgdo ndo € de que a escola reflita a comunidade, visando a
preparar os alunos para nela se inserirem. Para Dewey, a democracia é suprema,
portanto cabe ser democratica para desenvolver a democracia na comunidade e na
sociedade como um todo. Enttuide desse principio, Dewey acredita ser possivel a
solugéo dos problemas sociais por um foco no currigold.09).

Cabe esclarecer que, quando aproximanmerspectiva deducacao integral expressa
no PMEao pensamento de Dewey ndo estamos dandeaaagsoximacdo uma conotaca
pejorativa,mas apenas identificando sua base filospfices ndo podemos deixar de lembrar
que a educacao integral no Brasil esta historicamente associada ao pensamento de Anisio
Teixeira, estudioso e defensor das ideias dsvdy e que, na atualidadestdo sendo
ressignificadasAssim, tendo por base as mensagens manifestas no interior dos documentos
aqui destacadas no quadro X podemos inferir que uma das prescricéegiauares
definidasao Programa Mais Educacéo seja esta: a edudat@gral deve estar conectada a
vida. Decorrente desse macro pressupostiras inferéncias podem ser destacadas, tais
como: a definicdo e a organizacdo do conhecimento e do curriculo escolar devem levar em
consideracdo os interesses, as necessidades e possibilidades dos diversos sujeitos em su:
relacdo pessoal e social com o mundo onde estdo inseridos; o ensino deve ser contextualizado,

marcado por vivéncias concretas e significativas para a vida pessoahledeoestudante,



113

dentre outra. Nas palavras de Thiesen (2008, p.)p83ta diferente forma de conceber o

conhecimento, a educacao e, por consequéncia, o curriculo escolar, assim se configura:

A escola é um ambiente de vida e ao mesmo tempo um instaumherdcesso do
sujeito a cidadania, a criatividade e a autonomia, ndo possui fim em si mesma. Ela
deve se constituir como processo de vivéncia e ndo preparagdo para a vida. Por isso
sua organizacdo deve considerar a pluralidade de vozes, de concepcdes, de
experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses... A escola, por seu curriculo, deve
conter em si a expressdo da convivialidade humana considerando toda a sua
complexidade.

A fecundidade, entretanto, dessa perspectiva de educacdo depende, no caso da
educacéo publica brasileira, da superacdo de uma série de desafios, como formacabd docente
inicial e continuada dissonante e incipiente com tal perspectiva educacional e curricular;
condicBes técnictnstrumentais precariasom relacdo aesta perspectia educacional,
metodologia de ensiraprendizagem centrada preponderantemente na figura do professor;
pratica pedagdgica marcada pela dicotomia entre teoria e prétis@o e aprendizagem
desconectados da vida do estudante em sociedléde das l6gicapoliticas limitadoras que
engendram os sistemas de ensino e as escofasapnente ditas, dentre outros.

- Conhecimento cientifico e producdo do conhecimento escolar

Quadro 12 Categoriaconhecimento cientifico erpducdo do conhecimento escolar

Unidades de registro Unidades de ontexto
- Debate sobre os contelidos escolares; Fazse necessario o debate sobre os conte
- Diferentes dominios do conhecimento; escolares nos diferentes dominios do conhecim
- Bases epistemoldgicas que orientam as pesquisg € em sua imbricagdo com as diferentes b
producédo do conhecimento; epistemolégicas que orientam as pesquisas

- Debate sobre as consequéncias da producgdo do | producdo do conhecimento. Do mesmo mo
conhecimento narganizagao didatica e pedagdgicg tornase necessario o debate sobre as consequé
- Epistemologia da aprendizagem; das pesquisas e da producdo do conhecimento
a organizacdo didatica e pedagdgica, justifica
nas epistemologias da aprendizagem. (BRAS
2009, p. 30).

A organizagdo do curriculo, dos conteld
escolares, dos tempos e espacos educativos p
estar inserida no contexto da produgdo
conhecimento e da pesquisa cientifica. (BRASI
2009, p. 37).

Fonte: Documeto do Programa Mais Educacd®rasil,2009b).

Os fragmentos textuais acima nos permitiram chegaeguinte questdo a ser

discutida: o curriculo escoférprecisa ser debatido em sua relacdo com a pesquisa e a
producao do conhecimento cientifico.
De forma mais detalhada, os fragmentos textessacam ques conteudos escolares

devem ser debatidos nos diferentes dominios do conhecimento e em sua imbricagdo com as

% Neste contexto, especificamente, esitasn consi derando o termo fAcurr2cul o
de tal modo que abarque outros elementos pedago6gicos inerentes ao processo ensino e aprendizagem escolar
como a organizacdo dos conteudos de ensino, da aprendizagem, do tempo e de®dspateos, tendo em

vista uma andlise menos fragmentada da categoria criada a partir das unidades de registro e contexto.
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diferentes bases epistemoldgicas que orientam as pesquisas e a producdo do conhecimento;
que se faz necessario discutir as consegjagmlas pesquisas e da producao do conhecimento
sobre a organizacéo didatica e pedagdgica, justificadas nas epistemologias da aprendizagem e
acrescentam ainda outros elementos a serem discutidos nessa interface com a pesquisa
cientifica, como a organizagd@o tempo, dos espacos e do curriculo de forma geral.

Com base nesses fragmentos manifestmsstatamo® reconhecimenigor parte do
governg em relacdo a importancia da discussao e do diadlogo entre as agéncias produtoras do
conhecimento e formadoraks profissionais da educacdo e as instituicbes de ensino da
educacéo basica, na perspectiva da melhoria da qualidade da educacgéo publica a ser oferecide
no pais. Percebemos, aindayue ha uma preocupacdo dos elaboradores dos referidos
documentos em deixataro que o conhecimento escofgrantes de tudo, um conhecimento
cientifico pedagogicamente estruturado, relido e recontextualizado, a ser veiculado na
educacédo basica. Consida® dessa forma, que o conhecimento escolar ndo nasce pronto a
ser sociakado no interior da instituicbes educativas. Ele pagsar um processo de
transformacdo até chegar a escola, onde ird sofrer novas interpretacdes. Terigi (1999 apud
Moreira e Candau, 200p. 22) afirma

[...] os conhecimentos escolares provém de saberes e conhecimentos socialmente
produzidos nos chamados fA©mbitos de ref
ambitos de referéncia? Podemos consitessdcomo correspondendo: (a) as
instituicdbes produtoras doonhecimento cientifico (universidades e centros de
pesquisa); (b) ao mundo do trabalho; (c) aos desenvolvimentos tecnolégicos; (d) as
atividades desportivas e corporais; (e) a producao artistica; (f) ao campo da saude;
(9) as formas diversas de exercidacidadania; (h) aos movimentos sociais. Nesses
espacos, produzese os diferentes saberes dos quais derivam os conhecimentos
escolares. Os conhecimentos oriundos desses diferentes ambitos séo, entéo,
sel ecionados e fipr epar odoomd pa@ &ongituircoo n st i
conhecimento escolar que se ensina e se aprende nas salas de aula-sRepsalte

além desses espacos, a propria escola constitui local em que determinados saberes
sdo também elaborados, ensinados e aprendidos.

O curriculoescolar nesse sentideé visto como um artefato sociocultural, construido
por muitas vozes e maos. Sao muitas as instwncia dao significados ao curriculo. Ele
representa as necessidades, os lemas e dilemas de uma sociedade em movimento, em acac
Por S0, a importancia de ndo deixar de diskutios seus varios espacos de producédo e de
origem.

Esse debate se faz necesséario porque a definicgdo do que ensinar em cada area, como
ensinar determinados assuntos ou como se aprende determinados contetidosutien
aspectos pedagogicos, ndo dependem somente da escola. H4 uma certa interdependéncia entr
o locusda produgdo do conhecimento éoousde sua aplicagdo e reconstru¢do. O curriculo

escolar, a aprendizagem e a pratica pedagdgica, em geral préjpes@as objetos da pesquisa
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cientifica, mas sé@o bases alimentadoras da producdo de novos conhecimentos, além de seren
influenciados por esta constantemente. Dai a importancia do dialogo e da parceria entre esses
dois espacos epistémicos, pois, embora cams diferencas e peculiaridades, ambos
contribuem para uma educacao qualitativa em todas as suas dimensdes.

Os documentos destacam especificamente o papel da universidade, pois além de
considerareama como um espacgo de referéncia da producdo de muitbscnmentos que
sao socializados na escola, também a consideram cdmeaszle formacdo dos educadores,
gque por sua vez, serdo 0s responsaveis pela gestdo do conhecimento em sala de aula. Dai «
importancia dessa sintonia entre 0s espagos e 0s procegsodutgio, formacéo, aplicagcéo e
reconstrugéo do conhecimento escolar. Neste sentido, efirenac@ndicio da universidade
comolocusda formacao dos educadores e, por outro lado, de reafirmar a condicdo da escola
comolocusdo trabalho empirico des$ao r ma - « 0 0 . (b,BoR3IVD)AIrdyo (200D 0 9
apudBrasil, 2009b,p. 29)menciona a importancia do didlogo entre uma rede de coletivos na
perspectiva de planejarejuntos um projeto de educacgéao integral para o pais.

A construcdo da proposta de Educab@egral, que ora se apresenta, carrega, em
sua dindmica, as tensBes candentes vividas para reorganizar espacgos, tempos e
saberes. Por isso, € preciso convergir, para o seio dessa proposta, o didlogo numa
rede de coletivos de agéo para reeducar a gestiiicgpdos sistemas escolares e de

seus quadros, criando, inclusive, um sistema de comunicacdo com estudantes,
profissionais da &rea de educacdo, professores, gestores de areas afins e outros
parceiros, para troca de informac¢des, acompanhamento, dehias damandas.

Isso tudo implica assumir uma disposi¢éo para o dialogo e para a constru¢do de um
projeto politico e pedagdgico que contemple principios, acdes compartilhadas e
intersetoriais na direcdo de uma Educacéo Integral.

Posto isto, podemos afianque ha uma intencdo dovernoem valorizar o dialogo
entre instituicdbes educativas da educacdo béasica e universidades, entre pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento, possibilitando assima aproximacado dessas instituicdes
e pessoas em tormda elaboracdo de um projeto educativo escolar de qualidade, plural e
democratico, onde o curriculo escolar seja, sobretudo, o objeto desse debate interinstitucional.
Decorre, ambém, dessa defesa que o govdazode discutir 0 conhecimento escolar aipart
da relacdo com a producdo do conhecimento cientifico e com as epistemologias da
aprendizagem, a confirmacdo de que o conhecimento escolar e, portanto, o coaiculo
perspectivada educacgéo intedrgrescrita no PMBem seus fundamentos principais nas
disciplinas académicoientificas,ainda que ndo se limite a elas.

- Saberes curriculares da educagao integral

Quadro 13 Categorissaberes curriculares da educacéo integra
Unidades de registro Unidades de contexto
- Saberes escolares; [...]. Para dar conta dessa qualidade, é neces
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- Saberegomunitarios; gue o conjunto de conhecimentsistematizados ¢
- Contetdos disciplinares, habilidades, organizados no curriculo escolar também inc
procedimentos, praticas; costumes, crencas, valol praticas, habilidades, costumes, crencas e va|
- Areas distintas de saberes; gue estdo na base da vida cotidiana e |
- Universo cultural local; articulados ao saber académico, constituen

curriculo necessario a vida em socieds
(BRASIL3, 2009, p. 27).

Os saberes comunitarios representam o univ
cultural local, isto é, tudo aquilo que nossos alu
trazem para a escola, independentemente de
condigbes sociais. [...]. (BRASIL4, 2009, p. 37).
Selecionamos onze &reas distintas de saberes
modelo pode ser ampliado ou revisto por Cci
articulador/escola/comunidade), sdo el¢abitacédo
[...], Corpolvestuario [..], Alimentagdo ...
Brincadeiras [...], Organizacdo politica [..
Condicdes mbientais [...], Mundo do trabalho [...
Curas e rezas [...], Expressdes artisticas
Narrativas locais [...], Calendario local. (BRASIL
2009, p. 3740).

[...] Aqui os saberes escolares se constituem ¢
dos conteldos especificos de cada disap
escolar; sdo também as habilidades, procedime
e praticas que nos tornam sujeitos formuladore!
conhecimentos. (BRASIL4, 2009, p. 43).
Retomase a perspectiva presente no Relatc
Delors (UNESCO), trabalhando na educa
integral com o0s quatropilares da educaca
aprender a ser, aprender a conviver, aprend
conhecer e aprender a fazer. (BRASIL5, 2014, p.
Saberes escolares:a curiosidade [..]; ¢
guestionamento [...]; a observagdo [..];
desenvolvimento de hipoteses [...]; a descab
[...]; a experimentacdo [...]; o desafio [...];
identificacdo [...];, a classificacdo [...];
sistematizacéo [...]; a comparacéo [...]; as relaq
[...]; as conclusdes [...]; 0 debate [...]; a reviséo |
o criar [...]; o jogar [..]; a curiosidadg...].
(BRASIL4, 2009, p. 44).

Fonte: Documentos do Programa Mais Educacéo.

Conforme as mensagens destacadas acima, a base curricular da educacdao integral esta
organizada a partir de dois tipos de saberes: 0s saberes @uinsireé 0s saberes escolares.
Os saberes comunitarios, como os proprios fragmentos textuais os definem, dizem respeito a
tudoaquilo que representa o universo cultural local, isto é, correspondem aquilo que os alunos
trazem para a escola, independentemdstsuas condi¢cdes sociais. Pédaticas, habilidades,
costumes, crencas e valores que estdo na base da vida cotiEkses. saberes sao
considerados veiculos para a aprendizagem conceialeterminado saber escolar. O
programa indica 11 (onze) aredistintas de saberes comunitarios, podendo ser ampliadas de
acordo com cada realidade local. A mandala a sezpriesenta essas onze areas de saberes a

serem consideradas no desenvolvimento da propestautar de educacgao integral.
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Figural-Mand slad efi es comunit 8ri oso

REDE DE SABERES MAIS EDUCACAO

Fonte: Brasil (2009¢

De acordo com o documento fARede de Sabe
ProjetosPéa g - gi cos de Eabsasanze dareas tlersabergs rcamiunideiosm
ser relacionadas com as areas e disciplinas do saber escolar, de modo que essa relacac
favoreca a construcéo dos saberes escolares.

Quanto aos saberésscolares, estes compreendem, alémcdoselidos especificos
de cada disciplina, as habilidades, procedimentos e as prati@aserem desenvolvidas no
processo formativo escol ar. Apesar do term
mensagens acima, a ideia do aprender valores aparece nos documentos como uma das
aprendizagens a serem adgilas na escola, compondo, portanto, juntamente com 0s
elementos jA& mencionados, os saberes escolares. Estes saberes traduzem o que alguma
instituicées internacionais, dentre elabl/ldESCQ recomendam que sejam trabalhados nas
escolas. Tratge do aprendea ser, aprender a conviver, aprender a conhecer e aprender a
fazer.(BRASIL, 2009a).

0s documentos do Mais Educa-«o0o utilizam como sintr
referirem ao conhecimento etar. Embora saibamos que existe uma certa diferenca entre ambos os termos, nao
faremos distincdo entre os mesmos e utilizaremos com o sentido de tudo aquilo que deve ser ensinado e
aprendido no processo educacional.
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Na definicdo dos saberesptouse por trabalhar com enunciados mais ou menos
gerais, buscando vincular conceito, aplicagdo e mobilizacdo do conhecimento. Os saberes
escobres sao definidos como propriedades e estratégias do fazer e do pensar dos sujeitos em
formacdo. Estéo relacionados, sobretudo, as praticas que tornam os sujeitos formidadores

conhecimentos. (BRASIL, 200pcO quadro a seguir apresenta oS enunciadasias

propriedades.
Quadro 14 Saberes escolares
Enunciados Propriedades e estratégias do fazer e do pensar
A curiosidade Querer saber, querer conhecer
O guestionamento N&o aceitar, buscar confirmar
A observacédo Estudar algo com atencao
O desenvolvimento de hipoteses Estimar
A descoberta Revelar, dar a conhecer algo
A experimentacdo Tentar, praticar, verificar
O desafio O jogo como pesquisa
A identificacéo Reconhecer o carater de algo
A classificacdo Distribuir em classes, determinzategorias
A sistematizacao Criar ou identificar relagcfes entre partes e objetos
A comparagdo Estabelecer confronto entre partes e objetos
As relacdes Estabelecer identidades e diferengas entre partes e objetos
As conclusdes Realizar sinteses
O debate Confrontar pontos de vista
A revisao Ver de novo, com a capacidade de alterar o ponto de vista origi
O criar Dar forma, produzir, imaginar, suscitar
Jogar Colocarse em risco, aceitar combinagdes ndo programi
experimentar
A curiosidade Voltar a se perguntar

Fonte: elaborado pelutor a partir de Brasil (2000c

S&o 18 (dezoito) os enunciados representativos dos saberes escolares, base da propostz
curricular de educacao integral do Programa Mais Educacdo. Para cada um desses
enunciadosforam definidos alguns procedimentos ou estratégias a serem apreendidos pelo
estudinte em seu contexto formativA. iénfase, no entanto, estd no desenvolvimento do
espirito de pesquisa na formacdo de estudantes. Acreditamos que este espirito, quando bem
dcancado, estrutura a conquista de qualquer vida académica e conun{ERASIL,
2009¢ p. 43).

Observamos que estes enunciados valorizam a atividade do estudante enquanto sujeito
capaz de conhecer a realidade que o cerca. Para isso, segundo a grppesisg adquirir na
escola algumas competéncias, por meio das quais este estudante possa veicular, mobilizar e
aplicar conceitos, procedimentos e atitudes capata producdo do conhecimenkstes

saberes escolares, organizados em forma de enunei@adoacterizados pelas estratégias do
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pensar e fazer humanos, devem ser trabalhados nas varid$ aceagostas por disciplinas

afins, conforme a proposta de organizagdo do curriculo escolar, referente i@ ens
fundamental, definido pelorpgrama Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: reune lingua
portuguesa, estrangeira, artes, infornggteducacao fisica e literatuf@gncias da Natureza e
Matematicas: compatas matematicas e as ciénclagciedade e Cidadania: reune filosofia,
ciénciashumanas, Istoria e geografiaPara representar a composicdo e organizacdo dos
saberes escolares e ajudar na compreensdo e desenvolvimento da proposta educativa de

educa-«0 integral foi produzida a mandal a

Figura2-Mandal a fisaberes escol areso
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Fonte: Brasil (2009c
A ilustracdo é significativa em relacdo a concepcdo e aplicacdo da proposta: o

7

individuo no centro do processo formativo, isto é, sujeito da aprendizagem dos saberes

escolares, representados pelas acdes que devem ser aprendidas e empreendidas pelo estudar
no processo de construcdo do conhecimento. Conhecimento esse a ser veiculado pelas
disciplinas curriculares, organizadas em areas afins e em suas relacdes com as onze areas do

saberes comunitarios, apontando para um trabalho integrado, interdistiplinar

¥De acor do c o mRede d® Szeres MaisiHEdacacdio: pressupostos para Projetos Pedagdgicos de
Educacéo Integrdl a proposta de organiza-«o0o do curr2cul o dc¢
adaptacao inspirada nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, documeradoekain 2000

pelo MEC, devido esta organizagdo inspgarem uma perspectiva interdisciplinar do curriculo e do trabalho
pedagégico.

%9 Os aspectos relacéo entre saberes comunitarios e saberes escolares e as formas dessa relacéo serdo explorad
posteriomente, a partir de outras categoria analiticas.
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Caracterizad a definicdo de saberes comunitérios e saberes escolares, selecionados e
definidos ao curriculo do Programa Mais Educacdo, cabe, neste momento, a luz de alguns
construtos tedricos, compreender tal opcao.

A discussao sobre a definicdo, nanare finalidade dos saberes de cunho comunitario,
popular, bem como sua interface com a educacgédo escolar tem sido bastante discutida na
literatura educacional. Os estudos de Garcia (1998), Lopes (19%3;1998; 1999)Pozo
(1998), Satos @006), Silva eéMoreira (2010), Silva (2001), dentre outros, trazem a tona o
debate de carater epistemoldgico e pedagodgico desse tipo de saber. Tais autores fazem a
critica do cientificismo que impregna o curriculo escolar e buscam recuperar o potencial do
saber populana produéo do conhecimento cientificA.prescricdo dos saberes comunitérios
com um dos elementos da proposta curricular de educacao integral implica, a principio, uma
valorizacdo dessesaberes popularesomo instrumentos importantes na construcdo do
corhecimento escolar. Este apreco pelos saberes comomitdmo veiculos facilitadoread
construcdo do conhecimento escolar, de carater cientifico, encontra ressonancia no

pensamentde Boaventura de Souza San{@608 ao afirmar que:

[...] a ciéncia pdésnoderna sabe que nenhuma forma de conhecimento é, em si
mesma, racional; s6 a configuracdo de todas elas é racional. Tenta, pois, dialogar
com outras formas de conhecimento deixaselopenetrar por elas. A mais
importante de todas é o conhecimento do senesoum, o conhecimento vulgar e
pratico com que no quotidiano orientamos as nossas ac¢fes e damos sentido & nossa
vida. A ciéncia moderna construsie contra 0 senso comum que considerou
superficial, ilusério e falso. A ciéncia pésoderna procura reabdit o senso
comum por reconhecer nesta forma de conhecimento algumas virtualidades para
enriquecer a nossa relagdo com o mundo. E certo que o conhecimento do senso
comum tende a ser um conhecimento mistificado e mistificador mas, apesar disso e
apesar de seconservador, tem uma dimensao utdpica e libertadora que pode ser
ampliada através do dialogo com o conhecimento cientifico. {§9B8

A vida cotidiana é orientada em grande parte pelo senso comum, pelos saberes
populares, oriundos da experiéncia @igao cultural das pessoas. Tratade uma fonte de
sentidos e significados atribuidos pelas pesagas forma de ser, pensar, sentir e agir no
mundo. Esta fonte de sentidos e significados acompanha as pessoas ao chegarem a escola
Desconsiderda, de imediato, causaria um impacto negativo a vida do sujeito aprendiz. Por
iss0, sintonizado, entdo, conpensamento de Santos (2008 PME procura dar crédito ao
senso comum por reconhecer nesta forma de conhecimento um aliado na construcdo do saber
escolar, de carater cientifico, na medida em que esses saberes trazidos pelos estudantes poder
ser o ponto de gtida para uma aprendizagem mais cientifica e racional, significativa e

contextual, sobre ada em todas as suas dimens@eslefesa de uma educagéo escolar que
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valorize 0 contexto e as relagdes sociais do estudante como meios para a construgdo do

conheamento escolar pode ser encontrada nas palavras de Silva e Moreira (2010, p. 14):

A acdo pedagégica, de sua parte, compreende a necessidade de buscardi dia

dos alunos as informacdes que podem formar o conhecimento escolar e conduzir a
uma educacéo ais coerente com a vida e a experiéncia, e que esteja inserida no
conjunto das relagBes sociais. A experiéncia pessoal do aluno, ao ser trabalhada
pedagogicamente, se amplia e favorece a constru¢cdo de novos conhecimentos e
experiéncias de vida.

Definir um conjunto de areas do saber comunitario para compor o curriculo escolar
implica, antes de tudo, acreditar nesse tipo de saber, no seu potencial educativo, na
importancia da integracdo entre saber comunitario e saber escolar, na aprendizagem
significativae em contexto, dentre outras decorréncias. A defesa da educacéo escolar a partir
dos saberes oriundos do cotidiano do educando é feita por Algebaille (1992, p. 13) quando

guestiona:

O repasse de conhecimentos desvinculados das condi¢Bes préaticas dé&, &lomo

tudo, indcuo. Para que serve um conhecimento que ndo tem como ser aplicado? Para
gue serve um saber se, aos olhos do aluno, ele ndo guarda qualquer relagdo com sua
realidade concreta?

A valorizagdo do saber popular ou comunitério, ndo peudigetanto, no contexto da
educacédo escolar, suplantar o espaco e o papel do saber cientifico. Ndo podemos limitar a
educacdo escolar a esses saberes e nem -badocé® curriculo apenas como elementos
decorativos. Assim sendo, comungamos com Moreira 0841992 apud Loped,993, p.

19):
Af...] ® preciso abrir espa-o0 na pr-pri:
dos saberes populares, a partir da identificacdo dos ndcleos de bom senso nela
presentes. Dentro dessa perspectiva, os saberes nggpo&n devem ser simples

pontes para a aquisicdo do saber cientifico, meras ilustragbes ou mecanismos de
motivacoes.

Um outro autor que se posiciona aceateasgemaé Michael Young, ao discutir que
tipo de conhecimento € necessario a educagcdo es¢ejamos o que diz o aut@obre a

presenca do conhecimento popular no curriculo escolar:

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano que os
alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base para
o curriculo. A estrutura do conhecimento local € planejada para relas®mpoam o

particuar e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios € uma das principais razfes pelas quais todos os

paises tém escolafY OUNG, 2007 p. 1299).
Defensor de um curriculo estruturado no conhecimentcerped, de base néo
exclusivamente cientifica, mas, sobretudo, fundamentado na ciéncia, Young néo descarta a

importancia dos saberes populares. Entretanto, ndo concorda que o fundamento do curriculo
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escolar esteja assentado nos saberes populares, poidcetgineste tipo de conhecimento

ndo é capaz de produzir generalizagfes universais, tendo sua importancia restrita & dimensao
particular de uma comunidade, o que nao corresponde as finalidades da escola. Assim, na
definicdo de um curriculo para uma soei@el onde a educacédo escolar cumpre um papel
importante na promogao da igualdade social, 0 mesmo autor orienta que as escolas devam
considerar seriamente a base de conhecimentos curriculares, mesmo quando iSso pareca ir

contra as demandas dos alunos e assde seus pais.

As escolas devem perguntar: AEste curr?2c
adquirir conheci mento poderoso?0o0. Par a
participacdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade de adquirirem
conhecimeto poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente,
para além de suas circunstancias locais e particulares. Ndo h& nenhuma utilidade
para os alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que
este curriculo possa sealidado e, como resultado, deiké& sempre na mesma

condicdo(YOUNG, 2007 p. 1297).

Cabe, assim, discutir até que ponto, no contexto do PME, esses saberes comunitarios
serdo considerados e coraserdao. Nesse sentido, fag importante trazer a tona o que o
documento fiRede de Saberes Mais Educa- «o0:
Educa-«0 Integral o, um dos mais i mportante

comunitarios:

Essessaberes sdo os veiculos para a aprendizagem conceitual: Queremos é que 0s
alunos aprendam através das relagbes que possam ser construidas entre os saberes.
Os alunos devem, portanto, ser estimulados a usar seus saberes e ideias a fim de
formularemo sabelescolar. (BRASIL, 2009@. 37).

Est4 claa a funcdo dos saberes comunitarios no curriculo da educacao integral,
prescrito ao Programa Mais Educacdo: temade um veiculo por meio do qual o aluno
construird o conhecimento escolar, de carater iimmte de outras naturezas. @g@rama
concebeos como fonte de significado, de sentido das vérias dimensfes da vida. S&o elos entre
0 contexto sociocultural vivido pelo estudante e o conhecimento escolar. Portanto, esta
evidente que o conhecimento contario ndo sera a base principal do curriculo da educacéo
integral prescrita ao Mais Educacao. Estes funcionardo muito mais com uma estratégia de
aproximacédo da realidade escolar com a vida do estudante do que um conjunto de saberes a
serem discutidos, prtdmatizados e reconstruidos na escola.

Buscase trazer para a escola aspectos da vida sociocultural local conhecidos dos
estudantes (habitacdo; corpo/vestuério; alimentacdo; brincadeiras; organizacdo politica;
condi¢cdes ambientais; mundo do trabalho; €@raezas; expressoes artisticas verbais, visuais,
corporais e musicais; narrativas locais e calendario local) para servirem como ponte

significativa e estimuladora a construcdo do conhecimento escolar. Os saberes comunitarios,
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neste sentido, configurase muito mais como meios favorecedores da aprendizagem
significativa, contextualizada, do que fontes potenciais de conhecimento e compreenséo
critica da realidade onde o educando esta inserido. Dessa forma, a proposta de utilizacdo dos
saberes comunitarioxaba se configurando com aquilo que Moreira e Barros (1992 apud
Lopes, 1993) mencionaram anteriormenteipont es para a aqui Si - «o0
ilustra-»es ou mec gnlb)sCGomoborachara essa ideiar cafato>de,sno
ambito daproposta deeducacéo integral em tempo integapgkesentada pelo goverrnmarte
dos mediadoré8 desse saberes comunitarios ndo terem a formacdo adequada para
problematizdos, reconstruios e aperfeicodos, se for o caso. Embora o capoeirista, 0
contado de histdria, o instrutor da banda fanfarra, o estudante universitario, dentre outros,
tenham um saber experiencial importante, ndo possuem o saber didatico, pedagdgico e nem
cientifico adequado, em relacdo a area com a qual estdo trabalhando, de nsodtraed
analisar criticamente os saberes comunitérios trazidos pelos alunos. A formac¢édo do educando
ficard, desse modo, comprometida.

Santomé (1998)ao falar da importancia dos estudos culturais, da diversidade
sociocultural eda funcdo das instituicbesscolares para o alcance de uma sociedade
democrdética, critica, emancipadora, como a que se propde aparentemente alcancar por meio

da educacéo integrain tempo integraito Brasil, afirma:

[...] um projeto curricular emancipador destinado aos membrosndesaciedade
democrética e progssista, além de especificar os principios de procedimento que
permitem compreender a natureza construtiva do conhecimento e sugerir processos
de ensino e aprendizagem em consonancia com 0s mesmos, também deve
necessariameatpropor metas educacionais e blocos de conteddos culturais que
possam contribuir da melhor maneira possivel com umaliga¢@o critica dos
individuos.Portanto, a acao educacional pretende, além de desenvolver capacidades
para a tomada de decisfes, efar aos estudantes e ao proprio corpo docente uma
reconstrucdo reflexiva e critica da realidade, tomando como ponto de partida as
teorias, conceitos, procedimentos, costumes, etc., que existem nessa comunidade e
aos quais se deve facilitar o acesso. Neatelho de formacéo de pessoas criticas,
ativas e solidarias e de ajuda a reconstrugdo da realidade, é imprescindivel prestar
atencao prioritaria aos conteudos culturais, bem como, naturalmente, as estratégias
de ensino, aprendizagem e avaliagdo nedasspara realizar tal missdo. (p. 130

131).

O A propostade educacgédntegral em tempo integral estabelecida no Programa Mais Eduedgdite, ao
mesmo tempo, para o desenvolvimento das atividades curriculares, dois tipos de profissionais: o gaofessor
educacdo basicgue ja atua nas escolas osbolsistas especificos do PME. Os professeées responsaveis
pelo desenvolvimento do curriculo comum naciamaldesenvoimento em um determinado turno, dos quais é
exigida formagdo escolar especificagaua atuacdo. Aos monitorésconfiada a tarefa de ministrarem as
atividades pedagdgicas cadastradas pela escola, a partir dos macrocampos tematmasaturno escolar.
Destes, ndo se exige formacao escolar especifica para area de atuacde. Eratiudantes universitarios em
formacao ou de um educador popular com saber experiencial.
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Assim, a construgdo de uma sociedade democrética, critica e emancipadora, segundo o
autor, necessita de um projeto curricular também emancipador. Para isso propdem, dentre
outros aspectos, que o0s saberes cudtuda comunidade, suas teorias, conceitos,
procedimentos, costumes etc., sejam pontos de partida para o ensino e aprendizagem e que, de
fato, sejam conhecidos e estudados. Além desses aspectos, nesse processo de formacar
emancipadora, destasa, também, papel critico e comprometido do corpo docente escolar,
fatores esses, contraditoriamente, pouco discutidos e explorados no ambito da proposta de
educacao integral em analise.

O saber comunitério, portanto, apesar de ganhar um destaque na propostarcdericul
educacao integral em discusséo, tem status e valor diferenciado quando comparado com o
saber escolar de cunho cientifico, também presente nessa proposta. Ainda que concordemos
com Young (200), de que a base do curriculo escolar deva ser, preferencialmente, cientifica,
somos contrarios a perspectiva de tornar os saberes comunitérios simples elos de ligagédo entre
as duas tipologias de saberes jA mencionadas. Desse modo, defendemos que os sabere
comunitarios devam ter status de saber e serem trabalhados na perspectiva de Paulo Freire,

conforme destaca Lopes e Macedo (2011, p. 85):

Freire se contrapde aos contetdos da educac¢éo tradicional, interpretada como de
cunho fortemente académico. [...]. @@nessa concep¢do de conhecimento estatico

da educacéo bancaria, Freire propde os saberes de uma educacéo problematizadora e
critica. Ele parte da compreensdo de que os seres humanos sao histéricos, vivem
realidades concretas em situacdo de opressacarPars saberes associados a essa
realidade implica conceber a possibilidade de insercéo critica e de transformacgéo
dessa mesma realidade. Esse processo tanto é intelectual quanto politico: exige
reflexdo e acéo transformadora.

Sobre 0s saberes escolangsgdemos constatar uma preocuaclo govern@m nao
delimitar o ensineaprendizagem aantetdos/saberes conceituais de cada disciplina escolar,
mas tende a recorrer fortemente a constru¢cdo de competéncias, habilidades ejadtndes
tornam sujeitogormuladores de conhecimentos e opinides no dia a dia em sociedade, a partir
de um trabalho integrado das disciplinas curriculares, organizadas em areas. Tal fato justifica
a maneira como foram construidos os saberes escolares a serem trabalhados: reamescola
forma de verbo para indicar acdo ou atitude a ser aprendida pelo sujeite&seldatéormdo
para questbes pragmaticas, contextuais, para resolver situacdes concretas impostas ou
demandadas pela vida do individuo em sociedade. Dai, também, o darguésenca dos
saberes comunitarios no curriculo escolar, pois, nesse contexto, eles servem como meios de
aproximacédo, contextualizacdo e significagdo entre o saber escolar e as necessidades

comunitarias e sociais dos individuos. Essa caracterizacialoleres escolares aproxisa
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da perspectiva do curriculo por competéncias. O conceito de competéncias e seu significado
pedagdgico ja foram bastante discutidos no ambito da educacéo escolar e também no mundo
do trabalho e das empresas. Estudos como ogsatedise Ropé e Lucie Tanguy (2004),
Marize Nogueira Ramos (2002), Tomasi (2004), dentre outros, ddo conta de dirimir essa
temética.

Em Ateorias de curr2cul oo, Lopes e Maced
competéncia ao pensamento curricular T/ler, perpassando por Baker e Pophan, dentre
outros. Para etaparte da ideia de competéncia que vigora atualmente esta ligada a esses e a

outros pensadores.

E inegavel que tal concepcéo de competéncia é parte da ideia de competéncia como
ela hoje vem sendo utilizada pelas politicas curriculares em diferentes paises e
também no Brasil. Desde as reformas curriculares dos anos 1990, muitas politicas
tém dado cemnalidade a avaliacdo do desempenho de alunos como forma de inferir a
gualidade da educagdo. Recuperam, assim, o cerne da racionalidade tylexriana
vinculacao estreita entre qualidade do curriculo e avaliagdo dos alunos. Para tento,
reeditam a necessidade mecanismos que permitem avaliar os alunos e o tém feito
com base na definicdo prévia de competéncias a serem atingidas, ainda que definam

competéncia de formas diversas

A nocao de competéncia como norteadora de processos formativos ndo € recente.
Como ja mencionado, o conceito de competéncia e suas formas de utilizacdo vieram ao longo
do tempo se modificando. E possivel encontrarmos varias perspectivas de trabalho por
competéncids. Macedo (2009, p. 92) afirma que o retorno da nocdo de competéncia,
atualmente, surge para superar a orientacdo condutista e burocrata da formacéao e do curriculo,

embora algumas perspectivas tenham se revelado tecnicistas ou neotecnicistas.

[...] a concepcdo de curriculo por competéncia pode ter nos seus
fundamentos a desconstru¢do de alguns prejuizos epistemoldgicos e
formativos. Podemos verificar, nos argumentos que tomam as
competéncias como uma ampliada e dialética possibilidade formativa
uma critica as fragmentag¢bes encontradas nos curriculos pautados na
discipliarizagdo, assim como no que concerne aos processos
reducionistas nos quais, muitas vezes, essa mesma discipliarizacdo
reduz a formacédo a aspectos insulares do conhecimentoatigtain.
Ademais, a proposta da formagdo por competéncia critica as
formacgdes que privilegiam o abstracionismo académico, que esquece
que se aprende para se inserir de forma competente e cidada na
sociedade do presente e enfrentar seus desafios.

Assim, o curriculo por competéncia no campo educacional, nha compreensdo de
Macedo (2009), nasce para minimizar alguns prejuizos de ordem epistemologica e formativa
do educando. Tratse, sobretudo, de uma alternativa a fragmentacdo do conhecimento

pautado na displinarizacéo, a limitacdo da formacao do estudante aos saberes sistematizados

*! Para maiores esclarecimentos sobre as varias perspectivas de utilizacdo na nocdo de competéncia, consultar o
cap2tulo 2: Aplanej ameutnd odbe Idap ®odita Ma eeodod a(s de cur |
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e ao abstracionismo académidoesse modo, sem ignorar a pluralidade da nocéo de

competéncia e a concepcao instrucional e neotecnigistao conceito de competéncia

assumiu nos ultimos anos, o autor destaca as finalidades de um curriculo por competéncias.
Ao apontar para uma formacdo que se articula com o mundo do trabalho, da
producédo e das pautas concretas da vida em sociedadepatproge formacéo por
competéncias [...] objetiva: [...] a superacdo das antinomias que nos levaram a
construir curriculos pautados nas separacdes fragmentarias e nas compreensfes nao
comunicantes. Essa reivindicacdo formativa vai ao encontro também da
desonstrucdo das naturaliza¢des ou coisificagdes dos saberes formativos na medida
em que as referéncias que advém dos mundos nao disciplinares acabam por colocar
0 saber académico sob constante tensédo, no que concerne ao valor das suas verdades.
Como as compéncias apontam para a atualizacdo das aprendizagens em contexto,

conhecimentos, habilidades valores sao transformados em sabres em uso, estando
sujeitos as ressignificacfes a partir do mundo ndo académico da atividade humana.

(p. 92).

Do mesmo modo, Ro&gs e De ketele (2004) ao fundamentarem a proposta de uma
pedagogia da integracdo, com base na abordagem por competéncias, afirmam que tal nocéo
surge principalmente para superar um triplo desafio do mundo contemporaneo e que se reflete
na esc o lessidadefide @rresperaer a argumentacdo da quantidade e da acessibilidade
das informacfes; a necessidade de dar sentido as aprendizagens e a necessidade de eficaci
i nterna, de efici®°ncia e de (@ @®.iAdsand @0 n o s
consideamos as caracteristicas e finalidades atuais do curriculo por competéncias, e a
proposta curricular do MaiEducacéo, a qual bassi& emsaberes escolarescomunitarios,
definidos como conteudos de ensino, habilidades, praticas e atitudes a seraoidasgielo
sujeito, tendo em vista sua aplicacdas situacdes concretas da vida em sociedade, na
perspectiva de superacdo da dicotomia teoria x pratica, saber cientifico x saber do senso
comum ou popular, formacédo x trabalho, dentre outras, podemosarfieméao, que tal
proposta curricular de educacdo integral coaden@om 0s principios do curriculo por

competéncias. Cabe, entretanto, citar a ponderacéao feita por Macedo (2009):

[...] esse caminho de superacdo desses prejuizos epistemolégicos e formativos que
um curriculo por competéncias construiria ndo pode prescindir da vinculagao
historica, ética e politica, sob pena de se cair numa reedi¢cao do ensino por objetivos
instruciondgs, reduzidos a reproducdo de conhecimentos-digeridos e
autoritariamente enquadrados. Nestes termos, nossa perspectiva entende que cabe
fecundar a nocdo de competéncia como mediadora da organizacdo curricular com o
veio critico das teorias curriculare®tirandea da captura neotecnicistas que, em
muitos momentos, contaminam essa ho¢do mediadora das formacfes
contemporaneagp. 9293).

Assim sendo, concluimos quegovernobrasileirg ao adotar um curriculo composto
por saberegscolares, de cunlaxadémicecientifico e porsaberes comunitaripsriundos da

cultura local,0 fez em razao da funcao social que o sistema educativo escolar tem a cumprir
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na vida social mais amplaAo fundamentar o conhecimento escolar nos saberes académicos
cientificos apasta na formacdo de base cientifica como meio de compreender a realidade,
ainda que, contraditoriamentpermita que aeducacéo integral em tempo integssja
trabalhada por agentes educativos sem esta base de conhecimentos.

Ao adotar © curriculo os saberes comunitarios, governo federalbusca
aparentementeatender aos anseios de uma educacgao popular, intercultural, expressdo da
comunidade. Entretanto, 0s se® comunitarios apenas apontam pa&sse carater
aparentemente popular éducacao integram tempo integralpois na verdadsuaadocao
ndose deu exatamenp®r seu valor epistemoldgicmas, sobretudo, por sua possibilidade de
mediar o alcance e compreenséo, contextualizada, significativa e motivacional dasssaber
académicecientificos Por outro lado, os saberes comunitarios, ao serem trazidos pelos alunos
a escola, podem convergir a educacao escolar para a superacao de necessidades individuais
contextuais imediata§endo assim, esta proposta curricalareducgdo integal, ainda que
se mostre popular, interculturadusca, sobretudo, atender aos apelos de wuoeedade
pragmaticapreocupada, principalmente, com a resolucédo imediata dos probiehviduas
demandados pelada social mais ampla.

O governo federapor meio do Mais Educacaalém de adotazomo base do cunulo
ou do conhecimento escqlars saberesicadémicecientificose os comunitarios, também
postula arelacdoentre esses sabere® ambito da organizacdo curricular e da pratica
pedagogica. Comee caracteriza essa relacamre saberes? Como dese daressa relacéo
no ambito escolar? @umecanismo foram prescritggmra favorecer essa relacdo entre
saberes? Que finalidades pedagdgicas, dentre outras, sdo possiveis de serem percebidas -
partir dessa prescri¢cao curricular? Esses e outros aspectos serdo discutidos a seguir a partir da

pr-xima categoria anal 2tica, intitulada fre

- Relacédo entresaberescurriculares

Quadro 15 Categoriaelacdo entre saberesrriculares

(continua
Unidades de egistro Unidades de ontexto
- Articulagdo entre vida cotidiana e salf [...]. Para dar conta dessa qualidade, é necessario
académico; conjunto de conhecimentos sistematizados

organizados nocurriculo escolar também incly
- Articulacao entre atividades pedagodgicas de | praticas, habilidades, costumes, crencas e valoreg
de aula e as atividades da vida cotidiana; estdo na base da vida cotidiana e que, articuladg
saber académico, constituem o curriculo necessa
- Metodologia baseada no didlogo e troca el vida em sociedade. (BRASIL3, 2009, p. 27).

saberes escolares e comunitérios; Em relacdo ao curriculo, para enfrentar o desafig
superar a fragmentacdo do conhecimento escols
- Intercessdo dos saberes escolares com preciso investir na articulacdo entre as atividg
comunitarios; pedagdgicas da sala de aula e as da vida na famili
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bairro e na cidade, [...] (BRASIL3, 2009, )3

A metodologia para educacgéo integral apresentada
pode ser compreendida como um instrumento
dialogo e troca entre os saberes de escolg
comunidades. [...]. (BRASIL4, 2009, p. 14).
Entendemos que o campo no qual devemos conceb
projetos pedagogicos ddvlais Educacaosituase na
formulacdo de espacos de dialogo nos quais dist
saberes possam encomsar e reestruturase.
(BRASIL4, 2009, p. 17).

A seguir apresentamos alguns aspectos gerais
distintas areas do curriculo escofadra auxiliar nag
relacdes que podem ser estabelecidas entre 0s sg
escolares e comunitérios. (BRASIL4, 2009, p. 44).
[...]. Os projetos nascem da interse¢do dos sal
escolares com os comunitarios e assim decidem |
programas de governo. (BRASI, 2009, p. 83).

Fonte: Documentos do Programa Mais Educacéo.

O conjunto dasnersagens dispostas no quadro npbStula a necessidade da relacéo
entre saberes comunitariessaberes académicos. Propé&smesta relacdo na intencdo de
superar a fragmentacdo do conhecimento escolar e garantir a qualidade educacional.
Expressdes como relacdo, articulacdo, dialogo, troca e intercessao reforcam, no contexto dos
documentosa ideha de relacdo entre os saberes da base curricular de educacéo integral do
Programa Mais Educagéo.

A qualidade da educacédo, segundo os fragmentos textuais ja citados, esta condicionada
a inclusdo e a relacdo dos saberes comunitarios com os saberes asadéntduaiculo
escolar. Fase a defesa da aprendizagem de praticas, procedimentos, habilidades e valores
cotidianos, pois acredidse que uma educacdo para a vida em sociedade precisa
necessariamente articular esses dois tipos de saberes, jA que andoe, poesuindo
naturezas diferentes, estdo imbricados de modo aptieulados podem favorecer uma
compreensdao mais integral da realidade, evitando a dicotomia teoria x pratica, o
academicismo estéril e o isolamento no trabalho pedagdgico dos dodeaseisso, 0s
documentos do rpgrama, em geral, propdem que 0s projetos polftemtagdgicos de
educacao integral, bem como as atividades pedagdgicas de sala de aula, ndo deixem de levar
em consideracao o saber do cotidiano trazido pelos educandos.

Odocumera M Rede de Saberes Mais Educa- «o: |
Pedag-gicos de Educa-«o0o I ntegral 0 constrdgdac a , r
de projetos politicgpedagodgicos de educacdo integral e a confec¢cdo de Mandalas como
instrumentos favorecedores dessa relacdo entre saberes curriculares. Além disso, aponta a

metodologia da pesquisa interdisciplinar como alternativa favorecedora da construgédo e
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socializacdo do conhecimento pelos docéhte@BRASIL, 20099. A figura seguinte
caracteriza essa relacéo curricular da qual estao® referindpno ambito da proposta de

educacao integral expssspelo Programa Mais Educacéo.

Figura 3- Mandala relacédo de saberes

@
=
=
@
=
=
S
o

Font e: Documento do PME fARede dpmaraBrajdtos PaittosMai s E
Pedagégicosdeidc a- « o I ntegra)o. (BRASIL, 2009c

A figura evidencia os individuos no centro do processo educacional. Ao seu redor
encontrarrse 0s enunciados representativos dos saberes escolares, os quais devem ser
apreendidos pelos individuos a partir do trabalho articulado entre as areas dos saberes
escolares e as areas dos saberes comunitarios, dispostas na figura lado a lado. Neste desenh
ilustrativo da relacdo entre os saberes, destaeaos saberes escolares, em detriméens
saberes comunitarios, uma vez que os primeiros sdo destacados e colocados numa relacac
direta com o individuo. Os saberes comunitarios configtggnmeste contexto, como ja dito
anteriormente, apenas como veiculos de aproximacdo, contextualizadfg@&ditacdo da
aprendizagem do saber escolar, majoritariamente constituido pelas areas do conhecimento
cientifico. O problema da hierarquia e do grau de importancia entre os saberes esta evidente

nesta configuragdo. Um outro fato que nos chamou atenca@ésicdo das areas de saberes

“2 A discussdo sobre os aspectpmojeto pditico pedagdgico, Mandalas enetodologia de pesquisa
interdisciplinar serd realizada em outro tépico deste estudo.
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escolares e comunitérios na mandala. Elas aparecem ladg adadoenhuma indicacéo de
relacdo. Deduse dai que elas representam apenas ferramentas organizadoras dos saberes
escolares, contrariando o discurso dos prépdocumentos que enfatizam a relacdo entre
saberes.

A discussdo sobre a importancia da relacdo entre os saberes ditos comunitérios e
escolares é feita ha bastante tempo no ambito educadiogiaée Nogueira (2003), nlivro
ARQue Fazer : emeducagda populap, ja8efandiaaimportancia da educagéao
escolar levar em consideracao os interesses e particularidades da vida comunitaria dos alunos,
sem entretanto, limitss e ao saber experiencial. Em, iPed
p. 33, reflete sobre a importancia do professor e da escola, como um todo, ndo sé respeitarem
os saberes dos educandos, oriundos de sua vida comunitaria, mas, sobretudo,-tbes utiliza
como ponto de partida para o estudo dos conteudos escolares, na perspestiparar o

conhecimento experiencial, curiosidade ingénua, em curiosidade critica, epistemoldgica.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, & escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobreturassesia
populares, chegam a dlasaberes socialmente construidos na préatica comuriitaria

mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. Por
gue ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicao dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de star das populacdes, os lixdes e 0s riscos

gue oferecend saude das gentes. Por que ndo ha lix6es no cora¢do dos bairros ricos

e mesmos puramente remetha dos centros urbanos?

Freire (2002) vé os saberes comunitarios como uma construgdo sociocultural e histérica
legitima dos grupos populares por meio doaig| essa parcela da sociedade vé a realidade e
se orienta. Esse tipo de conhecimento social, também chamado de experiencial, do senso
comum e algumas vezes confundido como saber p8hwdaesar de ter sua base na realidade
e possuir uma certa logica, éperficial e ingénuo. E preciso supéoa Para isso, ndo é
preciso negdo; ao contrario, devee conhecéo e legitimalo, inserindeo no curriculo
escolar e utilizando na pratica pedagdgica.

A construcdo, na prética, dessa relacdo entre saberes tiosnie escolares
integrando o curriculo comum nacional com as atividades curriculares do Mais Educacéo tem
sido o grande desafio da proposta curricular de edocatégral defendida pelo governo
brasileiro atualmente, pois ndo basta dispor nos documentos sobre a necessidade de articula

los: é necessério fornecer subsidios teépcaticos de como construir essa relacdo no ambito

43 Uma discussdo um pouco mais detalhada do ponto de vista condeialgumas modalidades de saberes, de
suas diferencas, relacdes e insercdo no curriculo escolar pode ser encontrada nos estgdbailée(12992),
em Lopes (19931997) e Silva e Moreira (2010).
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da organizacdo curricular e da préatica pedagogica, o que pouéerdiss documentos do
Programa Mais Educagéo.

Essa gama de saberes que se propdem integrados, e que dialoguem entre si, se
configura, a nosso ver, como o maior desafio do PME. O curriculo exterior a escola
sem duavida é atrativo, rico em diferentes opodades educativas; portanto,
assimilar suas novas finalidades, como consequéncia das mudancas sociais, exige
novas formas de organizacdo da escola. Novos componentes curriculares, com
aspectos culturais mais amplos, exigem uma transformac¢éo na estrutimanana

nos processos metodolégicos e principalmente em mudancgas impoatpaieis do

préprio professor [...J(SABOYA, 2012, p. 94).

O estudo reali zado p o Proglmad Mays Educa@adouma ) , i
proposta de educacdo integral e suas emt a- »es curricul areso
implementagcdo do PME no Municipio de Niterdi, Rio de Janeiro, onde se realizou entrevista
semiestruturadaom a Coordenadora Municipal do PME, bem como com a Professora
Comunitaria da Escola Municipal Noronha Santdemonstra queno contexto da pratica
pedagdgica ainda ha, no que tange ao discurso oficial da integracao curricular, uma distancia
entre teoria e pratica, pois o pouco conhecimento da concep¢do de educacédo integral e de
curriculg por parte dos agentes responsaveis pela educacao integral na escola, dentre outros
fatores, tem dificultado a organizacdo e a vivencia desse novo paradigma educacional e
curricular.

Silva e Moreira (2010)ao discutirem o saber cotidiano e o saber es@faruma
perspectiva epistemoldgica e didaticaostram como cada um desses tipos de saberes se
organizam e como o conhecimento escolar, especificamente, € construido, destacando o
processo desafiador de integrar o conhecimento cotidiano e o conhecinegrificaj de
modo a se transformarem em conhecimento escolar. Segundo 0s autores, para que iSSO 0COrTe
sdo necessarias intervencdes didaticas. Estas se transformam em espacos de mediagédo d.
inter-relacdo entre os saberes. Esse processo como um todo emablegdo dos sujeitos, a
proposicao de objetivos, a selecdo de conteudos, a definicdo dos procedimentos e recursos
didaticos e o alcance de resultados cogrstigvivenciais. Para @utoresessarelacdo entre
saber cotidiano e saber cientifico por mdo conhecimento escolar possibilita:

Levar o aluno, ndo apenas a compreensdo mais facil e correta dos fenbmenos da
vida, mas também a propria formagao para trilhar os caminhos da ciéncia e da vida
em sociedade. Partindo da experiéncia cotidiana dos tam@sre de experiéncias
reveladoras, o aluno podera facilmente observar a relacdo entre eles e abrir espacos
para o estudo cientifico da natureza, em seus elementos e em suas relacdes. As
elaboracdes tedricas poderdo ocupar seu espaco e se firmarem raklhetggéo

com a experiéncia concreta. Ai podera residir, também, a forma de desenvolver o
comportamento cientifico e a pratica da pesquisa no ambito da docéncia escolar.
(SILVA E MOREIRA, 2010,p. 26).
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As discuss0es feisgpor Saboya (2012) e SilvaMoreira (2010) nos mostram que é
impossivel se promover a relagdo entre os saberes curriculares sem conhecimento dos
fundamentos da proposta de integracdo, sem envolvimento dos agentes educacionais e sem
uma pratica de planejamento coletivo que resulteragdas curriculares integradoras.

No caso do curriculo do PME, é ineggw@mo j& observado por Saboya (2Q12)
contribuicdo da presenca de outros saberes culturais no curriculo escolar. Entretanto,
observamos que a ideia de relacdo entre saberes prqmet Programa Mais Educacéo
vinculase muito mais ao diadlogo, a parceria e troca intercultural, na perspectiva de uma
educacao escolar que valoriza a presenca na escola dos modos de ser, pensar e agir de grupc
populares presentes no territorio educatide que uma integracdo curricular no sentido
epistemoldgico, isto €, da organizacao e da producdo do saber de maneira integrada, de modo

a favorecer a construcéo do conhecimento da realidade de maneira mais integral.

A ideia da articulagcdo de saberes gde além da escola aposta na potencialidade
educativa dos espacos e territdrios de circulagdo de criancas e adolescentes, que
processam uma matriz convivencial e de aprendizagem pouco reconhecida pelos
programas escolares [...]. (GUARA, 2009, p. 2).

Diante disso, podemos inferir que a proposta de relacdo entre saberes curriculares
defendida pelo PME consiste, principalmemaarticulacdo da escola com grupos e espaco
educativos presentes no territério, como forma de tornar presente o saber desses grupos
instituicBes culturais no contexto escolar, na perspectiva de uma educagdo democratica,
intercultural. Esta relacdo, entretanto, teseafragil do ponto de vista de sua integracéo
epistemoldgica e didatiegpedagogica, uma vez que o planejamento etecandedagdgica do
curriculo comum nacional e as atividades curriculares do PME sao realizadas em turnos e por

mediadores diferentes, com pouca possibilidade de integragao.

Dessa forma, por mais que haja a afirmacé@o de que o curriculo do Programa Mais
Eduacao deve estar integrado ao curriculo da escola no momento em que este se
articula com os saberes escolares através da elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdégico, o modelo curricular difundido pelo material com orientacdes préaticas
para a implementacdo derograma Mais Educacédo est4d sendo organizado como
uma grade de atividades diferenciadas dentro dos macrocampos no turno inverso ao
ensino regulatMOREIRA, 2013, p. 103).

Além do maisa proposicao da articulacdo entre as atividades da sala de aula com as
atividades cotidianas dos alunos, exprime a o6tica do ensino contextualizado, significativo, o
gue nao resolve, por completo, o problema da organizacdo e da pratica fragmentada do
conhe&imento escolar, organizado ainda sob a égide do curriculo discipliaarerdade, sao
varios componentes curriculares sendo trabalkadm ao lado do outro, com uma

intencionalidade de articulacdo, mas com pouca possibilidade concreta de efetivacéo.
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Conmpreendemos, desse modo, que a discusséo da relagéo entre saberes, no ambito do
PME, parte do principio de que a sociedade € diversa, plural e para dar conta dessa
diversidade propderse uma educacédo intercultural, o que implica a proposicdo de uma
educacacescolar que valorize a relacdo entre saberes académicos e saberes comunitarios,
estes Ultimos oriundos da cultura local. E nesse contexto que se fala em dialogo, troca e até
mesmo em pedagogia das trocd&opdersse um trabalho articuladentre escola e
comunidadede modo que a gestdo e os saberes possam ser compartilhados por ambas. Esse
processo de relacdo entre escola e comunidade na perspectiva da inclusdo e relacédo de sabere
€ um dos primeir® pass@ para umtrabalho pedagogico relacional, mas ainda ndo se
caracteriza como um trabalho integrado do ponto de vista epistemoldgico e pedagdgico.
alcance desse objetivo requer uma compreensao profunda da educacéo integral na perspectiva
do curriculo integrado e, pscificamente, danodus operandile um curriculo integrado, o
que requer da escola e de seus profissionais, em especial, uma abertura para o dialogo,
formacdo e desenvolvimento de préaticas pedagogicas a serem desenvolvidas nessa
perspectiva.

Considerandoa prescricdo sobre a relacdo entre saberes acadéientificos e
saberes comunitarip§ato quenos aponta para uma perspectiva de organizacdo e de pratica
pedagdgica integrada, n@mbito daeducacdo integral em tempo integral adotada pelo
governo fededa deddimos aprofundar tal aspecto,lée dos documentos do PME, o que
resultou na categoria integracdo curricular, abjit analise a seqguir.

- Integracéo curricular

Quadro 16 Categoria integracao curricular

(continua)
Unidades de egistro Unidades decontexto
Um projeto de educacéo interessado no didlogo ¢
- Metodologia de pesquisa interdisciplinar; culturas precisa estar atento a metodologia
pesquisa interdisciplinar e em buscar espacos
- Organizacéao curricular interdisciplinar; aprendizado baseados nas trocas e na capacida
nos relacionarmos. (BRASIL4, 2009, p. 31).
- Articulacao entre curriculos; [...] Este material nos ajuda a pensar a relacao ¢

conteddo e contexto, levandoos a uma Visac
- Préatica pedagdgica interdisciplinar, transversg interdisciplinar de nosso trabalho. [...]. A abordag
contextualizada; aqui apresentada foi adaptada aos desafios do e
fundamental e assumiu a seguinte configuracéo:
A Linguagens, C-digos
lingua portuguesagstrangeira, artes, informaétic
educacéo fisica e literatura.

A Ci°ncias da Natureza
as matematicas e as ciéncias.

A Sociedade e Cidadani
ciéncias humanas, histéria e geografia. (BRASI
2009, p. 4).

O Macrocampo Acompanhamento Pedagocg
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continua sendo obrigatério, [...]. A atividade tem |
objetivo a articulagdo entre o curriculo e as ativida
pedagogicas propostas pelo PME. (BRASIL6, 20
p. 5).

E fundamental que a escola estabeletacdes entre
as atividades do Programa Mais Educacdo e
atividades curriculares. (BRASILS6, 2014, p. 7).

A distribuicdo das atividades dos macrocampos
interigam com as quatro areas de conhecimg
constantes no curriculo da base nacional coru
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Naturez
Ciéncias Humanas. (BRASIL6, 2014, p.8).

As atividades dos macrocampos [...] devem

trabalhadas, preferencialmente, de for|
interdisciplinar e considerando o contexto social

sujeitos. (BRASIL6, 2014,.[8).

Por meio de multiplas linguagens artisticas, entr
quais a fotografia, o video, a literatura, a musica
danca, é possivel abordar o tema Direitos Hum:
de maneira transversal e interdisciplinar...].

(BRASILS6, 2014, p. 9).

Proporciona um ambiente de aprendizagem criati
lidico, em contato com o mundo tecnoldgi
colocando em pratica conceitos teéricos a partil
uma situagdo interativa, interdisciplinar e integri
[...]. (BRASIL6, 2014, p. 10).

Apoio a formagédo integl dos estudantes com acé
de prevencdo e atencdo a saulde, por meic
atividades educativas que poderdo ser incluida:
projeto politico pedagdgico (projet
interdisciplinares, teatro, oficinas, palestras, debal
feiras) [...]. (BRASIL6, 2014, p.q).

Fonte: documentos do Programa Mais Educacéo

O conjunto dasnensagens organizadas no quadro esquematico originador da presente
categorianos remeteaos seguintes aspectos: necessidade de se adotametodologiade
pesquisanterdisciplinarno desenvolvimento da educacao integral mterdisciplinaridade
como principio fundante da organizacdo dos saberes curricelal@pratica pedagogica da
educacao integrafpesar de ndo utilizaml i t er al ment e a exXpr ess«o

documetos sdo férteis em termos ou pequenas sentencas de palavras que nos remetem a

i ntegra-«o curricular. Express»es como dr e
Adi 8l ogoo, Atrocaso, Afpedagogi a das atroce
pesquisa interdisciplinaro, fApr apeafirmaquent er

~

o PME dispdede prescricbes referentes a organizacao pradica pedagogicaurricular
integrada. Cabe, entretanto, discutir que concepg¢do ou concepciiesgdacao curricular
propde o Programa Mais Educacéo e por que essa e nao outra configuracao de curriculo.

O aspecto Amet odol ogia da pesquisa int

contexto da proposicao de um projeto de educacdo integral que cansiadiversidade
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cultural como uma das marcas das sociedades atuais e que, por conta disso, aponta para ums
educacao escolar intercultural, a qual deve valorizar os diferentes saberes culturais presentes
no territ-rio educati wag.i aAdsai mp,esaques@ar e Ng «c
se a uma forma por meio da qual é possivel se chegar a educacéao integral intercultural. Ou
seja, corresponde a uma estratégia que requer a constituicdo de equipes de trabalho, formadas
por pessoas com conhecimenttiferentes, de modo a terem condi¢bes de identificar e
compreender os distintos saberes presentes nas comunidades locais e poder fazer a sua devid
inclusé@o e exploracao no curriculo escolar.

Um outro aspecto destacado pelo conjunto das mensagens gjigitae a
interdisciplinaridade como principio orientador da organizacdo curricular e da pratica
pedagogica da educacao integrdlo que tange especificamente a organizacdo dos saberes
curriculares, propderse uma organizacdo curricular inspaado modeloadotado pelos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, documento elaborado em 2000,

conforme menciona um dos documentos do préprio Programa Mais Educacao:

A seguir apresentamos alguns aspectos gerais das distintas areas do curriculo escolar
paraauxiliar nas relac6es que podem ser estabelecidas entre os saberes escolares e
comunitarios. Inspiramoos nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), documento que foi produzido em 2000 por técnicos e
especialistas. Este materialsnajuda a pensar a relagédo entre contetido e contexto,
levandenos a uma visdo interdisciplinar de nosso trabalho. Ele apresenta as
disciplinas (Lingua Portuguesa, Estrangeira, Matematica, Geografia, Historia,
Ciéncias, Artes e Educacao Fisica) estabelecaraivisdo do conhecimento escolar

por areas que, quando reunidas, compartilham o mesmo objeto de (BRAISIL,

2009¢ p. 44).

A proposta apresentada pelo Mais Educacdo consiste na reorganizacéo das disciplinas
escolares do Ensino Fundamental em area®o as do Ensino Médio, e tem como objetivo
auxiliar nagrelacdes entre os saberes escolares e comunitarios, de modo que haja uma relagéo
entre conteudo de ensino e contextossibilitando um trabalho interdisciplinar, isto €, uma
acao edagdgica integrad&ssa perspectiva de organizacdo dos saberes curricutprakse
refere o documento do Mais Educacao caractegzpor constituicdo de grandes areas, as
quais absorvem em seu interior, algumas disciplinas com objetos de estudonouaéns.

Por exemploLinguagens, Cédigos e suas Tecnolog&®e lingua portuguesa, estrangeira,

artes, informatica, educacéo fisica e literatdacriacdo das areas de conhecimentos néo
excluiu as disciplinasAquelas, entretanto, além de serviramo mecanismo de organizacao
destas, indicam competéncias e habilidades a serem construidas pelos alunos ao longo dos trés
anos do ensino médio, enquanto area, ou seja, as areas tém vida no desenho curricular. As

competéncias e habilidades da grande ae&erdo ser alcancadas a partir do trabalho



136

especifico e integrado de cada disciplina particular da referida area. Um outro elemento desse
desenho curricular refese aos eixos estruturarittscomuns a todas as disciplinas
constituintes das areas. Esteadionam como norteadores da formacdo do aluno e como
estratégias de integracao curricular, tornando o trabalho das disciplinas e, consequentemente
das é&reas, voltado a objetivos formativos comuns. Vejamos como os Parametros Curriculares
Nacionais do EnsinMédio refererrse a perspectiva de integracdo proposta ao curriculo do
referido nivel de ensino:

Através da organizacdo curricular por areas e da compreensdo da concepcao
transdisciplinar e matricial, que articula as linguagens, a Filosofia, as ciéncias
naturais e humanas e as tecnologias, pretendemos contribuir para que,
gradativamente, se va superando o tratamento estanque, compartimentalizado, que
caracteriza 0 conhecimento escolar. .[..Na perspectiva escolar, a
interdisciplinaridade ndo tem a pnes@o de criar novas disciplinas ou saberes, mas

de utilizar os conhecimentos de vérias disciplinas para resolver um problema
concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista.
Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungétrunsental. Tratesse de recorrer

a um saber diretamente Util e utilizavel para responder as questdes e aos problemas
sociais contemporaneos. [...]. Na proposta de reforma curricular do Ensino Médio, a
interdisciplinaridade deve ser compreendida a partinrda abordagem relacional,

em que se propbe que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas
interconexdes e passagens entre os conhecimentos através de relacdes de
complementaridade, convergéncia ou divergéncia. (BRASIL, 2000, p. 21)

Como se podeonstatar, a organizacao curricular do Ensino Médio, de acordo com 0s
PCNEM, fundamentae nos principios da integracao interdisciplinar. A interdisciplinaridade
€ vista numa perspectiva metodoldgica, isto €, tem a funcéo de subsidiar o relacionamento e a
cooperacgao entre disciplinas, com intuito de se construir competéncias e habilidades capazes
de favorecer a resolucédo de problemas sociais a partir de diferentes pontos de vista. Além da
interdisciplinaridade, estdo presentes também, como elementos amdkintproposta de
organizacdo curricular do Ensino Médio, a concepcao de aprendizagem significativa e de
contextualizacdo. Acerca desse assunto o documento afirma:

A aprendizagem significativa pressup8e a existéncia de um referencial que permita
aos alunosdentificar e se identificar com as questBes propostas. Essa postura ndo
implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado pelo contexto mais
imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade de
compreender e interviranrealidade, numa perspectiva autbnoma e desalienante. Ao
propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, pase do pressuposto de que toda aprendizagem
significativa implica uma relagdo suj@iobjeto e que, para que esta se concretize,
necessario oferecer as condigfes para que os dois poélos do processo interajam.
(BRASIL, 200Q p. 22)

* Os eixos estruturantes que perpassam todasdisziplinas e areas do curriculo sdo: representacdo e
comunicacao, investigacdo e compreensao e contextualizacdo sociacultural
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Contextualizar o conteldo que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecintenenvolve uma relagdo entre sujeito e objeto. Na
escola fundamental ou média, o conhecimento é quase sempre reproduzido das
situacdes originais nas quais acontece sua producdo. Por esta razdo, quase sempre 0
conhecimento escolar se vale de uma transpmgi@@atica, na qual #inguagem

joga papel decisivdD tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que

a escola tem para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo. Se bem
trabalhado permite que, ao longo da transposicdo didatica, aidontl® ensino
provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e estabelegam entre
ele e o objeto do conhecimento uma relagéo de reciprocidade. A contextualizacéo
evoca por isso areas, ambitos ou dimensfes presentes na vida pessoal, social e
cultural, e mobiliza competéncias cognitivas ja adquiri(BRASIL, 200Q p.78).

Contextualizacéo e aprendizagem significativa sdo conceitos que estao imbricados. O
ensino contextualizado leva a aprendizagem significatbs.dois conceitos pressupdem
integracao curricular, seja quando da relacdo entre sujeito e objeto ou quando da articulagao
entre saber escolar e saber cotidiano. Sdo, portanto, no contexto dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, ferramentasricometodoldgicas que ajudam a desenvolver o
ensino numa perspectiva integradéinda que de forma pouco fundamentada e sem
justificativas explicitas, sdo esses, também, os principios norteadores da organizacédo e da
pratica curricular da educacao intalgbrasileira contemporanea, com algumas diferencas.
Dentre essas diferenéasdestacanse:

-O PME n«o0o menciona a express«o Acompet
Entretanto, a sua definicdo e caracterizagdo no corpo dos documentos se aprokéaadda i

competéncias e habilidades a serem construidas pelos educandos;

Optamos por trabalhar com enunciados mais ou menos dgauatgndo vincular
conceito, aplicacdo e mobilizacdo do conhecimentad énfase, no entanto, esta no
desenvolvimento do espirito de pesquisa na formacao de estudantes. Acreditamos
gue este espirito, quando bem alcancado, estrutura a conquista de qualquer vida
académica e comunitaria. Quando utilizamos a expressdo sabeodmress €
preciso esclarecenos referimos as propriedades e estratégias do fazer e do
pensar, aos procedimentos passiveis de produzir uma praxis diferenciada para
estudantes em formacgdo Aqui os saberes escolares se constituem além dos
conteldos espe@tbs de cada disciplina escolasdo também as habilidades,
procedimentos e praticagjue nos tornam sujeitos formuladores de conhecimentos.
(BRASIL, 200%, p. 43). (grifos nosso).

- Na organizacéo curricular do Ensino Médio, de acordo com os PCNEM, foram
definidas competéncias e habilidades a serem construidas pelas trés grandes éareas do
conhecimentpao longo do ciclo formativo. Aléem disso, foram definidos eixos estruturantes
comuns para todas as areas, de modo a favorecer a integracdo entre estana a@dc

objetivos formativos do aluno para esse nivel de ensino. No Programa Mais Educacao,

4> Essas diferencas néo dizem respeito aos principios ou fundamentos da proposta, mas principalmente a termos
ou expressdes, organizacao grafica, dentre outros aspectos, que deveriam implicar outros sentidos, mas que na
verdade, ndo implicam. Ou seja, mudharse alguns termos, disposi¢des, mas o sentido e a funcdo € a mesma.
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embora o curriculo tenha por base as areas de saberes, estas ndo dispdem de funcgde:
formativas especificas, a ndo ser servir como estrutura organizadora ddaurricu

-NoPMEnNndosé al a de fdei x o apesarulisso,icomdtacamos guk oy O ;
fsaberes escolareso a serem constru2dos pel
curriculares da educacéo integral, funcionam como elementos integradonesisca
formacéo dos estudantes.

- Diferentemente do Ensino Médio, o curriculo da educacédo integral admite duas
partes. A primeira € constituida pelas areas de conhecimentos compostas pelas disciplinas do
curriculo comum nacional, ofertada em um turno. A segunda é formada pelas atividades
curriculares do Programa Mais Educacao, ofertada em um outro turno. Esta segunda parte é
constituida pelos seguintes elementos: areas dos saberes comunitarios, macrocampos
tematicos com suas devidas atividades e programas de governeselm@dauma parte
complementar do curriculo convencional organizada e constituida diferentemente da primeira
parte. A articulacdo entre as duas partes do curriculo foi pensada a partir do macrocampo
tem8ti mpamMament o Pe damesma tenoa funcdp 8e contareas
discussbes referentes ao ensipoendizagem das disciplinas da primeira parte do curriculo.

J& a articulacdo interna das duas partes do curriculo se da por meio do elemento comum
integrador, que sdo os saberes escolares, e por meio de estratégias transversalidade e
0s projetos interdisciplinares.

Como se pode constatar, a diferenca entre as duas propostas curriculares se faz
perceber muito mais pela estrutura organizacional do curriculo, por sua composicédo e por
algumas expressdes diferemtaa, do que pelos principios tedrimetodolégicos adotados
por ambas. Ainda no ambito da organizagao curricular da proposta de educacéo integral do
Mais Educacdo, cabe destacar e problematizar o papel articulador que tem um dos
macrocampos tematicos dasbacurricular. Tratde do macrocampo Acompanhamento
Pedagdgico, o qual visa enriquecer, complementar e explorar as aprendizagens ligadas as
diversas areas do curriculo comum nacional: linguagens, matematica, ciéncias humanas e
ciéncias da natureza.

Segundo os documentos do PME, O macr oc:
deve funcionar como elemento articulador entre as atividades curriculares convencionais e as
do Mais Educacéo, contribuindo, deste modo, para minimizar a ideia da coexisténcia de dois
curriculos diferentes da educacéo integral e o processo de fragmentacdo do ensino. Embora o

governo tenha planejado um elemento comum integrador das diferentes areas curriculares da
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educacao integral, que sao os saberesla®s, e a articulacdo entre dias partes do
curriculo, a doprimeiro turno e a do segundpor meio do macrocampo acompanhamento
pedagogico, 0 que se constata € que, devido as atividades curriculares da educacéao integral
serem ministradas em turnos diferentes, por profissionais dderea a partir de
planejamentos também diferenciados, a ideia de integragdo ou de interdisciplinaridade tanto
do ponto de vista da organizacdo quanto da pratica pedagogica curricular ficam
comprometidasalém de reforcar a ideia de que o Programa Mais d&gdacndo se configura
apenas como um complemento enriquecedor e ampliador do curriculo comum nacional ja
existente, mas como um outro curriculo, o do contraturno, com finalidades académicas e
sociais diferenciadagste fato ja retratado por outras pessas e ja citado neste trabalho,
evidencia, por conseguinte, a dicotomia entre discurso documental oficial e a pratica
pedagogica. Revela, ainda, a esséncia do Programa Mais Educacao: ampliacédo curricular para
responder a politica de ampliacdo do tempo lascpor meio dagual, estrategicamente, o
governopassaria a ocupano contraturno escolar, criancas, adolescentes e jovens em situagéo
de risco social e com dificuldades de aprendizagens. Dai a explicacdo para o fato dessa
segunda parte do curriculo néer organizada em forma de areas do conhecimento cientifico
disciplinar, mas em formas de macrocampos tematicos, com maior flexibilidade pedagdgica,
dispensando, com isso, o trabalho de profissionais das matérias cientificas de referéncia e
substituindeos por educadores populares, o que implica na formacédo dos educandos que
deixardo de receber uma formacao cientifica para receber informacdes/formacdes de carater
principalmente experiencial e popular. Isto porque o objetivo académico e social dessa
segundaarte do curriculo € divergente da primeira.

Além da intencdo de organizar os saberes curriculares sob inspiracdo da integracéo
interdisciplinar, o PME também preconiza tal principio como fundamento da pratica
pedagogica da educacdo integrdPropde que sas praticas sejam trabalhadas,
preferencialmente, de forma interdisciplinar, transversal e contextualizada, sugerindo o
trabalho com projetos interdisciplinares, como instrumentos por meio dos gaajs &ita
pode ser viabilizadé&Em linhas gerais, gue se propdem termos de pratica pedagogiéa
gque o conteudo de ensino seja trabalhado a partir de uma abordagem interdisciplinar,
sobretudpos conteudos ministrados pelas atividades dos macrocampos tenk&ipdese
também que o conteudo de ensgaja contextualizado com a realidade social do educando,
de modo a minimizar a classica dicotomia entre teoria e pratica, ja que na vida em sociedade

precisamos de ambas, integradamente, para resolvermos as nossas situacdes problemas. /
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defesa da transvaalidade e dos projetos interdisciplinares também s&o evidentes. Teméticas
como direitos humanos, alimentacdo saudavel, dentre outras, sdo incentivadas a serem
exploradas a partir das diferentes atividades e linguagens dos macrocampos tematicos. Ou
seja, apostase, também, na transversalidade e nos projetos como recursos metodoldgicos
facilitadores de um ensino mais integrabesse modo, evidenege que, tanto a organizacéo
dos saberes curriculares quanto a préatica pedagogica, no ambito da proposteadéoed
integral apresentada pelo Mais Educacdo, refletem uma perspectiva de integracdo que
aparentemente o programa denomina de interdisciplinar.

Como j& mencionamos anteriormente, o Programa Mais Educagdo ndo menciona o
ter mo fAcur r 2 masdispbemn detuma pespbaiivia de integra€idermo mais
usual nos documentos para exprimir a ideia deiagéo é interdisciplinaridade. Entretanto,
existem concepcdes ou vieses diferenciados de compreender a interdisciplinaridade e matrizes
diferenciadasde curriculo integrado, cabendo neste momento, iluminados por construtos
tedricos sobre esses dois assuntos, tentar compreender onde esta situada a perspectiva d
integracdo curricular do Mais Educacao.

A discusséao sobre interdisciplinaridade remonta adkde 60 do século XX. fares
como Japiassu (1976), Samté (1998) e Fazenda (2012), dentre outros, sdo exemplos de
pensadores que vem se dedicando ao estudo dessa tematica. Ao perscrutar os estudos desse
autores, constatamos que ndo existe um defimpedodo e Unica para interdisciplinaridade.

Fazenda (2012), por exempl o, diz que A® i m
ger al teoria da interdisciplinaridadeo. (r
posiciona:

O que se pode afirmaio campo conceitual € que a interdisciplinaridade sera sempre
uma reagdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na
pesquisa) dos diversos objetos de estudo. Independente da definicdo que cada autor
assuma, a interdisciplinaade esta sempre situada no campo onde se pensa a
possibilidade de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos
produzidos por elas e onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber
parcelado

A ideia de Thiessen (2008) é confirdaapelo que diz Santomé (1998) aariefse ao
surginento e a definicdodent er di s c iOgdrmomeendisciplmadiakle surfe ligado
a finalidade de corrigir possiveis erros e esterilidade acarretada por uma ciéncia
excessivamente compartimetidee sem comunicagcadire r di scp.G2). i nar o. (
Como se pode ver, a discussdo sobre interdisciplinaridade surge historicamente no
mundo académico pase contrapor, principalmente, a especializacdo excessiva da ciéncia, a

compartimentalizacdo da univetade e a fragmentacdo do curriculo e do ensino
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aprendizagem no ambito da educacéo superior. Tendo por base a natureza dessas discussoes,
interdisciplinaridade € vista, sobretudo, a partir de dois enfoques: o epistemolédgico e o
pedagogico. THIESEN, 2008)Nos ultimos tempos, entretanto, a interdisciplinaridade tem se

tornado uma filosofia para além do ambito académico.

A interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo e uma filosofia de trabalho
gue entra em acgdo na hora de enfrentar os problemas e questfes que preocupam em
cada sociedade. Embora ndo exista apenas um processo, nem muito menos uma
linha rigida de agds a seguir, existem alguns passos que, com flexibilidade,
costumam estar presentes em qualquer intervencdo interdisciplinar. (SANTOME,
1998, p. 65)

JapiassY% (1976), em seu l i vro Al nt er di
promove uma discussaoolse interdisciplinaridade, sobretudo, enquanto principio
epistemoldgico, caracteriza que seria uma acdo ou ato interdisciplirRara oautor um
empreendimento interdisciplinar asslase, sobremaneira, pela incorporagcdo conceitual e
metodoldgica dasiersas especialidadesfim deintegrélas e convergias.

Numa primeira aproximagéo, o que vem a ser, afinal, o interdisciplinar? Passamos
por graus sucessivos de cooperacao e coordenacgdo crescentes antes de chegarmos ao
grau préprio ao interdisciplinaEste pode ser caracterizado como o nivel em que a
colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia conduz a interacdes propriamente ditas, isto é, a uma certa
reciprocidade nos intercaAmbios, de tal form&,quo final do processo interativo,

cada disciplina saia enriquecida. Podemos dizer quesnoshecemos diante de um
empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0s
resultados de varias especialidades, que tomar de dimurés outras disciplinas

certos instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos esquemas conceituais
e das andlises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fimlde fazé
integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e juldaoiude
podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar
a cadauma seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com
reaultados especificosp(75)

O autor nos mostrgue em um contexto ietdisciplinar, as disciplinasdo a base do
processo. Entretanto, estas especialidades devem crescentevagi@ @m cooperacgao,
intercambio e reciprocidade, de forma coordenada, d#oracintegrarerse e convergirem
cada vez maisA interdisciplinaridade, neste sentido, ndo nega as especialidades, mas
promove uma ligacdo entre elas para dispor de suas contribuicdes especificas, visando a
compreensao da realidade de forma mais inte@ssim, em um contexto interdisciplinar, as
disciplinas espéficas passam por diferentes graus ou niveis de integracdo até chegar ao grau
proprio ao interdisciplinar. Decorrentes dessedirdos niveis de integracdourgem as
modalidades de interdisciplinaridade. Para fins de exemplificacdo detlénma para esta
analise, citaremos o modelo mais conhecido, citado tanto por Japiassu (1976), quanto por

Santomé (1998). Tratse da proposta apresentada por Erich Jantsch em 1979, no seminario
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da OCDE, para o qual os niveis de interdisciplinaridaderespondem a:
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, disciplinaridade cruzada, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

De acordo com Santomé (1998) os conceitos desta classificacdo refedaniormas
de relagcdo entre as distintas discipgdinas diferentes etapas de colaboragcédo e coordenacdo

pelas quais passam as disciplinas especificas em um empreendimento interdisciplinar.

A Multidisciplinaridade reflete o nivel mais baixo de coordenacdo. [...]. Seria a
mera justaposicdo de matérias difées, oferecidas de maneira simultanea, com a
intengéo de esclarecer alguns dos seus elementos comuns, mas na verdade nunca se
explicitam claramente as possiveis relagdes entre elas. [Pluriflisciplinaridade

€ a justaposicao de disciplinas mais ownaseproximas, dentro de um mesmo setor

de conhecimentos. [..Jf uma forma de cooperacéo que visa a melhorar as relacdes
entre essas disciplinas. Vem ser uma relacdo de mera troca de informag8es, uma
simples acumulacéo de conhecimentoiAciplinaridade cruzada Envolve uma
abordagem baseada em posturas de forca; a possibilidade de comunicacdo esti
desiquilibrada, pois uma das disciplinas dominara sobre as outras. [...]. A
interdisciplinaridade propriamente dita é algo diferente, que relne estudos
complamentares de diversos especialistas em um contexto de estudo de ambito mais
coletivo. A interdisciplinaridade implica em uma vontade e compromisso de
elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em contato sdo
por sua vez modificadaspassam a depender claramente umas das outras. [...]. A
transdisciplinaridade [...] & o nivel superior da interdisciplinaridade, de
coordenacéo, onde desaparecem os limites entre as diversas disciplinas e se constitui
um sistema total que ultrapassa o plates relagbes e interacdes entre tais
disciplinas. (p. 7474).

Além desses diferentes niveis de coopergEos quaisum projeto interdisciplinar
pode ser caracterizado, a metodologia interdisciplinar exige abertura para o trabalho em
equipe; exige humildade do pesquisador/educador para reconhecer os limites da contribuicdo
conceitual e metodologica de sua disciplinagexdialogo e trocas de informacdes, dentre
outros aspectos, de mo d o egplodamsa & deéni ludaraa® e p
trabalho integrado e interdisciplinar. Fazenda (1994, p. 82) redssgaideiao refletir sobre

asatitudesdeumi pr o fienstseardi:sci pl i nar o

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao didglogo didlogo conpares
idénticos, com pares an6nimos ou consigo meisiitude de humildade diante da
limitag&o do préprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio desafio perante o novo, desafio em
redimensionaro velho i atitude de envolvimento e comprometimento com o0s
projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em
construir sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacdo, dmaetro, de vida

4® Expressdo usada por Japiagd976) ao referirse ao modelo fragmentado do trabalho das disciplinas
cientificas.
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Esse conjunto de atitudes e procedimentos que a metodologia interdisciplinar demanda
ndo é simples de ser alcancado, principalmente porque ainda vivemos sob a égide de uma
mentalidade positivista, tanto na pesquisa quanto no ensina. &iveerdisciplinaridade &
um desafio a ser concretizado no tempo e no espaco, de forma-fgética, conforme nos
alerta Santomé (1998, p.-66):

A interdisciplinaridade € um objetivo nunca completamente alcangado e por isso
deve ser permanentementeiscado. Nao é apenas uma proposta teodrica, mas
sobretudo uma pratica. Sua perfectibilidade é realizada na pratica; na medida em que
séo feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, exesgtanas possibilidades,
problemas e limitacdes. E uma cordticnecessaria para a pesquisa e a criagdo de
modelos mais explicativos desta realidade tdo complexa & déiabranger.

A recontextualizacdo do termiterdisciplinaridade no campo educaciopebvocou
alguns equivocos, modismos e muitas criticas éambima das polémicas levantadas, nesse
contexto, diz respeito a sinonimia dos termos interdisciplinaridade e curriculo integrado. Para
Aires (2011’ esses termos n«o S«o0 sinlnimos, poi
diferentes do que € integracao atutar e interdisciplinaridade, mas, também porque cada um
apresenta concep-»es diferentes de discipli

Em que pese ou ndo a consisténcia da tese defendida por Aires (2011) e a critica feita
por Veiga Neto (1994, 1995, 199%7sobre a questdo daterdisciplinaridade, o importante
para esta analise é que a interdisciplinaridade passou a se constituir como uma alternativa para
a organizacdo curricular para apratica pedagogica descontextualizada, fragmentada e
mecanica, ainda persistente na eg@o escolar brasileira e que nas Ultimas décadas do
século XX esteve presente como fundamento de algumas politicas curriculares.

No campo educacionala interdisciplinaridade tornese, de fato, simbolo de
integracdo curriculal.opes e Macedo (2011) afiam, por exemplo, que na décad&al&@0
do século XX, as reformas curriculares pelas quais passaram 0s Varios niveis de ensino da
educacao escolar brasileira, refletem a perspectiva de integracdo interdisciplinar. Para estas
autoras que estudaramhastoria do curriculo e neste contexto, a manifestacdo do curriculo

integrado, a interdisciplinaridade aparece como um principiacteaizador de uma das

“’Para uma maior compreensdo da tese que argumenta em favor de queossingrdisciplinaridade e
curriculo integrado ndo sao sindnimos, consultar: AIRES, Joanes A. Integracdo Curricular e
Interdisciplinaridade: sindnios? Educacdo Real., Porto Alegne 36, n. 1, p. 213230, jan./abr., 2011.
Disponivel emhttp://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/viewFile/9930/11573

“8Para maiores esclarecimentos sobre o posicionamento de autor, consultar as seguintes obraSEVBIGA
Alfredo. Disciplinaridade versus interdisciplinaridade uma tenséo produtiva. VIl ENDIPE. Goiania: UFGO,
1994. P. 148 57; VEIGANETO, Alfredo. Interdisciplinaridade: uma moda que esté de volta? In: SILVA, Luiz
Heron & AZEVEDO, José Cldvis (org.Paixdo de Aprender Il. Petrépolis: Vozes, 1995. p.33811 e VEIGA

NETO, Alfredo. Curriculo e interdisciplinaridade. In: MOREIRA, Ant6nio Flavio B. (o8ujriculo : questdes
atuais. Campinas: Papirus, 19975§.102.


http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/viewFile/9930/11573

144

modalidades ou matrizes da integracéo curricular. As autoras afirmam, taqus@ristem
inimeras popostas de curriculo integrado, bsdenominagés distintas.Autores como
Santomé (199), Sabala (1998), Beane (192003), Badi Bernstein {971), Hernandez e
Ventura (1998)dentre outros, tem discutido a integracdo curricular e apresentado propostas
diversas nesse ambito.

A defesa de um curriculo ou de praticas pedagogicas integradas, segund@ Lopes
Macedo (2011) nao €é exclusidas perspectivas criticas de educacéao e curriculo, dos métodos

ativos ou ndo tradicionais, muito menos de enfoques teéricais ae educacao.

E possivel mesmo afirmar que toda forma de proposicdo de uma organizacio

curricular, mesmo aquelas que defendem o curriculo centrado nas disciplinas

académicas [...] consideram importante discutir formas de integracdo dos contetdos
curriculares. Para cada modalidade de organizacdo disciplinar [...] temos, assim,

diferentes modos de interpretar a integragéo. lgualmente podemos ter propostas de
curriculo integrado que passam pela tentativa de superar as disciplinas. (p. 123).

Ainda segundo as autora8 possivel agrupar essas diferentes propostas em trés
modalidades diversas, obedeceadarincipios diferentes utilizados como base da integracao
integracdo pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos; antegraca
conceitos das disciplinas mantendo a légica dos saberes disciplinares de referéncia e
integragdo via interesses dos alunos e buscando referéncia nas demandas sociais e
eventualmente politicas.

A integracdo curricular feita a partir de competéncidsakilidades € vinculada a
perspectivas instrumentais de curriculo e, mais atualmente, relseioma curriculo
disciplinar. Tem seu cerne nas propostas de Tyler, embora ao longo do tempo a noc¢ao de

competéncia venha assumindo diferentes perspectivaSradpatiferentes autores.

[...] o curriculo por competéncia vem sendo desenvolvido nos dias atuais de forma
correlacionada ao curriculo disciplirfar]. Muitas das atuais propostas curriculares

no mundo ocidental tem apresentado um curriculo em quengseténcias a serem
ensinadas sao listadas por discial(LOPES E MACEDQ 2011, p. 124).

Um exemplo do que as autoras mencionam s&o as politicas curriculares d#98nos
as quais promoveram reformas no curriculo da educacdo basica brasileiracdamo
principais produtos os Paranur Qurriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, os
ParametroCurricularesNacionais para dnsino Médio e o ¥ame Nacional doEnsino
Meédio i ENEM, expressao da relacdo entre o estabelecimento de competéncias a serem
construidas pelos alunos, via disciplinas curriculagesua posterior avaliacdds autoras
ressaltam que a vinculagdo da matriz curricular por competéncias, ainda que lecdrase

no pensamento de Tyléem se restruturado em fungéo das novas demandas sociais.
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Como ja salientamos, seria, no entanto, um contrassenso defender que a
racionalidade tyleriana que percebemos presente nas politicas recentes seja
essencialmente aquela prepo por Tyler. Triese de uma tradicdo que veie s
deslocando no tempo e no espaco e, se faz presente hoje nas politicas curriculares,
s6 o é como fragmentos reterritorializados e ressinconizados num mundo no qual as
formas de saber e produzir jA ndo sdais as mesmas. Por mais que a nocdo de
competéncia apareca em muitas politicas expressas como comportamentos, também
nao é incomum que sejam expressas no que Perrenoud definiria como caracteristicas
gerais da acdo humana: satszer, sabeser, sabeaprender, cooperar ou até viver.

O deslizamento entre tais formulacbes se insere no contexto do que tem sido
chamado de pésodernidade. Se o0s objetivos comportamentais de Tyler
respondiam, entre outras, as demandas de uma industrializagdo em ascensdo, as
conpeténcias tal como aparecem nas recentes politicas curriculares respondem a
uma demanda por trabalhadores polivalentes para um mercado em constante
transicdo. S&o, portanto, outra e a mesma coisa. VAo no esteio da racionalidade
tyleriana (e eficientista)aaestabelecerem para a escola a funcao de preparar para o
mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, dela se afastam propondo competéncias
gerais, na medida em que as necessidades desse mercadois\gmdemser
precisadas.LLOPES E MACEDO, 2011p.57).

Ness perspectiva de integragéo curricués competéncias e habilidades sdo os meios
pelos quais a integracdo entre as disciplinas ocorre. Elas seriam o elo comum das disciplinas
escolares. Estas trabalhariam para construir aquelas, de modo a atendetivas obgs
amplos da educacgéo.

Uma outra modalidade de integracdo diz respe&itointegracdo por conceitos
disciplinares. Essa perspectiva de integracdo esta situada no enfoque curricular centrado nas
disciplinas académicas de referéncia e tem no pensamento divergente de Bruner e Hister e
Peters sua principal fundamentacdo. Bruneemthfi a integracdo ao advogar o ensino das
estrutura das disciplinas, pois dessa forma seria possivel perceber como as coisas se inter
relacionam. J& Hister e Peters, apesar de criticarem o curriculo integrado porque favoreceria a
perda da especificidad® @onhecimento e produziria uma articulacéo artificial de conceitos
de dominios distintos, consideram que a integracdo pode ser Util quando determinada
disciplina escolar incorpora objetivos de formas de conhecimentos diversas, genuinamente
articulados, penitindo, com isso, desenvolver interlacbes entre o0s objetivos dessas
disciplinas.

E possivel afirmar que a perspectiva integrada de tais enfoques curriculares
permanece hoje na concepcdo de interdisciplinaridade. Na medida em que as
disciplinas escares tém suas fontes de organizacdo situadas no conhecimento de
referéncia, € também a partir do conhecimento de referéncia que é pensada a
integracdo.Tratase de uma concepcao de curriculo integrado que valoriza as
disciplinas individuais e suas intelacfes. Defender a interdisciplinaridade
pressupdem considerar a organizacdo disciplinar e, ao mesmo tempo, conceber
formas de interelacionar as disciplinas a partir de problemas e temas comuns
situados nas disciplisale referéncial BIDEM, p. 131).

Por sua vez,a integracdo a partir de inteses dos alunos e das questdes

socigoliticas, além de divergir das duas primeiras modalidades por seu critério de integracao,
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caracterizase, sobretudo, por sua organizacédo nao disciplinar. Esta modalidadegdaciio
curricular, segundo as autoras, absorve varias propostas de integracdo do curriculo. Dentre
elas destacarse: 0 método de projetos de Kilpaffikos temas geradores de Paulo Fréir
pedagogia de projetos ou projetos de trabalho, de Hernandéentera®, com certa
vinculagéo a proposta de Kilpatrik; o curriculo por temas transv&rsaisiais recentemente,

a proposta de James Bedheentrada em temas de interesse do aluno e na perspectiva de

desenvolvimento critico da comunidade escolar.

Em muits propostas curriculares, os conteldos visam aos interesses dos alunos.
Esses interesses podem estar vinculados as finalidades da educacéo progressivista,
como em Dewey, ou podem fazer referéncia a perspectiva critica aos saberes que
sustentam a ordem iitsiida, cono, por exemplo, em Paulo Freire. [...]. O
entendimento do que vem a ser interesses dos alunos e vida social se modificam em
funcdo das diferentes concepc¢bes de relacdo entre educagédo e sociedade [...]. Tais
propostas curriculares, contudo, t&m comum o questionamento a logica das
disciplinas académicas, levando ao desenvolvimento dos trabalhos mais expressivos
sobre integracéo curriculdt.OPES E MACEDQ 2011, p. 124125).

Em geral, as autoras ja mencionadas citam duas formas metodofdmicagio das
quais podem ocorrer a operacionalizagéo desta perspectiva de integracao curricular: por meio
de projetos, rompendo completamente com a estrutura disciplinar ou por meio de projetos
paralel® as disciplinas, contando ou ndo com referenciaisddasplinares escolares para
andise das teméticas escolhidaRompendo completamente omdo com a estrutura
disciplinar, a integracéo por teméaticas de interesses pessoais dos alunos ou surgidas a partir do
contexto social mais amplo, reflete uma perspachais democratica acerca da definicdo dos
conhecimentos escolares, bem como se mostra mais adequada a contextualizacdo e a
aprendizagem significativa, além de revelar um potencial transformador das relacdes sociais,
na medida em que as tematicas podemgis do universo cultural dos estudantes e das
probleméticas concretas da vida social.

Considerando, entdo, a caracterizacdo de um empreendimento interdisciplinar e a
caracterizacao das trés modalidades de integracdo curricular anteriormente mencidmadas
daquiloque os documentos do PME disp6em sobre sua perspectiva de integracdo curricular,

chegamos ao entendimento de que € impossivel situar a referida proposta em uma Unica

“9A discussdo sobre o método de projetos de Kilpaitile ser encontrada em: SANTOME, Jurjo Torres.
Globalizagéo e Interdisciplinaridade o curriculo integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.

*Para maiores esclarecimentos sobre o curriculo por temas geradores consultar: GOUVEA, Antonio Fernando
de.A construgdo do curriculo via tema gerador Goiania, setembro, 2003 (mimeo).

*"HERNANDEZ, Fernando & VENTURA, Montserrah organizacéo do curriculo por projetos de trabalho

0 conhecimento € um caleidoscopio. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul LTDA, 1998.

®2 Uma dscussdo sobre os temas transversais no curriculo escolar pode ser encontrada na seguinte referéncia:
ALVAREZ, Maria NievesValores e temas transversais no curriculdPorto Alegre: Artmed, 2002.

*BEANE, James Alntegracao curricular: a esséncia de umaceta democrética. Curriculo sem fronteiras, v.

3, n. 2, pp. 91110, jul./dez. 208. <Disponivel emwww.curriculosemfronteiras.org


http://www.curriculosemfronteiras.org/
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modalidade de integracdo cuular, pois os documentos daograma utlizan-se de
expressodes, principios e conceitos de diferentes perspectivas de curriculo e de integracgéo.

No que tange aos aspectos que caracterizam o hibridismo de matrizes curriculares,
podemos percebl® em varias situacdes:oapropor uma organizacdo e unpmatica
pedagodgica curricular interdisciplinar, por exemplo, identiieacom a matriz curricular
disciplinar, tendo sua integracdo baseada em conceitos e procedimentos disciplinares de
referéncia. Ao organizar a parte complementar do curriculo, esttatuma partir de
macrocampos tematicos, admitindo a transversalidade e os projetos interdisciplinares como
recursos metodoldgicos a realizacdo da pratica pedagdgica e permitindo a diseuss&sd
relevantes a vida so@omunitaria e pessoal, se aproximea matriz do curriculo de base
tematica, ndo disciplinar, integrados por temas de interesses sociais comuns aos
macrocampos, embora sua organizacéo e execucdo acabe obedecendo a logica disciplinar. E
possivel identificar, ainda, elementos referentes a aerricular disciplinar integrada por
competéncias, na medida em que os documentos conceituam e prescrevem um conjunto de
saberes escolares a serem construidos pelos alunos a partir das areas do conhecimento escolz
e das areas de saberes comunitariossietania com 0os macrocampos tematicos e programas
do governo federal. Além de tudo isso, € possivel se identificar, ainda, a presenca da
mentalidade e da organizacdo curricular disciplinar, fragmentada. Basta olhar para a
composicdo interna das areas dalecimentos referentes a primeira parte do curriculo da
educacao integral constituida por componentes disciplinares, cada qual com seus contetudos
especificos, sem definicdo clara de elementos integradores e comunicacionais. Do mesmo
modq 0s macrocampo®inaticos constituidos por atividades/oficinas pedagggieds qual
com suas devidas ementas, a serem trabalhadas em hcécmstraturnppor pessoas e em
espacos diferenciados, embora se proponha que a préatica pedagdgica seja trabalhada de formz
interdisciplinar, contextualizada e transversal.

Tratase, desse modo, de um curriculo multifacetado, hibrido, ambivalente e
contraditorio, o qual reflete a conjuntura de sua producdo, conforme destacam Gabriel e
Cavaliere (2012): A Em 6 jagp poditicobei adiaputd pela fixacdo de x p r
um sentido de curriculo integrado que traz as marcas das tensfes presentes no contexto
espec2fico de sua produ-«o00. (p. 292) . Mo s
sentidos empregados no ambito daditicas educacionais, especialmente nas politicas
curriculares, como é caso gitermes interdisciplinaridade, competéncia, integracdo, dentre

outros. Essa configuracdo curricular implica em objetivos educacionais diversos e
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contraditorios, fruto dos amgonismos politicos e ideolégicos, do cenéario econdmico, das
demandas sociais e das divergéncias tedricas de seus elaboradores. Deabsdadimos a

defesa da democracia, da cidadania, dos direitos humanos, da diversidade, da valorizacdo da
vida humana do planeta e de uma tendéncia a formacéao integral do ser humano. De outro,
entretanto, constatamos indicios de uma educac¢édo ainda disciplinadora, fragmentada, com
poucas possibilidades de interacdes, confusa do ponto de vista de sua fundamentag&o tedric
fragil do ponto de vista de suas possibilidades de efetivacao.

A integralidade curricular, seja na perspectiva disciplinar ou ndo, pode possibilitar
inUmeras contribuicdes a educacdo escela sociedade como um todo. Dentre elas
destacanse otrabalhocom conteudos culturais mais relevantsatuacao e formacdo de
professorepesquisadores; a formacao criteceeflexiva dos estudantestrabalho coletive
a convivéncia democratica; o respeito as diferencasngpreensada realidade estuda de
forma mais integralp estimuloa analise de problemas e a busca de solugdestreitamento
da relagcédo entre conhecimento escolar e conhecimento cofidigneparacéood estudante a
adaptarense aos atuais processos de trabalho e a cresceni@anzde empregos, dentre
outros aspectos. (SANTOME, 1998).

Cabe ressaltar, entretanto, que esse € um desafio que pode ser superado, na medida en
que ogovernopensarem politicas educacionais sérias, solidas do ponto de vista de seus
fundamentos tedrice capazes de serem executadas com a mesma perspectiva de qualidade
gue sdo planejadas, o que ndo é o caso do Programa Mais Educacéo, que dentre as inimera:
dificuldades,vem sendo interrompido, desde o ano de 2@b4 questdes financeiras a sua
manutendo.Desse modo, ao mesmo tempo em @gsae€onfiguracédo curricular doograma
pode contribuir para a implantacdo de uma sociedade plural, intercultural, democratica,
baseada nos direito humanos e sociais, em defesa da vida do ser humano e do planeta terra
pode também, por conta de suas limitac6es, mascarar problemas sociais graves, criar outros e,
com isso, contribuir para a manutenca@matiem atualmente estabelecida.

- Macrocampos tematicos da educacao integral

Quadro 17 Categoria macrocampadsmaticos da educagantegral

(continua)
Unidades de registro Unidades de contexto

- Campos temaéticos; Paragrafo Unico. O programa sera implementpdo
meio do apoio a realizacdo, em escolas e outros es

- Perspectivas teméticas; sécioculturais, de acbes soéemmmucativas nd
contraturno escolar, incluindo os campos da educg

- Macrocampos artes, cultura, esporte, lazer, [...] incluindo perspect
tematicas dos direitos humanosnscéncia ambienta

- Areas de saberes; novas tecnologias, comunicagcdo social, salde
consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricic
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- Atividades pedagdgicas; convivéncia e  democracia, compartilhame
comunitério e dindmicas de redéBRASIL 1, 2007, p.
1-2).

A jornada escolar diariaserd ampliada com
desenvolvimento das atividades de acompanham
pedagdgico, experimentacdo e investigacdo cienti
cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educ
econbmica, comunicacdo e uso de midias, n
ambiente, direitos humanopraticas de prevencéo a
agravos a salde, promoc¢do da saude e da alimen
saudavel, entre outras atividad@&RASIL2, 2010, p.
1).

[...]- Tratase de instituir uma mobilizagdo conseque
para a formagéo que reconhega a diversidade ¢
patriménio material fundamental da sociedade, ¢
incentive a educacdo ambiental e o respeito aos dir
humanos. (BRASIL3, 2009, p. 28).

A formulagdo de uma proposta de Educacéo Inte
esta implicada na oferta dos servi¢os publicos [...]
considerem, além a educacao, outras demandas
sujeitos, articuladas entre os campos da educacé
desenvolvimento social, da salude, do esporte,
inclusdo digital e da cultura. (BRASIL3, 2009, p. 28).

[...] a constru¢do de uma proposta de Educacgéo Int
pressupde  novos  conteldos relacionados
sustentabilidade ambiental, aos direitos humanos
respeito, a valorizacao das diferencas e a complexi
das relacdes entre a escola e a sociedade. (BRA
2009, p. 37).

O Ministério da Educacdo/SECAD estriigu sete
Macrocampos que dialogam diretamente com
programas de governo. S&o eles: acompanhanm
pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer, dirg
humanos e cidadania, cultura e artes, inclusdo digi
comunicacdo e salde, alimentagcdo e prever
(BRASIL4, 2009, p. 49).

Fonte: Documentos do Programa Mais Educacéo.

O quadro 17dispbBe sobreos fragmentos textuais a partios quais chegamos a

c at e g oacrio@ampol ntematicos a educa- « o0 guadrb eegideracia 00s
macrocampos tematicos conmecanismocurricular prescritopelo governo federabho
Programa Mais Educacddal recurso aponta para intencdo do governbrasiléro em
organizar um curriculo ampliado, na perspectivaedacacdo integragm tempo integral,
abrangendaliversos campos doonhecimento, experiéncias e saberes, indo para além do
campo educacional propriamente di@s principais campos tematicos destacados nos
documentos e evidenciados no presente quadroed@cacéo, artes, cultura, esporte, lazer,
direitos humanos, conggicia ambiental, novas tecnologias, comunicacdo social, saude e
consciéncia corporal, segurangca alimentar e nutricional, convivéncia e democracia,
compartilhamento comunitario, dindmicas de redes, educacdo econdmica, diversidade,
respeito, valorizagao das diferencas e complexidade das relagGes entre a escola e a sociedade

Para fins de organizacdo e desenvolvimento curricegaas t@aticas dram agrupadas desde
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2008 em macrocampos tematicos, com suas devidas atividades argsictidbe ressaltar,
entretanto, qua quantidade dos macrocampmoss enunciados que o0s intitulavammram ao
longo do tempse modificandoEm 2008 foram propostos sete (7) macrocampos tematicos;
de 2009a 2012 foram apresentados dez (10) macrocampo2043 foram reduzidos para
cinco (5) e em 2014 paeete(7). O quadro a seguir mostra a mudanca, ao longo do tempo, na

organizagdo e na quantidade dos macrocampos tematicos.

Quadro 18 Macro@mpos tematicos ofertadogducacao integral 2007 a 2014
Anos Macrocampos tematicos Total
2008 | Acompanhamento pedagdgico; meio ambiente; esporte e lazer; direitos hum| 07
cidadania; cultura e artes; incluséo digisaliide @limentacéo e prevencéo.
2009 | Acompanhamento pedagégico; meio ambiente; espoldeee; direitos humanos e| 10
educacgdo; cultura e artes; inclusdo digital; prevencdo e promocdo da
educomunicac¢do; educacédo cientificaducacdo econdmica e cidadania.
2010 | Acompanhamento pedagégico; educacdo ambiental; esporte e lazer; ueiamsos| 10
em educacao; cultura e artes; cultura digital; promog¢éo da salde; comunicagao |
midias; investigagdo no campo das ciéncias da nateezhacacdo econdmica.
2011 | Acompanhamento pedagégico; educacdo ambiental; esporte e lazer; dugisosoh| 10
em educacao; cultura e artes; cultura digital; promog¢éo da salde; comunicagao |
midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educacéo econdmica
2012 Acompanhamento pedagdégico; educacdo ambiental e desenvolvimento sust{ 10
esporte e lazer; educagéo em direitos humanos; cultura, artes e educacgéo pati
cultura digital; prevencdo e promocdo da saude; comunicacdo e uso de
investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmicale
criativa.
2013 Acompanhamento pedagdgicepmunicac¢do,uso de midias e cultura digital 05
tecnoldgica cultura, artes e educacdo patrimonialkeducacdo ambienta
desenvolvimento sustentavel e economia sobdéricriativa/educacdo econdmicg
esporte e lazer
2014 Acompanhamento pedagégiceomunicag¢do,uso de midias e cultura digital 07
tecnolégica; cultura, artes e educagdo patrimonial; educacdo amb
desenvolvimento  sustentivel e economia solidaria e criativa/edu
econdmica(educacdo financeira e fiscal); esporte e lazer; educacdo em |
humars e promog¢éo da saude.
Fonte: Manuais Operacionais ddu€ago Integral2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014.

Ressaltaros quenos anos de 2015 e 20b6governo federal &0 publicou novos
manuais operacionais de educacdo integral. Os macrocampos ofgrtada@s educacao
integralnesses dois Ultimos anos do progrdoram os dispstos no Manual Operacional de
Educa@o Ihtegral2014.Assim, onsiderando o dispostarguadro n° 18, podemos rafiar
gue houve umé&ndéncia a reducédo das tematicas curriculares da educacao integral expressa
por meio do Mais Educacdo. A mudanca mais impactante ocorreu em 2013 quando se retirou
da proposta curriculatrés (3) macrocampos: educacdo em direitos humamesencédo e
promocdo da saude investigacdo no campo das ciéncias da naturslZan disso, dois
macrocampos foram fundidos: educagédo ambiental e desenvolvimento sustentavel
educacdo econbmica/economia criatveomunicacao e uso de midiasm cultua digital.

Provavelmente a mudanca ocorreu por motivos financeiros e pelo conteido das tematicas,
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especialmente aquelas referentes aos macrocampos direitos humanos e prevengéo e promogcas
da saude, ndo tdo bem aceitos pela sociedade a serem discutidoslag@sica, embora
percebamos seus retornos em 2014.

Cabe ressaltar que adotamos para fins de analise do curriculo da educacao integral do
PME os macrocampos dispostos no Manual Operacional de Educacao Integral 2014 por sua
vigéncia até 2016\este sentidoa rede de conhecimentos/saberes curriculares da educacao
integral em tempo integral adotada pelo governo brasileiro para o PME foi composta pelos
macrocampos tematic@salguns programas governamentigsministérios ligados ao PME
em rela@o com os saberes comunitarios e escoldfasa uma maior visualizag&ios
macrocampos vigentes até 2016quadro seguinte apreserda referidos macrocampos e

suas devidaatividadesurriculares
Quadro 19 Macrocampos tematicagertados a educacaotegral 2015 a 2016

Macrocampos Atividades curriculares
ACOMPANHAMENTO - Orientacdo de Estudos e Leitureontemplara as diferentes areas
PEDAGOGICO conhecimentoenvolvendo todas as atividades disponiveis anteriorm
(alfabetizagcao, matemética, histéria, ciéncias, geografia, linguas estrar
e outras).

COMUNICAC}AO, USO DE| - Ambiente de Redes Sociais; Fotografia; Hist®rem Quadrinhos; Jorn
MIDIAS E CULTURA Escolar; R&dio Escolar; VideoRobética Educacional;Tecnologias

DIGITAL E Educacionais.
TECNOLOGICA
CULTURA, ARTES E - Artesanato Popular; Banda; Canto Coral; Capoeira; Cineclube; Dg
EDUCACAO Desenho; Educacdo Patrimonidscultura/Ceramica; Grafite; Hidop;
PATRIMONIAL Iniciagdo Musical de Instrumentos de Corgésiciacdo Musical por meio d

Flauta Doce; Leitura e Producdo Textuajtura: Qrganizacdo de Clubes ¢
Leitura; Mosaico; Percusséo; Pintura; Praticas Circenses; Salaidapetia
Estudo de Linguas Estrangeirdigatra

EDUCACAO - Economia Solidaria e Criativa / Educacdo Econ6mica (Educ
AMBIENTAL, Financeira e Fiscal)}dorta Escolar e/ou Comunitaria; Jardinagem Escq
DESENVOLVIMENTO COM-VIDAS (organizagdo de coletivos pré6 membiente);Conservacgad
SUSTENTAVEL E do solo e composteira: canteiros sustentaveis (hata) Jardinagen

ECONOMIA SOLIDAR~IA escolarUso eficiente da Agua e Energia;
E CRIATIVA/EDUCACAO

ECONOMICA
(EDUCACAO
FINANCEIRA E FISCAL)
ESPORTE E LAZER - Atletismo; Badminton; Basquete; Futebol; Futsal; Handebol; Natg
Ténis de Campo; Ténis de Mesa; Voleibol; Vblei de Praia; Xa
Tradicional e Xadrez VirtualBasquete de ruaCorrida de Orientacag
Esporte da Escola/Atletismo e Mdltiplas Vivéncias Esportivas (basq
futebol, futsal, handebol, voleibol e xadre@jnastica RitmicaRecreacao ¢
Lazer/Brinquedotecayoga/Meditacao.
EDUCACAO EM - Educacgéo em Direitos Humanos;
DIREITOS

PROMOCAO DA SAUDH - Promoc&o da Satde e Prevencdo de Doengas e Agravos a Salde.
Fonte: Manual Operacional de Educacéo Integral. (BRASIL, 2014).

As tematicas arroladas acima estéo ligadas as varias esferas da vida pessoal e social.

Expressam demandas da sociedade contemporanea, por meio das quais se pretende formar
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ser humano, possibilitandbe uma consciéncia ética, politica e sociocultural prometida

com o planeta e, sobretudo, com a dignidadepnvivéncia e a vida humariais tematicas
correspondem as dimensdes do processo formativo integral, j& anteriormente magcionad
pois se relacionam com as varias dimensfes da vida humana, taidiscmbiologica,
cognitivaintelectual, afetiva, social, cultural, econémica e politica. Estas tematicas absorvem
probleméticas que afligem ou afetam o ser humano em diferentes etapas de sua vida, seja
enguanto crianca, adolescente, jovem ou adulto, ceaimie corporal e alimentar, educacéao
econdmica, direitos humanos, etc, além daquelas que engendram necessidades sociais globais
de todos os seres humanos como: educacgdo, artes, cultura, esporte e lazer, respeito a
diversidade, sustentabilidade ambientat|us&o digital, dentre outras.

Os macrocampos tematicos séo constituidos de atividades pedagdgicas, cada qual com
sua ementa. Estas atividades sdo realizadas no contraturno escolar por meio de oficinas,
acompanhamento pedagdgico, experimentacao cienttficsos, projetos ete tém carater
socioeducativoAo identificarmos as atividades constitutivas de cada macrocampo temético e
as ementas dessas referidas atividades, podemos constatpprjoeeio do macrocampo
AAcompanhament,ose Rferdacegapgfeicom @ trabalho das disciplinas
curriculares ja presentes no curriculo comum nacional referente a educagdo bésica. Este
macrocamp voltase, principalmente, &riancas com dificuldades de aprendizagem na
leitura, escrita e alfabetizacdo matematicaAcaba cumprindo um pape
de compensacao das aprendizagens ndo adquiridas por meio do curriculo comum nacional. Os
demais macrocampos visam ampliar a formacdo do estugm#sbilitando contato com
outros saberes oriundos de difges campos do conhecimento cientifico e popular.

Mas, qual a real finalidade da criagdo dos macrocampos de saberes no contexto da
proposta curricular de educacao integral tempo integratlo governo federal brasileiro?

Como foram selecionados e definidestes macrocampos de saberes? Este elemento
curricular tem de fatg uma relagcdo de compromissom a formacéo e o desenvolvimento
humano integralou é apenas uma estratégia de inducao a ampliacdo do tempo escolar?

Considerando a leitura dos sdiscumentos arrolados para este estudo e levando em
consideragdo a relacdo e finalidade dos outros elementos curricafaesssentados nos
documentos como congtitlores do desenho curriculato Programa Mais Educacéo,
chegamos a conclusd@le que, grincipgo, os macrocampos foram pensados para congregar e

explicitar o potencial educativo das atividades desenvolvidas por alguns programas dos
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ministérios do governo fedenategrantes do Programa Mais Educacdo, ja existentes antes do
PME e com atividades s@@ducativas nas escolas e em outros espacos.

A criacdo desses macrocampos foi a forma que o governo encontrou para agrupar
atividades isoladas e dispersas desses programas do governo federal ja em desenvolvimento
nas escolas, com potencial socioeducatieoque poderiam, por meio de suas atividades,
caracterizadas por oficinas, servir como estratégia de ampliacdo do tempo escolar, ja que tais
atividades passariam a ser alocadas no contraturno escolar.

Vale destacar, entretanto, que nem todos os macrosadgboidos tem uma relacéo
direta com tais programas, ou seja, alguns foram criados para ofertar atividades ainda nao
existentes nas escolas. Cabe ressaltar, também, que o fato desse elemento curricular ter sidc
pensado como uma estratégia de agrupanamtatividades e ampliacdo do tempo escolar,
nao diminui o valor sociocultural das tematicas e seu devido potencial educativo, além de que,
atualmente, € perceptivel a preocupacdo do governo na organizacdo e desenvolvimento
pedagégico das atividades que pdimm os referidos macrocampos tematfédsto implica
dizer que, embora estes macrocampos tenham aigrincipio, criadopara satisfazer as
intencdes ja mencionadas, ao longo do tempo foram ganhando novos significados no contexto
do desenvolvimento dproposta curricular de educacgao integrahsada para o Programa
Mais Educacao.

Ao identificarmos os macrocampos tematicos, suas atividades pedagégicas e o
ementario de cada uma dela8o podemos dizer que estes temas e seu desenvolvimento nas
escolasnao contenham um potencial educatiams estudantes. Ao contrario, sdo atuais,
universais, estédo relacionados com os problemas e necessidades pessoais e sociais. Mas, at
qgue ponto esses temas, por si sO, podem garantir a educacao integral no sentidazéla forma
humana integral? Até que ponto este curriculo, ezgalo em macrocampos tematicés
capaz de oportunizar aos estudantescanhecimento valid8, de tal modo que, de posse de
tais conhecimentos, esses estudantes possam conquistar a sua plena @dadesaler

socioculturalmente e economicamenfe?

* Programas com atividades de cunho formativo e protetivo, por rasiguhis se ocupa, na escola, o tempo

livre dos alunos em situacdo de vulnerabilidade social.

%5 Maiores informagbes sobre os macrocampos tematicos, suas atividades, objetivos, ementas, orientacées
di dg8§ticas e recursos, consultar o documento fiManual
% Estamos denominando de conhecimento valido aqueleajuao encontro das necessidades pessoais e sociais

do estudante historicamente inserido em uma sociedade-s€rdaquele conhecimento escolar que é capaz de
possibilitar conquistas e mudancas pessoais e sociais benéficas ao individuo e a sociedade.

>’ Estas e outras indagacfes serdo respondidas ou, a0 menos pontuadas, a seguir, na medida em que outras
categorias analiticas forem surgindo ou no final da secao.



154

Considerando anatureza e contedddessas tematicas, bem cormocontexto de
producdo dos documentos que as definiram, podemos inferir que o processo de definicao
selecdo por estee ndo por outros temaeva ter obedecido a alguns critérios, tais como
temas/problemas demandados atualmente pela populacéo brasileira e mundial; respondem as
exigéncias do avanco tecnoldgico e cientifico; respondem as pautas especificas de grupos e
movimentos sociais contemp@meos; refletem a concepcéde dociedade e educacdo do
governo vigentee respondem as demandas especificas do sistema educacional brasileiro
contemporaneo. Tratse, portanto, de um curriculo com intenso impacto na vida pessoal e
social dos sujeitos apreswtes, caracteristico da filosofia pragmatica. Seu carater e finalidade
pessoal, social, econdmico e politico estdo explicitos dditgal nas proprias tematicas.
curriculo escolar, portanto, ndo é algo daglgonstruido, negociado e justificado emcfim
de diferentes fatores e contextos. RO curr
sempre ter8, explicita ou n«o, uma | -gica |

Por ora, podemos dizer que colocar tais tematicas no curriculo ndo garante o
desenvolvimento humano integral e ndo resolve o problema da ma qualidade da educacao
brasileira. Além disso, implica uma série de outros elemeitogue o Programa Mais
Educacdo nao disp@mo, por exempldformacdo de professores da educacdo basica para
discutir especificamente tais teméticas, referencial teérico que subsidie as escolas no trato
com tais questdes, dentre outros. Tratar desses assuntos na superficialidade ou de forma
folclérica, pouco contribui para a construcdo de uma sociedade que aerdbarizar a
diversidade, que respeite o0 meio ambiente, que seja tolerante e capaz de refletir criticamente
sobre 0s seus problemas sociais, politicos, dentre outros.

Para viabilizar a discussédo das tematicas organizadas nos macrocampos 0 governo
federal pensou em outros mecanismos curriculares, os quais sdo chamafndm -de e s
mediadoras dos saberes curul ares da educa-«0 integral o.
analtica.

- Acdes mediadoras dos saberes curriculares da educacao integral

Quadro 20 Categoriaa¢cfes mediadoras dos saberesiculares da educacao integral

Unidades de registo Unidades de contexto
- Programas de governo; Para isso, os diversos programas de governo
integram oMais Educacdrecisam estar articulados
- Acdes parceiras das escolas; principais questdes com que se defrontam estudan

professores cotidianamente. (BRASIL4, 2009, p. 13).
- Articulag@o entre os programas de governo | O programaMVais Educacagropde uma metodoldm de
cotidiano de alunos e professores; trabalho capaz de fazer dos programas de governg
integram esta acdo um instrumento sensivel de prod
- Programas de governo como instrumento| de conhecimento e cultura, pois considera a diversi
producéo de conhecimento e cultura; dos saberes que compdem a realidade social bras
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(BRASIL4, 2009, p. 13).

- Programas de governo como mediadores| Na egratégia do Mais Educacdoos programas d
saberes; governo sdo mediadores de saberes, ou seja, apres
as estratégias diferenciadas para a caracterizac
educacéo integral. (BRASIL4, 2009, p. 49).

Fonte: Documentos do Programa Mais Educacao

Na estratégia curricular da educagategral apresentada pelo governo fedeoasl
programas governamentaassim como 0s projetos ou agdes parceiras das esmwlagvel
local, ganham um papel fundamental. De acordo com as gerssacima, estes progras
sdaomeios pelos quais se produzem e mediatizam o conhecimento, a cultura e os saberes
curriculares da educacéao integral, além de servirem de meios de apresentacdo das estratégias
diferenciadas da educacéao integral defendida oficialmente.

Os programas dgoverno, no ambito da configuracdo curricular do PME, estéao
vinculados aos macrocampos de saberes da educacao integral, criados para incorporar estes
programas ministeriais, além de possibilitar a criacdo de novas oficinas tematicas ainda nao
trabalhadaspelos ministérios, através de seus programas e projpese modo, tais
programas juntamente com algumas novas oficinasadas pelo MECa partir dos
macrocampos de saberes, constituem a estratégia pedagogica curricular por meio da qual vem
se realizando, no contraturno escolar, a educacédo ingegnabsta pelo governo federal.
Conforme o documento A Rede destosS palalrojetos Ma i
Pol 2ti cos , Bd® deisgosgmninstérmd parceiros do Mais Educagdo, os quais
participam, ao todo, com 2@rogramas. (BRASIL, 2009c O quadro a seguir mostra o

namero de programas, por ministério, integrante do Mais Educacao.

Quadro 21- Numeros de Ministérios er@gramas do governo federal integrantes do Mais Educacao
(continua)
Ministérios Programas/Projetos Total de
programas/projetos
por ministério

Ministério dos| Esporte e Lazer e Segundo Tempo; 2
Esportes

Ministério daCultura | Cineclube na Escola, Cultura Viva, Casas do Patriménio; 3
Ministério do| Programa Atencao Integral a Familia, ProJovadolescente, 4

Desenvolvimento Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Sbq
Social e Combate { CREAS e Programa de Erradicagdo do Trabalho Infén

Fome PETI,

Ministério da| Casa Brasil Inclusdo Digital, Centros Vocacion 3
Ciéncia e Tecnologig Tecnoldgicos e Centros Museus dariia;

Ministério da| Com Vidasi Comissdo Meio Ambiente e Qualidade de Vi 8
Educacao Educacao e Direitos Humanos, Educacdo Inclusiva: dire

diversidade, Escola que Protege, Escola Aberta, Educi
Diversidade, Salas Recursos Multifuncionais diffoo
Ministério do Meio| Sala Verde, Municipios Educadores Sustentaveis e Vivg 3
Ambiente Eduadores;

Total Geral 23
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Font e: documento do PME: fRede de Saberes Mais E:¢
pedag-.(BRASH s20099.

Como podemos constatar, 0s seis ministérios integrantes representam, através de seus
programas, temas que estao relacionadas aos sete macrocampos teméticos do Mais Educacac
esporte, cultura, desenvolvimento social, ciéncia e tecnologia, educagcao e rbmintam
dentre outros. Sdo tematicas relaeid@s as dimensdes da vida sogmaunitaria e escolar,
que segundo o governo federal possuem potencial educativo e merecem atencdo e

investimentos.

Os diversos programas possuem vocagdes e habilidades espec#fitaaum deles é
facilitador de determinados aspectos da vida comunitaria ou escolar. Sugerimos que
0s programas sejam escolhidos de acordo com os desafios e potencialidades locais.
O Ministério da Educacdo/SECAD estruturou sete Macrocampos que dialogam
diretamente com os programas de governo. Séo eles: acompanhamento pedagdgico,
meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos e cidadania, cultura e artes,
inclusdo digital e comunicacé@o e salde, alimentacdo e prevencdo. Através de cada
um deles o MEC/SERD apresenta 0s recursos e materiais disponiveis para as
escolas(BRASIL, 2009¢ p. 49).

Estes programas ministeriais podem ser desenvolvidos nas eseetaso quando
estas ndo aderirem ao Programa Mais Educacdo, ou seja, sdo programas que podem ser
realizados, vinculados ou ndo ao PME, desde que as escolas solicitem o seu desenvolvimento.

A andlise conjunta dos fragmentos contidos no quaded aponta para o fato de que
os elaboradores do Programa Mais Educacdo, na auséncia ou na impossibdidsele d
planejar uma politica de reestruturacdo curricular consistente para o pais na perspectiva da
educacao integral como politica de Estado, pensaram em uma estratégia econémica do ponto
de vista do tempo de planejamento e discusséo do curriculo, dos paslicos e de outros
intervenientes que requemeuma politica educacional, uma vez que utilizaram como
estratégia de desenvolvimento curricular da educacao integral, programas governamentais ja
existentes, vinculados a diferentes ministérios do governo.

Grande parte desses programas ja vinham sendo desenvolvidos nas escolas ou em
outros setores da sociedade. £ o cao, dpor
Mi ni st®rio do Esporte,” c¢ridodoMiems2 ®0 30 iida
existente desde 2000, dentre outros. Com a criacdo do Mais Educacdo em 2007, contexto em
gue a bandeira da escola de tempo integral ja se fazia presente no cenario nacional, o governo

Viu nesses programas uma saida para remediar a auséncia de uma pokticeagéo

®  Ppara  maiores informacbes sobre 0 projeto segundo tempo consultar o0 @ site:

http://portal.espde.gov.br/snee/segundotempo.
% para maiores informacdes sobre o projeto sala verde consultar o site: http://www.mma.gov.brleducacao
ambiental/educomunicacao/salasdes.
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integral consistente que passasse necessariamente por uma discussao e planejamento profund:
do curriculo escolar e da formacao dos professores a concretizagéo de tal politica. A partir dai
0 governo identifica os programas, constata suas inésfeom a educacéo escolar, vineula

os ao PME eapartir de 2009, por meio de um dos documentos do Mais Ed§8agéscreve

o potencial socioeducati%bdesses programas, de modo a tornar clara a importancia de cada
um deles no contexto da educacao integral escolar em desenvolvimento no pais.

O desenvolvimento da proposta de educacao integnaltempo integrala partir
desses programaaracterizaa diferenca da educacao integral em relacéo a educacéao escolar
obrigatéria.Esta diferenca se faz perceber na organizacao curricular das atividades (oficinas
ao invés de aula tradicional); na carga horaria de estudos (uma hora e meia algumas vezes na
semana, @invés de quatro horas diarias semanalmente); na dinamicidade da metodologia do
ensineaprendizagem (as atividades tem carater ludico, sdo experimentais e contextualizadas);
no conteddo curricular, o qual esta ligado a um tema ou macro temética reladonda em
sociedade e ndo a uma disciplina do conhecimento cientifico exclusivamente, dentre outras
diferencas.

Os programas também sédo vistos como instrumentgsadieicdo de conhecimento,
cultura e mediacdo dos saberes comunitarios e escolares.rdgianpas sdo orientados a
dialogar com a escola e com a comunidat® modoa que o0s saberes comunitarios e
escolares relacionados a diferentes aspectos da vida sociocultural local e pisg@is ser
construidos, socializados e conhecidos pelos educafdok os diversos programas de
governo que integramMais Educacagrecisam estar articulados as principais questdes com
gue se defrontam estudantes e profesdlénores
dessa articulagdo com a escot® recomenda que a escolha dos programas leve em
consider a- «0 0 sugedmos gué osopeogramascsajamsescolliidos de acordo
comosdesafioespot enci al i (BD&EM,p.49). 0ocai so. (

Em que pese o carater educativo desses programas, dmtsngdes positivas ao
trabalharem tematicas relevantes a vida sociocultural dos educandos e da caracterizacdo

diferenciada que tais atividades déo a educacdao integral, o problema esta no fato da proposta

0 documento a que nos referimos ® o doupostoseparda o fi R
Projetos Pol2ticos Pedag-gicoso.

®1 Nao é possivel neste relatério apresentar o perfil socioeducativo dos vinte e trés programas e suas interfaces
com a educacao integral, devido a quantidade de programas a serem apresentadogaRosémlr acesso a

descricdo do potencial educativo de cada programa governamental ligado aos ministérios do governo federal,
sugerimos consultar o0 documento ARede de Saberes I
Pedag:-gicoso.
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curricular de educacao integral ter como um de steimentos constitutivos os préprios
programas governamentais. E que tais programas nio sdo politicas consistentes de Estado.
Muitos deles sdo provisérios e sobxe&rm a uma gestdo governamendal.sair o ministro ou

0 governo gque Os criou, 0s programasafmente acabam ou passam por reformulagées,
provocando rupturas e descontinuidad@s acdes em desenvolvimento. Assirabando o
programa ou O projeto, a Neduca-«0 integra
devido a crise econdmica e politipala qual passava e ainda passa o pais, as atividades do
Mai s Educa-«o foram suspensas nas &escol as
interrompida. Isto evidencia a fragilidade da proposta de educacéo integral do governo federal
brasileiro, queem entre um de seus elementos curriculares os programas ministeriais.

Partindo de tais consideracdes, inferimos que 0s programas governamentais, no
contexto da proposta curricular de educacao integnalempo integralefinida ao PMEsao
estratégias deconvergéncia de politicas setoriais que, obedeceadodtica da
intersetorialidad®, possibilitam a otimizacdo decursodinanceiros, hmanos, logisticos ou
materiais, por meio dos quais w@abiliza aeducacédo integral etempo integral em todo o
pais. Ao mesmo tempo, ansiderando a natureza do trabalho desenvolvido por esses
programas, no ambito do PME, podemos afirmar que tais elementos currjcal@nesle
complementarem e enriquecerem o curriculo escolar obriggtéssibilitando a socializagdo
de saberesservem, também, como meios apeonais da funcagrotetora subjacente a
proposta de educacéo integral do Mais Educatdanedida em queor meio das atividades
desenvolvidas por esses programas, se acolhe e ocupa, preferencialmente, criancas,
adolescentes e jovens em situagéo de vulnerabilidade social.

- Instrumentos de organizacao curricular da educacéo integral

Quadro 22 Categoria insumentos de organizac&arricular da educacao integral
Unidades de egistro Unidades de ontexto
- Projeto politico pedagdgico; E somente a partir do projeto politipedagdgico,
construido coletivamente, que a escola pode orien
articular as acles e atividades propostas na perspg

- Projeto pedagogico de educacéo integral;

- Mandala de Saberes; da consecucdo da Educagéo Integral [...]. (BRAS
: ~ . 2009, p. 36).
- Articulacdo de acdes; >
Esses contelidos, 0s tempos e espagos escolares
- Condi¢Bes de troca entre saberes; interacdes com as subjetividades e préaticas ¢

diferentes etapas e modalidades de ensino ensegj
articulagdo com os projetos politipedagogicos
(BRASIL3, 2009, p. 37)

- Intercessao de saberes;

%2 para o conhecimentia concepcéo de intersetorialidade, sob a qual esta fundamentada a politica de educacéo
integral expressa por meio do Programaaidl Eduegdo, consultar: BRONZO, Carla e VEAG Laura.
Intersetorialidade eoliticas de superacdo da pobreza: desafios papsitica. Revista servico social e
sociedade Ano XXVIII, n. 92, nov. 2007.






