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Eu guero uma escola do campo que tenha a ver com a vida, com a
gente querida e organizada e conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo que ndo enxerga apenas equacdes. Que
tenha como chave mestra o trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo que ndo tenha cercas que ndo tenha
muros, onde iremos aprender a sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo onde o saber ndo seja limitado que a
gente possa ver o todo e possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo onde esteja 0 simbolo da nossa semeia.
Que seja como a nossa casa, que nao seja como a casa alheia

(Gilvan Santos, Construtores do futuro).



RESUMO

OLIVEIRA, Luciana da Costa. A organizacdo do meio social educativo de uma turma
de Educacéo Infantil ribeirinha da Amazénia: um estudo a luz da teoria de Vigotski.
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Parg,
2019.

Esta dissertacdo consiste em um estudo sobre a organiza¢do do meio social educativo de
uma turma de educacdo infantil ribeirinha de uma escola publica da comunidade do
Caruaru, na llha de Mosqueiro, ligada a Secretaria Municipal de Educacéo de Belém do
Pard, tendo como principal fundamento a teoria de Vigotski. Na perspectiva desse autor,
as pessoas constituem-se como sujeitos por meio de suas relagdes sociais e cabe a
educacdo escolar organizar as relagdes sociais vivenciadas pelas criancas na escola, de
modo a intervir em seus processos de formacdo humana em uma perspectiva critica e
emancipatdria. Desse modo, esta pesquisa teve como objetivo analisar qual meio social
educativo contribui para a formagédo da personalidade consciente das criangas de uma
turma de educacdo infantil ribeirinha da Amazonia. A investigacao foi dividida em duas
etapas. A primeira etapa constou da observacéo da organizacdo do meio social educativo.
As informacOes nessa etapa foram produzidas por meio de observacdo, entrevista
semiestruturada com a professora, reunido com os familiares das criancas e anélise do
Projeto Politico Pedagdgico da escola. A segunda etapa consistiu na execucdo da acao
colaborativa para contribuir com a préatica pedagdgica da professora quanto a organizacao
do meio social educativo da turma, de modo a colaborar para o processo de formacéo
social da personalidade consciente das criangas. A producdo de informac6es nessa etapa
foi concretizada por meio de sessdes de estudo, elaboracdo e execucdo de um
planejamento com a professora e as criangas. Em ambas as etapas foram realizadas
anotacdes em diario de campo e efetuados registos audiovisuais e fotograficos, de modo
a garantir o estudo dos processos, conforme o modo de proceder a analise pelo método
genético-causal postulado por Vigotski. Os resultados obtidos na primeira etapa
apontaram que a professora tinha como base tedrica a teoria de Vigotski e as ideias de
Paulo Freire, mas ndo tinha formacdo na perspectiva da educacdo ribeirinha. Havia
participado de um curso em nivel de aperfeicoamento em educacdo infantil e talvez por
IS0, organizava o meio social educativo ouvindo as criangas e levando em consideracao
suas peculiaridades concretas de vida, seus saberes e experiéncias, bem como as
peculiaridades da infancia. Na segunda etapa, os resultados apontaram que a acao
colaborativa contribuiu para a organizacdo do meio social educativo, potencializando a
prética pedagogica e a formacdo da personalidade consciente das criangas. Conclui-se
que o conceito de meio social educativo formulado por Vigotski, se tomado em conjunto
com o sistema conceitual do autor e com as concepcdes defendidas pelos estudiosos da
educacdo ribeirinha, pode contribuir com o/a professor/a em sua tarefa historica de pensar
e organizar uma educacao infantil critica para e com as criangas ribeirinhas da Amazénia.

Palavras-chave: Meio social educativo. Educagdo infantil. Criangas ribeirinhas da
Amazonia. Teoria de Vigotski.

10 presente trabalho foi realizado com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPQ) — Codigo de financiamento 001.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Luciana da Costa. The organization of the social educational
environment of a class of early childhood education in the field of the amazon in the
light of Vigotski's theory. Graduate Program in Education. Federal University of Par3,
2019.

This dissertation consists of a study about the organization of the educational social
environment of a children's education group in a public school in the community of
Caruaru, on the Island of Mosqueiro, linked to the Municipal Secretary of Education of
Belém do Para. Vygotsky's theory. In the perspective of this author, people are constituted
as subjects through their social relations and it is up to the school education to organize
the social relations experienced by the children in the school, so as to intervene in their
processes of human formation in a critical and emancipatory perspective. Thus, this
research had as objective to analyze which educational social environment contributes to
the formation of the conscious personality of the children of a class of children's education
riverside of the Amazon. The investigation was divided into two stages. The first stage
consisted of the observation of the organization of the educational social environment.
The information in this stage was produced through observation, semi-structured
interview with the teacher, meeting with the families of the children and analysis of the
School's Political Pedagogical Project. The second stage consisted in the execution of the
collaborative action to contribute to the pedagogical practice of the teacher regarding the
organization of the social educational environment of the class, in order to collaborate for
the process of social formation of the conscious personality of the children. The
production of information in this stage was accomplished by means of study sessions,
elaboration and execution of a planning with the teacher and the children. In both steps,
field journal annotations and audiovisual and photographic recordings were carried out,
in order to ensure the study of the processes, according to the way of proceeding the
analysis by the genetic-causal method postulated by Vigotski. The results obtained in the
first stage pointed out that the teacher had as theoretical basis the theory of Vygotsky and
the ideas of Paulo Freire, but had no training in the perspective of riverside education. He
had participated in a course in the level of improvement in early childhood education and
perhaps because of this, he organized the educational social environment listening to the
children and taking into account their particular life peculiarities, their knowledge and
experiences, as well as the peculiarities of childhood. In the second stage, the results
showed that the collaborative action contributed to the organization of the educational
social environment, potentializing the pedagogical practice and the formation of the
conscious personality of the children. It is concluded that the concept of educational social
environment formulated by Vygotsky, if taken together with the conceptual system of the
author and with the conceptions defended by the scholars of riverside education, can
contribute with the teacher in his historical task of thinking and organize a critical early
childhood education for and with the riverside children of the Amazon.

Keywords: Social educational environment. Early Childhood Education. Riverine
children of the Amazon. Vygotsky's theory.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Categorizacdo dos principios metodoldgicos da teoria de VigotskKi ........... 61

Figura 2 — Escola Municipal de Educacdo do Campo Maria Clemildes dos Santos ...64

Figura 3 — Mapa turistico de MOSQUEITO ......ccoueivirieieiiienieese e 65
Figura4 — Planta da comunidade de Caruaru ............cccooererieiieiieienenc e, 66
Figura5 — Espacos da comunidade ...........cccevveieiiiiiieie e 67
Figura 6 — Matapis €m UM POMO .......cccoveiiiieiieie e 67
Figura 7 — Agricultura familiar ..o 67
Figura8 — Sala da BIDHOTECA .......ceeuviiiiieieicc e 69
Figura9 - Sala de referéncia da educacao infantil .............c.ccccooeiiiiiic i 69
Figura 10 — Sala de referéncia da educacdo infantil ................cccocoveiiiiicin e, 69
Figura 11 — Malocas do ensino fundamental ............ccccoceiiiiiiniiiciee, 70
Figura 12 — Quadra d€ ESPOITES .......ccuerieiiiiiiriiaiieieee ettt 70
Figura 13 — Espaco externo em direcdo ao rio Caruaru ...........ccccceeeeeveeseesreesreesveseennns 70
Figura 14 — ESpaco externo (NOra) .........ccceeoeiieiiccecee e 71
Figura 15 — Barco Tucuxi N0 POrto do Caruaru . .........c.coueeeieieienene e 72
Figura 16 — Barco Santa Maria no Porto do Pelé ... 72
Figura 17 — Onibus escolar chegando Na 8SCOIA ...........coveveveeieeeeieeeeeeeee e 73
Figura 18 — Reunido com os familiares das criancas da turma de educacdo infantil .....85
Figura 19 — A relacdo entre adultoS € CHANGAS ........ccvererieriririeieieree e 89
Figura 20 — A relac@o entre Criangas € ProfeSSOra .........cccuveeeerierierierienese e 90
Figura 21 — A relag@o crianga entre CrianGa ..........eeveierierieresesiese e 90
Figura 22 — A relagao Crianga entre CrianGa .........cc.cvveeeieeriesie s 90
Figura 23 — A relagcdo Crianga entre CrianGa .........c.cvveeeieeriesie e 90

Figura 24 — A relacéo das criancgas e professora com 0s espagos, tempos e materiais....92
Figura 25 — A relacédo das criancgas e professora com 0s espagos, tempos e materiais....93
Figura 26 — A relacéo das criangas e professora com os espagos, tempos e materiais....93
Figura 27 — A relacéo das criangas e professora com os espagos, tempos e materiais....93
Figura 28 — A relacédo das criancgas e professora com os espagos, tempos e materiais....93
Figura 29 — A relacéo das criancgas e professora com os espagos, tempos e materiais....93
Figura 30 — A relacdo das criangas com as obutchenie € ZDP .........cccccovvieieiieieennnn, 94

Figura 31 — A relacdo das criancas e professora com a familia ...........c.ccocevevvviiiiiinnn, 94



Figura32 —A relacdo das criancas e professora com a natureza e os saberes da comunidade

Figura 33 — A relacdo das criancas e professora com a natureza e 0s saberes da

COMUNIAAAE ... 95
Figura 34 — Sesséo de estudos e elaboracdo do planejamento ..........cccccoeveiiiiinennne, 104
Figura 35 — Sesséo de estudos e elaboracdo do planejamento ..........cccccceviiiiinnennee, 104
Figura 36 — Episodio 1 — Carnaval e praticas SUStENtAVeIS...........ccccvevververecieseennnn, 106
Figura 37 — Episodio 1 — Carnaval e praticas SUStENtAVEIS ..........ccccceevververeceesreennnn, 106
Figura 38 — Episodio 1 — Carnaval e praticas SUStENtAVEIS ..........ccocevvrereinenierinene, 106
Figura 39 — Episodio 1 — Carnaval e praticas SUStENtAVEIS ..........ccccevvrerereereninenen, 106
Figura 40 — Criancas interagindo COm a MUSICA .........ccceevveiievieeiieeie e e e, 108
Figura 41 — Criancas interagindo COm a MUSICA .........ccceevveiieirerieeniesie e 108
Figura 42 — Episodio 2 — Plantar € COINET ..........cccciviiiiiiineiseeeec e 109
Figura 43 — Episodio 2 — Plantar € COINET ..........cccvviiiiiiieieeeee e 109
Figura 44 — Epis6dio 2 — Plantar € COINEr ..........coooviiieii e 109
Figura 45 — Episodio 2 — Plantar € COINEr ..........cccoveiieii e 109
Figura 46 — Atividade SENSOrIal ..........cccooiiiiiiiiiiieeee e 112
Figura 47 — Atividade SENSOrial ..........cccooviiiiiiiiiieee e 113
Figura 48 — Atividade SENSONIAl ..........cc.ciiiiiiiiiicce e 113
Figura 49 — Aula-passeio para a Norta ............cccevveieeie i 114
Figura 50 — Aula-passeio para @ NOMA ..........cccooeierieiieiene e 114
Figura 51 — Aula-passeio para @ NOMA ..........ccooeiiiieiienene e 114

Figura 53 — Aula-passeio para @ NOMA ..........cccooeiieieienene e 114



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Informacdes sobre a existéncia social das criancas da turma de educacgéo
INTANTIL Lot 85
Quadro 2 — Categoria e subcategorias de analiSe ...........ccccovveviiieiecie i 88



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Quantitativo dos trabalhos analisados — ANPED e CAPES, 2012-2018 ......39
Tabela 2 — Demonstrativo das caracteristicas estruturais: espacos fisicos e equipamentos



ANPED
BDTD
CNTE
COEC
DCNEI
DAMOS
EMEC
ECA
FUNPAPA
GEPEHC

ICED
LDB

MEC

MST

PAPIM

PMB

PNAIC

PPP

PPGED
PROCAMPO

PRONERA
PUC-SP
RMEB
SEB
SEMEC
TCLE

UEI

UEPA

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Associacdo Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educacéo
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo
Coordenacéo de Educacdo do Campo

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
Distrito Administrativo de Mosqueiro

Escola Municipal de Educacao do Campo

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Fundacdo Papa Jodo XXII

Grupo de Estudos e Pesquisas em Infancia e Educacdo Infantil na
Perspectiva Historico-Cultural

Instituto de Ciéncias da Educacao

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

Ministério da Educacgéo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Programa de Apoio de Intervencdo Metodoldgica

Prefeitura Municipal de Belém

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

Projeto Politico Pedagdgico

Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educa¢do no
Campo

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Belém
Secretaria de Educacéo Basica

Secretaria Municipal de Educacao

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

Unidade de Educagéo Infantil

Universidade Estadual do Para



UFAM
UFPA
UFRGS
UNEMAT
UNINOVE
UNIVATES
USP

ZDP

Universidade Federal do Amazonas
Universidade Federal do Para
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Estadual de Mato Grosso
Universidade Nove de Julho

Universidade do Vale do Taquari
Universidade de Sdo Paulo

Zona de Desenvolvimento Proximal


https://www.univates.br/

SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 18
1 A ORGANIZA(;AO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DA EDUCA(;AO

INFANTIL RIBEIRINHA DA AMAZONIA......cccoitiieiet e 32
1.1  Aorganizacao do meio social educativo na perspectiva de VigotsKi .......... 33

1.2 Levantamento bibliografico sobre praticas educativas com criancas da
educacéo infantil ribeirinha da Amazonia ...........ccocvvvevieviinie v 37

1.3 O/A professor/a da educagdo infantil ribeirinha da Amazonia

............................................................................................................................ 44
1.4 Acrianca da educacdo infantil ribeirinha da Amazonia.................c.coo....... 50
2 METODO: O CAMINHO PERCORRIDO ......cccccoovevierieirsiesieesresenenen, 57
2.1 Principios MetodOIOQICOS ......c.ccvveiuieriiiieieeiecie ettt 57
2.2 ProCeaiMENTOS ......ociitiieiiiiiiteisii sttt 61
2.3 ANALISE A8 AAUDS ... 74
3 A ORGANIZAN\(;AO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DE UMA TURMA

DE EDUCACAO INFANTIL ..o 7
Bl MELOO. ...ttt 77
3.2 RESUITAAODS ..ot bbb 78
3.2.1 A existéncia social da ProfeSSOra ........ccoiivieieiierieie it 78
3.2.2 CondicOes de formacao: inicial @ continuada ............ccecvereerieeresieseene e 81
3.2.3 Condigdes de trabalho: EMEC Maria Clemildes dos Santos ...........ccccceveeerveeenne. 83
3.2.4 A existéneia SOCial das CrANGAS ...cveveverviiieiee et 84
3.3 DUHSCUSSAD ...ttt ettt bbb bbbt bbbt 96

4 ACAO COLABORATIVA: ACO!\ITRIBUICAO DATEORIADE VIGOTSKI
PARA A PRATICA PEDAGOGICA QUANTO A ORGANIZACAO DO
MEIO SOCIAL EDUCATIVO.....ccoiiiiiiieeee i 101

4.1 1Y 1= 0 To [0 R 101



4.2

421

4.2.2

4.3

RESUITAAOS ...ttt e e e e e e e e e e e e e e 102

Sessdo de estudos e elaboracdo do planejamento ..........ccccccevvevecieeieecieseee. 102
Episodios da execucdo do planejamento .........ccevvevvcieiiece e 105
DISCUSSAOD ...ttt ettt bbbttt nr bbb 115
CONSIDERAGOES FINAIS ......ooosrrvvvieeeeeiessseesesss s sssessseennes 121
REFERENCIAS ......ooosirvvvieeessoeessessseseesssssss oo ssssssssssssssss s s 126
APENDICES ..ottt 134



18

INTRODUCAO

“Em suma, s6 a vida educa e, quanto mais amplamente a vida
penetrar na escola, tanto mais forte e dindmico serd o processo
educativo”. (VIGOTSKI,1924-26/2003, p. 300)2.

Esta dissertacdo de mestrado esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para
(PPGED/ICED/UFPA), na linha de Formacao de Professores, Trabalho Docente, Teorias
e Préticas Educacionais e teve como agéncia financiadora o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). O objetivo central do estudo foi
investigar que meio social educativo contribui para a formacdo da personalidade
consciente das criancas de uma turma de educacéo infantil ribeirinha da Amazonia.

O fundamento usado foi o sistema tedrico de Lev Semionovitch Vigotski (1896-
1934) e as formulagdes tedricas de estudiosos contemporaneos de sua obra, bem como as
de pesquisadores da area da educacdo ribeirinha da Amazodnia, tais como, Gongalves
(2015), Teixeira (2009, 2012, 2013), Teixeira, Alves (2008), Santos (2014, 2017), Souza
(2017), Souza, Freire (2017), Freitas, Hage, Tuveri (2015, 2017), dentre outros.

O conceito de “meio social educativo” explorado nesta pesquisa advém do sistema
conceitual de Vigotski que, segundo Teixeira e Barca (2018), ainda € pouco estudado e
discutido nos meios educacionais, mas que se mostra potente para pensar a organizacdo
do trabalho educativo escolar.

Ele é uma extensdo do conceito de “meio social” e foi formulado por Vigotski
(1924-26/2003) como uma forma de potencializar sua concepcdo de educacdo como
organizacdo da vida e contemplar as peculiaridades da educacdo escolar. De um modo
geral, significa o conjunto das rela¢Ges vivenciadas na escola (TEIXEIRA; BARCA,
2018).

Neste sentido, esta investigacdo foi realizada em uma turma de educacdo infantil
de uma escola publica na comunidade ribeirinha do Caruaru, na Ilha de Mosqueiro, ligada
a Rede Municipal de Ensino de Belém do Pard, para evidenciar e discutir o trabalho
pedagdgico realizado por uma professora e contribuir com a sua pratica por intermedio

de uma acdo colaborativa, de modo a interferir no processo de formag¢do humana das

2 Por considerar que a producéo teérica-metodoldgica de Vigotski é histérica e possui periodos, todas as
citacdes das obras deste autor serdo referenciadas pelo ano de producéo e ano de publicacdo, separados por
barra.
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criangas por um Vviés critico e emancipatorio, uma vez que a escola tem papel fundamental
no processo de desenvolvimento humano das criangas.

Nessa perspectiva, é necessario pensar em uma educacao infantil ribeirinha que
supere a concepgdo do campo sem criangas pequenas e associado a um ideario urbano. A
organizacdo do meio social educativo precisa ser planejada para favorecer a valorizacdo
do modo de vida ribeirinho e sua diversidade, assim como os saberes cientificos e as
peculiaridades da infancia, o que tornou a pesquisa desafiadora, pois muitos docentes ndo
recebem formacdo profissional adequada para trabalhar com as criangas da educacao

infantil ribeirinha da Amazonia.

Trajetoria da pesquisa: “Eu deixo e recebo um tanto”

Vou mostrando como sou e vou sendo como posso, jogando meu
corpo no mundo, andando por todos os cantos e pela lei natural
dos encontros eu deixo e recebo um tanto [...].

(Mistério do Planeta — Os Novos Baianos).

Sou moradora da Ilha de Mosqgueiro e minhas vivéncias e experiéncias como aluna
de pedagogia, bolsista de pesquisa e professora, aliadas a meus estudos sobre a teoria de
Vigotski e a educagéo infantil, me possibilitaram langar um olhar nas turmas de educagéo
infantil e perceber que, de um modo geral, ndo ha uma preocupacdo com a organizacao
das relacdes sociais vividas pelas criangas na escola da infancia. Esse fato se agrava ainda
mais quando se trata das criancas ribeirinhas da Amazonia.

As autoras Silva e Pasuch (2010) afirmam no documento intitulado “Orientagcdes
Curriculares para a Educagdo Infantil do Campo”, que as criangas do campo “tém rotinas,
experiéncias estéticas e éticas, ambientais, politicas, sensoriais, afetivas e sociais
proprias” e, por isso, precisam de uma educacdo infantil verdadeiramente “do campo”,
uma educagdo que “valorize suas experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas
historias e suas familias, que respeite os tempos do campo, os modos de convivéncia, as
produgdes locais”, peculiaridades que nem sempre sdo consideradas na organizacao do
curriculo e do meio social educativo em geral destinado & educagédo dessas criangas.

Dessa forma, meu interesse pela realizacdo desta pesquisa esta relacionado com a
minha trajetdria de vida. Eu, na condi¢do de mestranda, autora deste texto de dissertacéo,
enfatizo o quanto minhas vivéncias na infancia me aproximaram da educagdo e, mais

especificamente, da educacao infantil.
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Durante o periodo da graduacdo sempre procurei saber mais sobre o
desenvolvimento humano, para compreender as criancas da educacédo infantil — a etapa
da Educacédo Bésica que mais me motivava e ainda me motiva a estudar. No 5° semestre
do curso, em 2013, cursei uma disciplina obrigatoria chamada “Estagio na Educagao
Infantil I e, durante este estagio, percebi algumas praticas que vinham de encontro as
leituras realizadas durante o curso sobre a préatica pedagdgica.

No curso de pedagogia, tive a possibilidade de observar a pratica de uma
professora de educacdo infantil e constatar que o trabalho pedagdgico era centrado apenas
na professora. As criancas ndo tinham espacos para brincar, para se expressar,
evidenciando uma educacdo dentro dos principios tradicionais em que a relacéo
professor-aluno mostra-se unilateral.

A motivacdo que me levou a escolha dessa tematica surgiu em decorréncia de
aprendizagens e experiéncias adquiridas como bolsista do Programa de Apoio a Projetos
de Intervencdo Metodoldgica (PAPIM), ocasido em que desenvolvi um Plano de Trabalho
em um Centro Municipal de Referéncia em Educacdo Infantil, no municipio de
Ananindeua/PA, que tinha por objetivo observar e caracterizar o espa¢co de uma turma de
educacdo infantil e promover mudancas juntamente com a professora. Ao desenvolver o
referido Plano, sob a orientacdo da professora coordenadora da pesquisa, hoje, minha
orientadora de mestrado, e participar de estudos sobre a teoria histdrico-cultural e a
educacdo infantil no Grupo de Estudos e Pesquisas em Teoria Historico-Cultural e
Educacdo (GEPEHC), por ela coordenado, passei a interessar-me cada vez mais pela
questdo da organizacdo do espaco na educacgéo infantil, culminando com a elaboracéo de
meu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: “A organizacdo do espago em uma
Unidade de Educacdo Infantil, na llha de Mosqueiro — Belém/PA: um estudo na
perspectiva historico-cultural”.

O referido trabalho me possibilitou avancar em leituras sobre a organizacéo do
espaco da educacéo infantil e sobre a teoria de Vigotski, a0 mesmo tempo em que auxiliou
a minha prética pedagogica, quando fui professora, por dois anos, da educacdo infantil
em uma escola particular de um bairro periférico de Belém.

A partir desta pratica, senti, ainda, a necessidade de estudar mais para conseguir
alcancar meu objetivo maior, que € o compromisso com a educagdo das criancas da
educacdo infantil de escola publica, contribuindo, assim, com a ressignificacdo das
praticas pedagogicas por meio de uma teoria critica e transformadora. Desse modo,

organizei um Projeto de pesquisa que tinha como objeto de estudo o espago da educagéo
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infantil e em 2016 participei do processo seletivo do Programa de P6s-Graduacdo em
Educagdo do Instituto de Educacdo da Universidade Federal do Para
(PPGED/ICED/UFPA). Fui aprovada e iniciei o curso em margo de 2017, sendo orientada
pela Prof.2 Dra. S6nia Regina dos Santos Teixeira.

Ao ingressar no mestrado, pretendia seguir com essa tematica, mas novos estudos
realizados no grupo de pesquisa me possibilitaram ver que eu poderia ir mais além, que
agora, em vez de investigar a organizacdo do espaco, eu poderia investigar a organizagéo
do “meio social educativo”.

A entrada no mestrado me possibilitou compreender a educacdo de uma forma
mais critica, fortalecendo ainda mais a minha escolha pela teoria de Vigotski. Estudos
realizados com o GEPEHC e algumas vivéncias como aluna do mestrado ampliaram a
minha visdo critica sobre a educacao brasileira e concorreram para a mudanga do meu
objeto de pesquisa.

Apos a realizagdo de algumas leituras mais aprofundadas da referida teoria com a
minha orientadora e com o grupo de pesquisa, principalmente, ap6s o estudo da obra
“Psicologia Pedagodgica”, minha orientadora e eu percebemos que somente pesquisar a
organizacdo do espaco seria limitado, pois, para a teoria de Vigotski, a relacdo das
criangas com o espago € apenas um dos aspectos do meio social educativo. Decidimos
entdo, que eu investigaria 0 meio social educativo de uma turma de educacdo infantil
ribeirinha da Amazonia.

Ainda durante o primeiro ano de mestrado, em 2017, participei de congressos de
educacédo que me possibilitaram ter contato com a educacéo do campo. Nesses encontros,
0 que me deixou inquieta foi a pouca quantidade de pesquisas voltadas para a etapa da
educacdo infantil ribeirinha, fato este que me motivou a iniciar mais um desafio na vida
académica.

Apobs a participacdo em semindrios de educacdo do campo resolvi visitar uma
escola ribeirinha da llha de Mosqueiro, localizada na comunidade do Caruaru, para
observar um pouco da rotina da escola e verificar a possibilidade de realizar a pesquisa
empirica. Essa visita me possibilitou conhecer a realidade de uma escola ribeirinha com

um pouco mais de profundidade e depois concretizar a pesquisa de campo.

Construcéo do problema e objetivos da pesquisa
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O meu problema de pesquisa surgiu como tema a ser investigado ao observar que
a organizacgdo do meio social educativo constitui um problema no campo epistemolégico
da educacéo que precisa ser mais discutido pelo fato de muitos/as professores/as, em sua
pratica pedagogica, ndo levarem em consideracdo as especificidades ribeirinhas e as
peculiaridades da infancia. Um exemplo disso é a execucdo de um curriculo
urbanocéntrico e a insercdo de criangas em classes multisseriadas, quando deveriam estar
em turmas de educacdo infantil.

Os marcos legais, como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (DOEBEC) (BRASIL, 2002), as Diretrizes Complementares de 2008,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009)
e as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil do Campo (SILVA; PASUCH,
2010) apontam o/a professor/a, as criangas e 0 meio de vida das criancas como elementos
inseparaveis da educacdo escolar, porém, a maioria das praticas docentes ainda néo
contemplam essas orientagdes.

Por outro lado, como afirma Freitas (2007), ndo podemos culpabilizar o/a
professor/a, uma vez que sua pratica esta relacionada a varios outros fatores. Torna-se
necessario considerar as condicdes fisicas, estruturais, financeiras, psicologicas, de
formagcdo inicial e continuada, do trabalho docente e demais varidveis que interferem
diretamente na pratica docente.

Nesse sentido, ressalto a importancia da teoria de Vigotski para esta area da
educacdo, pois orienta para uma pratica que almeja a formacgdo humana das criancas por
um Vviés critico e emancipatério, ndo deslocando a préatica do/a docente da realidade social
que cada vez mais apresenta condi¢cBes precarias e criticas que advém de um modelo
neoliberal que segrega e torna insuficiente o sistema educacional brasileiro para as
pessoas da classe trabalhadora.

A teoria Vigotskiana foi criada em um cenario de crise, apos a Revolucdo Russa
de 1917, na antiga Unido Soviética. Vigotski ja se mostrava preocupado com a educacao
daquela época, pois a psicologia reduzia a explicacdo do desenvolvimento humano pelo
viés biologico e pelas funcBes elementares. Contrério a este modo de investigagéo,
Vigotski prop6s uma nova psicologia que compreendesse o0 ser humano em sua inteireza,
considerando a sua historicidade e as relag6es sociais, baseado no materialismo historico,
elaborado por Marx e Engels, para compreender como o ser humano forma o seu
psiquismo, que é diferente do animal pela sua capacidade de transformar a natureza e ser

transformado por ela por meio do trabalho.
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E importante ressaltar que a producéo cientifica de Vigotski, como de qualquer
outro autor, € historica, ou seja, foi marcada por mudancas fundamentais na forma dele
compreender o processo de formagdo do psiquismo humano. Segundo Delari Janior
(2015), Vigotski sempre teve como meta a construgdo do que chamou de “a dialética da
psicologia” (VIGOTSKI, 1926-27/1991, p. 290), cujo objeto de estudo € a dialética do
humano, mas a forma de compreender esse objeto de estudo mudou, de uma explicacdo
mais marcada pelos fundamentos da reflexologia para uma explicagdo cada vez mais
dialética, que compreende 0 humano como sintese de maltiplas determinacdes.

O sistema tedrico elaborado por Vigotski concebe o ser humano como histérico e
cultural, ndo sendo somente um ser bioldgico, pois “[...] o homem nao se serve apenas da
experiéncia herdada fisicamente [...] baseia-se na utilizagdo muito ampla da experiéncia
das geracdes anteriores [...] experiéncia historica” (VIGOTSKI, 1925/1999, p.65).

Como afirmei anteriormente, Vigotski elaborou um projeto cientifico de
construcdo de uma psicologia dialética, que tomasse a dialética do humano como seu
objeto de estudo. Sua curta vida, no entanto, ndo permitiu que realizasse tal intento. Ao
longo de sua producéo, o enfatizou a necessidade de que o conhecimento cientifico e sua
propria produgdo teorica fosse compreendida em termos de “sistemas conceituais” e nao
como um conjunto desordenado de conceitos. Nessa perspectiva, o psicélogo brasileiro e
estudioso da teoria de Vigotski, Achilles Delari Junior, tem trabalhado incansavelmente
e continuamente ha mais de 30 anos, para tentar ao organizar as ideias de Vigotski em
termos de um “sistema conceitual”, que retina o que o autor deixou de mais elaborado e
critico a respeito da dialética do humano. Segundo Delari Janior (2017), a producéo de
Vigotski pode ser organizada em termos de um sistema conceitual com quatro principios
tedrico-metodoldgicos articulados e indissocidveis, que precisam ser mantidos sempre
gue tomamos essa teoria como fundamento de novos estudos e pesquisas. Sdo eles: 1) o
objeto de estudo; 2) o principio explicativo para o objeto de estudo; 3) a unidade de
analise que articula objeto de estudo e o principio explicativo e 4) o modo de proceder a
anélise.

O primeiro principio a ser mantido € que Vigotski tomou a consciéncia ou a génese

social da personalidade humana consciente como seu objeto de estudo.

O segundo principio é o principio explicativo para a personalidade humana

consciente. Segundo Vigotski, a personalidade consciente ndo se explica por si mesma,
mas pela existéncia social da pessoa, pelo conjunto das “relagdes sociais” que ela

participa.
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O terceiro principio é a unidade de anélise. Vigotski elegeu o “significado” ou a
“palavra significativa” como a unidade de andlise que permite compreender a conexao
entre a personalidade humana consciente e as relagdes sociais.

Finalmente, o quarto principio a ser mantido sempre que tomamos a teoria de

Vigotski como referéncia, € 0 modo de proceder a anélise, que para o autor ¢ 0 método

histérico ou genético-causal, por possibilitar a compreensdo da consciéncia
(personalidade humana consciente) ndo como algo dado a priori, mas como um processo
que tem uma génese e que € marcado por avangos e saltos, mas também por crises,
involucdes e revolucdes.

Face ao exposto, este trabalho toma os quatro principios do sistema conceitual de
Vigotski como sua principal referéncia tedrico-metodoldgica e vale-se de outros
conceitos centrais de seu sistema conceitual, tais como os conceitos de educacéo,
processo educativo, meio social educativo, professor, zona de desenvolvimento proximal,
obutchenie, dentre outros, para responder a questdo de pesquisa aqui formulada.

Na obra “Psicologia Pedagogica”, 0 autor enfatizou a importancia da educacéo e
a colocou no ntcleo de sua teoria, como “a primeira palavra que [a nova psicologia]
menciona” (VIGOTSKI, 1924-26/2003, p. 144). “Educar significa organizar a vida”
(VIGOTSKI, 1924-26/2003, p. 220), afinal “ndo concordamos em deixar o processo
educativo nas maos das forgas espontaneas da vida” (VIGOTSKI, 1924-26/2003, p. 77).
Seguindo essa ideia, no ambiente escolar, a crianca ndo conseguird se desenvolver
sozinha, cabe ao/a professor/a, o profissional que recebeu a formacdo para esse fim,
contribuir para a formagdo humana da crianca. Nessa mesma obra, o autor formula o
conceito de “meio social educativo”, postula a trilateralidade do processo educativo, no
qual “[...] o aluno, o professor ¢ 0 meio existente entre eles sdo ativos” (VIGOTSKI,
1924-26/2003, p. 80) e aponta o/a professor/a como o/a organizador/a desse meio, sendo
“[...] o regulador e o controlador de suas interagdes com o educando” (VIGOTSKI, 1924-
26/2003, p. 76).

Nessa perspectiva, parto do pressuposto de que todo meio social educativo
contribui para a formacdo humana e a escola da infancia é um dos espacos sociais mais
importantes para a formacédo da personalidade consciente da crianga.

Vigotski (1931/2000) enfatizou o papel dessas relagdes na constituicdo humana.
Na visdo do autor, sdo elas que explicam a formacao de nossa personalidade consciente:
“A personalidade € o social em nos” (VIGOTSKI, 19031/2000, p. 337, tradugdo minha).

Nesse sentido, se quisermos interferir na formagéo das novas geragfes ndao podemos
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deixar que a vida siga a ldgica cotidiana. Diferente disso, é preciso organiza-la.
Entretanto, muitos/as professores/as da educagdo infantil ainda ndo atentam para essa
questdo e, em vez de atuarem como intelectuais de suas préaticas, organizando o meio
social educativo em didlogo com as criancas, desenvolvem praticas tradicionais baseadas
em apostilas ou planejadas por outrem.

A partir do que propde Vigotski, podemos concluir que as escolas da infancia
devem ter como objetivo a organiza¢ao do meio social educativo para o desenvolvimento
da formacdo da personalidade consciente da crianca, 0 que a permitird conhecer 0 seu
meio e agir sobre ele de modo consciente, desde a infancia. Nessa perspectiva, quando
uma crianga é educada em um meio social educativo organizado para contribuir com essa
formacdo, o que inclui as maltiplas possibilidades de expressao, desde pequena passa a
tomar consciéncia do mundo ao seu redor e a agir de forma cada vez mais consciente.

Teixeira e Barca (2018) sinalizam formas de como os/as professores/as da
educacdo infantil podem contribuir para o desenvolvimento da personalidade com as
criangas. Segundo as autoras, 0s critérios éticos de superacdo, cooperacao e
emancipacao, presentes na teoria de Vigotski e sistematizados por Delari Junior (2009)
sdo essenciais para esse desenvolvimento. A superacdo implica em compreender o ser
humano como alguém que sempre pode ir além de seus limites individuais. A cooperacao
diz respeito a contribui¢do do Outro no processo de formacéo da personalidade consciente
de outrem. Ela é entendida como a alavanca dos potenciais humanos pela possibilidade
de atividade coletiva. Uma pessoa pode ir além de seus limites de desenvolvimento sim,
mas isso se da principalmente pelo alargamento do campo desse desenvolvimento com a
inclusdo de outrem. A emancipacdo é a liberdade humana, que o ser humano conquista
somente ao superar seus limites pela cooperacdo. Essa visdo sobre a formacdo humana
contribui fornece elementos para o/a professor/a da educacao infantil organizar a préatica
pedagogica organizar um meio social educativo que possibilite momentos de atividades
coletivas e individuais que impulsionem a formagédo da personalidade consciente das
criancas.

Como ja mencionado, Vigotski almejava por uma nova psicologia que concebesse
0 humano em sua completude e em sua perspectiva, a consciéncia, tinha papel
fundamental na constituicdo humana, por ser o que diferencia 0s humanos dos animais.
Para o autor, “[...] ndo ha consciéncia que ndo seja consciéncia de um determinado ser
humano vivo [...] a consciéncia é o ser humano consciente [...]” (DELARI JUNIOR, 2013,

p. 62).
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Diante do exposto, este estudo tomou como objeto de estudo a organizacao do
meio social educativo de uma escola ribeirinha da Amazonia. A modalidade de educacao
denominada de “ribeirinha” est4 inserida na Educa¢do do Campo, que é uma modalidade
da Educacdo Basica (Art. 1, Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao, Camara de
Educacdo Béasica— CNE/CEB n°. 2/2008).

Como sabemos, a ocupagdo do territrio amazonico brasileiro se deu pelos
europeus (espanhois e portugueses) por conta dos grandes recursos naturais atrativos para
o mercado internacional, fixando-0s na Amazo6nia, dominando o territorio e ocasionando
0 processo de miscigenagdo entre ele e o povo indigena, o que fez surgir o caboclo®
(SANTQOS, 2014).

Para Gongalves (2015), o ribeirinho é a personalidade mais caracteristica da
Amazonia e desenvolveu os seus saberes na relagdo direta com os rios e as florestas, nas
quais “[...] solo, floresta e rio apresentam como interligados, um dependendo do outro,
combinando essas diferentes partes dos ecossistemas amaz6nicos com a agricultura, o
extrativismo e a pesca”. (GONCALVES, 2015, p. 155).

Sendo assim, o povo ribeirinho tem sua peculiaridade de vida representada em
sua diversidade territorial, econémica e cultural, que se modifica no decorrer do tempo a
partir da acdo do homem na natureza e das politicas publicas que mudam o modo de vida
das pessoas. Dessa forma, Santos (2014) pondera que nem toda pessoa que mora na beira
do rio é considerada ribeirinha, pois a sua relacdo com o rio ndo é direta, ou seja, a sua

sobrevivéncia nao se origina da interacdo com o rio. Ainda para este autor:

[...] os ribeirinhos tém uma forte relagdo com o rio, mesmo se nédo
moram nas margens (alguns moram na terra firme), o rio é referéncia
como meio de transporte, por onde eles se deslocam para outras
comunidades ou cidades [...] o rio ainda é espaco de lazer, referéncia
geogréfica, fonte de produgdo de alimento e mitos [...]. (SANTQOS,
2014, p. 53).

Ao ter esta compreensao, € preciso que a organizacdo do meio social educativo
considere as peculiaridades da vida ribeirinha. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009), em seu artigo 8°, Paragrafo 3°, orientam
que as propostas pedagogicas de educacéo infantil reconhecam os modos de vida proprios
das criangas, vinculando-as as suas culturas, tradi¢Ges e identidade. Para dar conta disso,

as propostas pedagogicas destinadas as criancas do campo podem inclusive, flexibilizar,

% Gongalves (2015) afirma que é preciso ter cuidado com esta expressdo, pois ao invés de afirmar a
identidade indigena, acaba por nega-la.
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se necessario, o calendario escolar, as rotinas e as atividades, respeitando as atividades
econOmicas dos adultos da comunidade, valorizando e evidenciando os saberes locais e
disponibilizando brinquedos e equipamentos diversos que considerem as caracteristicas
historico-culturais préprias das comunidades.

Entretanto, a realidade vivenciada pelas pessoas nas escolas ribeirinhas mostra
que ainda estamos longe de cumprir essas orientagdes. Os autores Freitas, Hage e Tuveri
(2012), Hage (2014), Hage e Cruz (2015) e Hage, Lima e Souza (2017) afirmam que o
que vimos € a auséncia de creches, criancas da pré-escola inseridas nas classes
multisseriadas, espacos inadequados para docentes e criancgas, curriculo afastado da
realidade local, materiais inadequados para a realidade, falta de apoio pedagdgico e
professor/a sem formagéo inicial e continuada que dé conta de subsidiar o seu trabalho
docente.

Nessa perspectiva, compreendo e justifico a importancia de pesquisar a educagdo
infantil ribeirinha da Amazoénia por entender que é necessario pensar em uma proposta
que garanta a formacédo da personalidade humana consciente das criancas, tendo como
ponto de partida a propria realidade social concreta em que vivem. E preciso que a escola
contribua para que elas potencializem o seu olhar critico sobre a vida, sendo autoras de
suas proprias historias e participantes ativas na organizacao do meio social educativo.

A crianca da educacdo infantil é ativa quando hé espacos para ser crianca ao falar,
se posicionar nas rodas de conversa, interagir com diferentes pessoas e objetos, brincar,
ou seja, quando as suas peculiaridades sdo respeitadas no ambiente escolar. As criangas
ribeirinhas da Amazénia possuem um modo de vida peculiar as suas relagdes sociais, que
é marcado pelo contato direto com a natureza, com os rios, floresta, animais e ao
realizarem as atividades tipicas da infancia, como o brincar, por exemplo, representam
essas interacdes, como observaram Teixeira e Alves (2008), ao analisarem as brincadeiras
das criancas da Ilha do Combu, em Belém do Para. Os autores constataram que apesar de
as criancas ribeirinhas participantes da pesquisa interagirem com o mundo urbano, as suas
brincadeiras de faz de conta estavam profundamente relacionadas ao modo de vida tipico
dos ribeirinhos. As criangas geralmente brincavam de pescador, barqueiro, coletor e
vendedor de acai, de construir barcos e canoas, demonstrando, assim, que estavam se
constituindo como ribeirinhos da Amazonia.

Diante disso, o/a professor/a ao organizar o meio social educativo também precisa
considerar a “situagdo social do desenvolvimento”, conceito este elaborado por Vigotski

gue é muito importante para compreender a formagdo humana da crianca. Para Teixeira
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e Barca (2015, p.34) “[...] envolve o lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais de que
participa, condiciona a forma da crianga se relacionar com a vida em uma determinada
idade e constitui a for¢a que faz emergir as neoformacdes |[...]”.

No caso deste estudo, as criancas participantes estdo inseridas na pré-escola e a
atividade principal é a brincadeira de faz de conta. As DCNEI (BRASIL, 2009) reforcam
a importancia da presenca da brincadeira na escola ao colocé-la, juntamente com as
interac6es, como um dos eixos do curriculo dessa etapa da educagdo bésica.

Teixeira (2009) estudou profundamente a brincadeira de criancas ribeirinhas da
Amazonia em idade pré-escolar. A autora mostrou a realidade vivida por elas, bem como
as suas formas de brincar, construindo significados em interagdo com seus pares e a
professora. Em um trabalho fruto da sua tese, Teixeira (2012) mostra e discute a pratica
pedagdgica de uma professora de educacdo infantil que possibilitava diferentes interacfes
com espacos, materiais e brincadeira para as criangas, questdo fundamental para o
desenvolvimento humano infantil.

Torna-se necessario, também, considerar a importancia de perceber a crianca
ribeirinha na sua singularidade, “[...] essa crianga real, concreta, que cresce entre a gente
e o rio, entre a gente e os peixes, entre a gente € as arvores, entre a gente e a gente”
(TEIXEIRA, 2009, p. 18). As brincadeiras das criangas ribeirinhas da Amazonia
representam as suas relacdes sociais que estdo conectadas a natureza, como brincar de
subir em arvores, construir brinquedos com folhas, sementes e galhos de arvores, tomar
banho no rio, correr pelo campo e floresta, interagir com os animais, entre outros.

Neste sentido, na organizacdo do meio social educativo da educacédo infantil é
importante considerar as criangas como sujeitos historicos, sociais e ativos no processo
educativo que carregam consigo as especificidades das suas relagGes sociais e
peculiaridades da infancia.

O fato deste estudo estar fundamentado na teoria de Vigotski requer
necessariamente que, ao tratar do problema da organizacdo do meio social educativo,
além de conceber o/a professor/a, como o/a organizador/a do meio social educativo,
também considere outros conceitos elaborados por Vigotski, tais como a obutchenie e a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que ajudam a compreender o problema em
tela e responder a questdo de pesquisa aqui formulada,

Segundo Prestes (2012), obutchenie € uma palavra russa que significa a “situagdo
de ensino”, organizada pelo/a professor/a em colaboragdo com as criangas. Segundo

Teixeira e Barca (2018), a obutchenie “marca o carater dialético do processo educativo”
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(2018, p. 11), uma vez que inclui, dialeticamente, o ensino e a aprendizagem; o professor
e 0 aluno. As autoras defendem que a traducdo mais coerente com o sistema conceitual
de Vigotski ¢ a expressao “situagdes de ensino aprendizagem, pois diz respeito a tudo o
que planejado pelo/a professor/a com as criancas, visando interferir em seus processos de
desenvolvimento. Elas também chamam a atencdo para que ndo utilize esse conceito
polarizando um dos participantes do processo educativo, sob pena de perder o carater
dialético. Compreender este conceito é, portanto, fundamental para a organizacéo do meio
social educativo, pois permite ao/a professor/a atuar na zona de desenvolvimento préximo
das criancas, ao organizar as situacfes de ensino-aprendizagem.

A ZDP também contribui para a possibilidade de desenvolvimento em que o/a
professor/a observa cada crianga e colabora para potencializar o que ainda ndo foi
potencializado, o que ainda ndo é real, mas proximo. Este conceito contribui para o
processo de superacgdo da crianga, na qual tanto o/a docente como a outra crianga, sendo
mais experiente, ird colaborar para que o sujeito supere os seus limites, emancipando-se.

Tendo em vista estes conceitos e 0s quatro principios tedricos e metodoldgicos
organizados por Delari Janior (2017), a organizacdo do meio social educativo que
contribua para a formacéo da personalidade consciente das criangas requer, portanto, que
sejam propiciados obutchenies, ou seja situacbes de ensino-aprendizagem que
favoreceram o desenvolvimento da imaginacao e a internalizacdo da cultura.

Desse modo, acredito que uma das relevancias desta investigacdo é poder
apresentar, discutir e dar vida a um conceito elaborado por Vigotski no inicio do século
XX, que pode contribuir para que possamos compreender e organizar uma educagédo
infantil mais significativa para todas as criangas do campo, além de evidenciar o trabalho
especifico de uma professora na organizacdo do meio social educativo de educacdo de
criancas ribeirinhas da Amazonia.

Investigar a organizagdo do meio social educativo da educagao infantil ribeirinha
é compreender que ele € a unidade dialética entre a crianca e o/a professor/a, no qual
ambos se complementam no processo educativo. Por isso € importante pensar em uma
educacéo que fortaleca o processo educativo como trilateralmente ativo, articulando com
praticas que viabilizem a cooperagdo, superacdo e emancipacdo entre as criangas,
professor/a e 0 meio social educativo. E nessa perspectiva que a organizacio do meio
social educativo pode contribuir para a formacdo da personalidade consciente das

criangas ribeirinhas da Amazénia.
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A partir disto, compreender o meio social educativo como um dos elementos do
processo educativo, que representa o conjunto das relagdes humanas na escola e que pode
ser interferido ou organizado é de suma importancia para o processo de formacgdo da
personalidade consciente das criancas.

Nessa perspectiva, este trabalho tem como questao central de pesquisa a seguinte
pergunta: Que meio social educativo contribui para a formacédo da personalidade
consciente das criangas de uma turma de educacéo infantil ribeirinha da Amazonia?

Para responder de forma mais aprofundada, elaborei as seguintes questdes
especificas:

a) Como uma professora organiza o meio social educativo de uma turma de educagao
infantil em uma escola de uma comunidade ribeirinha?

b) Como a teoria de Vigotski pode contribuir para orientar a pratica pedagogica da
professora quanto a organizacdo do meio social educativo?

Em seguida, visando responder as questdes, construi os seguintes objetivos:

Objetivo geral:

¢ Investigar que meio social educativo contribui para a formacao da personalidade
consciente das criancas de uma turma de educacdo infantil ribeirinha da

Amazonia.
Obijetivos especificos:

e Analisar a organizagdo do meio social educativo em uma turma de educagéo
infantil ribeirinha da Amazonia;

e Realizar uma acdo colaborativa de modo a contribuir para a pratica pedagdgica da
professora, tendo como pressupostos os principios do sistema conceitual de
Vigotski.

Para responder melhor as questfes e alcancar os objetivos do estudo, realizei um
levantamento bibliografico para analisar a producdo cientifica sobre as praticas
educativas com criancas da educacdo infantil ribeirinha realizei uma pesquisa empirica

fundamentada nos sistema tedrico de Vigotski, que constou das seguintes etapas:

a) Analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola para situar o problema de

pesquisa;
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b) Observacéo da préatica pedagdgica da professora;
c) Entrevista semiestruturada com a professora;
d) Realizacdo da acéo colaborativa;

e) Analise dos dados.

Organizacao da dissertacao

Organizei esta dissertagdo partindo do geral para o particular, por isso, comeco
pela apresentacdo da discussdo do tema geral para, em seguida, mostrar a investigacao
realizada em uma turma de educacdo infantil de uma escola publica da comunidade do
Caruaru, na llha de Mosqueiro, Belém/PA.

A secdo 1, intitulada “A organiza¢do do meio social educativo da educagao
infantil ribeirinha da Amazonia”, tem como objetivo apresentar o conceito de meio social
educativo e a sua importancia para a educacdo das criangas, assim como discutir as
praticas educativas concretizadas em escolas ribeirinhas da Amazonia brasileira e mais
especificamente no Paré a partir do levantamento bibliografico.

A secdo 2, “Método: o caminho percorrido”, é dedicado ao método da pesquisa,
que tem por objetivo mostrar a abordagem tedrico-metodoldgica que direcionaram esta
investigacao.

A se¢do 3, chamada de “A organizagdo do meio social educativo de uma turma de
educacdo infantil”, refere-se a primeira etapa da pesquisa empirica no que diz respeito a
analise da observacdo da pratica pedagdgica da professora e apresenta as respostas e
analises decorrentes da investigacao.

Ja na secdo 4, “Ac¢ado colaborativa: a contribui¢do da teoria de Vigotski para a
prética pedagdgica quanto a organizacao do meio social educativo da turma de educacao
infantil”, tem como objetivo mostrar a segunda etapa da pesquisa empirica que constou
de uma acdo colaborativa realizada com a professora, de modo a contribuir com a
formacédo da personalidade consciente das criancas da turma da educacéo infantil.

Nas Consideragdes Finais, reitero as ideias explanadas com a esperanca de que
este estudo fortaleca as discussbes sobre as praticas educativas na educacdo infantil
ribeirinha da Amaz6nia, respeitando os modos de vida concretos das criangas e

promovendo avancos no desenvolvimento social de suas personalidades conscientes.
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1 A ORGANIZACAO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DA EDUCACAO
INFANTIL RIBEIRINHA DA AMAZONIA

“Em suma, o meio é para 0 ser humano o meio social, porque
quando aparece, com relacdo ao homem, como meio natural,
sempre estdo presente aspectos sociais determinantes. Em suas
relacbes com o ambiente, o ser humano sempre utiliza sua
experiéncia social”. (VIGOTSKI, 1924-26/2003, p. 79).

Comeco esta secdo com a citacdo de Vigotski por introduzir o que serd exposto
no decorrer desta escrita sobre 0 meio social educativo. O meio é para 0 ser humano,
segundo este autor, o meio social, ou seja, “o conjunto das relagdes humanas”
(VIGOTSKI,1924-26/2003, p. 79), ou seja, o “meio ¢ fonte de desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2010;2018) e o meio social educativo diz respeito as relagBes sociais
vividas na escola. Tais relacdes ndo sao isoladas da realidade concreta de existéncia, logo,
a organizacao do meio social educativo ndo pode estar desvinculada da vida das criangas
e da realidade da comunidade.

E importante destacar que a investigagcio sobre o meio social n&o se finda em si
mesmo, mas como afirmou Vigotski (2010; 2018), é preciso estuda-lo em transformacao
e ndo como algo estatico.

Nesse sentido, o objetivo aqui é apresentar o conceito de meio social educativo
elaborado por Vigotski (1924-26/2003) e a sua contribui¢do para potencializar a educagéo
em uma perspectiva critica e emancipadora, articulando com o papel do/a professor/a e
as especificidades das criangcas da educacdo infantil. Para dar conta desse objetivo,
organizei esta se¢do, da seguinte forma. Na primeira subsegao intitulada “A organizagao
do meio social educativo na perspectiva de Vigotski”, inicialmente, apresento o conceito
de meio social educativo para que o/a leitor/a compreenda o significado desse conceito.
Posteriormente, apresento um “Levantamento bibliografico sobre as préaticas educativas
com as criancas ribeirinhas da Amazonia”, expondo como o problema deste estudo esta
sendo respondido na ciéncia. Na terceira subsecdo, “O/A) professor/a da educacao infantil
ribeirinha da Amazénia”, discuto o papel do/a docente como o/a organizador/a do meio
social educativo e a importancia de uma sélida formac&o, sendo ela inicial e continuada,
que contribua para a sua pratica pedagogica em uma perspectiva emancipatoria.

Finalmente, na quarta subsecéo, “A crian¢a da educacdo infantil ribeirinha da Amazonia”,
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detenho-me em apresentar as especificidades das criancas ribeirinhas da Amazonia,

dialogando com o conceito de meio social educativo.

1.1  Aorganizacdo do meio social educativo na perspectiva de Vigotski

Vigotski foi um estudioso e pesquisador preocupado com o0s problemas sécio
educacionais de sua época. Ele tinha uma visdo revolucionaria, acreditava na
transformacéo da sociedade e na criagdo de um “novo homem” e de uma “nova
sociedade”, mais justa, livre e igualitaria. Para ele, a educacdo desempenharia funcdo
primordial na formacdo desse novo homem. Por isso, em sua forma de compreender o
processo educativo, concebeu 0 meio social educativo como a unidade dialética entre o/a
professor/a e a crianca, em uma relagdo trilateralmente ativa entre ambos, sendo que ao/a
professor/a cabe organizar o meio social educativo em colaboragdo com a crianca.
“Portanto, o processo educativo é dindmico, ativo e dialético, assim como os sujeitos nele
inseridos também o sdo”. (VIGOTSKI, 1924-26/2003, p. 78).

O meio social educativo, para o autor, é o conjunto das rela¢cbes humanas que
ocorrem na escola e que precisam ser organizadas intencionalmente. E valido ressaltar
que sdo varias as relacdes que se estabelecem, porém cabe ao/a professor/a organizar as
que irdo contribuir para a formacao da personalidade consciente das criancas, em diadlogo
com elas. Sendo assim, “o trabalho do professor deve buscar com toda a sua
intencionalidade a formacao de qualidades humanas que na auséncia dos processos de
educag¢do ndo ocorreriam” (TEIXEIRA; MELLO, 2016, p.11).

Nessa perspectiva, a educacdo escolar, sistematica e intencional, é fundamental
para o processo de formacdo da personalidade humana consciente das criangas e o/a
professor/a é o/a profissional responsavel pela conducgéo desse processo.

Vigotski (1924-26/2003) ressalta a importancia que se estabeleca uma coeréncia
entre os objetivos e as formas de organizacdo do meio social educativo, o que deve ser
fruto de escolhas, de tomadas de decisdes pelos participantes do processo educativo.

Nesse sentido, as relagbes que ocorrem no espago escolar precisam ser
organizadas para refletir os anseios formativos da comunidade possibilitando a insercédo
da vida na escola. Porém, para que isso ocorra é necessario que os/as docentes tenham
formac0es que subsidiem suas préaticas em relagdo a importancia e relevancia dos aspectos
sociais e culturais a serem incorporados na organizacdo do meio social educativo, assim

como a articulagéo entre os saberes da comunidade e os da ciéncia.
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A articulacdo desses saberes na organizacdo do meio social educativo fortalece na
crianca, a valorizacdo do seu local de vida, de existéncia e, a0 mesmo tempo, contribui
para a exclusdo de atitudes e pensamentos preconceituosos. Santos (2017) ressalta que ha
visdes preconceituosas sobre os ribeirinhos, como o olhar naturalista (invisibilidade,
aponta somente a natureza, ecossistema), o tradicionalista/romantico (pessoas ingénuas,
vendas de produtos construidos pelos ribeirinhos — turismo) e o moderno/colonial (visdo
urbanocéntrica, eurocéntrica, “atrasados”). Desse modo, as escolas ribeirinhas precisam
romper com praticas que desqualifiquem os saberes da propria comunidade na qual esta
inserida. E preciso valorizar as pessoas e as suas condigdes de existéncia na organizagao
do meio social educativo para favorecer a formacgdo da personalidade consciente das
criangas na perspectiva da emancipacao.

No que tange a educacdo infantil, a organizacdo do meio social educativo precisa
estar atrelada ao conceito de curriculo, bem como aos principios éticos, estéticos e
politicos propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -
DCNEI (Brasil, 2009), que instituem as normas a serem observadas na organizagéo de
propostas pedagogicas na educacdo infantil.

Segundo as DCNEI, em seu artigo 3° o curriculo da educacdo infantil é um
conjunto de préaticas a serem desenvolvidas na escola da infancia, que articulem os saberes
e as experiéncias das criangas com os conhecimentos produzidos e sistematizados pela
humanidade na forma de ciéncia, filosofia e arte. Dessa maneira, para que se proceda essa
articulacdo, o/a professor/a, como o/a organizador/a do meio social educativo, precisa
conhecer a realidade historico-cultural das criancas que educa, saber ouvi-las, ter uma
solida formacéo cientifica, filosofica e artistica e consciéncia de quais relacfes sociais
deseja promover na escola e com que fins. Para isso, € importante também que haja uma
troca de saberes entre a escola e a comunidade. “E preciso ter uma participacdo dos
comunitarios em todos os momentos da escola, assim como a escola ter e estar presente
na vida dos comunitarios” (SOUZA, 2017, p.170).

Seguindo esta ideia, as OrientacBes Curriculares para a Educacdo Infantil do
Campo (PASUCH; SILVA, 2010) apregoam uma educacdo que parta da realidade
concreta das criancas e de seus modos de vida, articulados aos seus direitos sociais, 0 que
significa garantir o compromisso com elas. Concordo com essa concepgao por representar
a valorizacdo da insercéo da vida na escola, ao mesmo tempo em que favorece a garantia
dos seus direitos sociais e culturais por intermédio de suas diversas relagdes. Esse marco

legal também pondera uma educacdo infantil que:
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- ndo a coloque na subalternidade;

- possa espelhar positivamente seu grupo, suas tradigdes culturais,
modos de pensar, de sentir e de se relacionar;

- traduza o campo como lugar de vida e de producdo humana.
(PASUCH; SILVA, 2010, p. 3).

Nesse sentido, a educacao se faz no coletivo, em colaboracdo e em uma relacao
dialética, sendo este o foco central do meio social educativo na perspectiva de Vigotski,
pois, mesmo sendo o/a professor/a o/a organizador/a deste meio, ele/a ndo organiza
sozinho/a, mas junto com as criangas, em didlogo com elas, considerando as
particularidades da comunidade na qual estdo inseridas.

Para Freire (2011), o dialogo contribui para a transformacéo social e constitui a
relacdo dos humanos mediatizados pelo mundo, sendo uma exigéncia de nossa existéncia.
Por isso, para esse autor, o didlogo se define como a prética da liberdade, pois é quando
0s humanos interagem e articulam suas ideias para agir no mundo de modo consciente.
Sendo assim, a organizacdo do meio social educativo precisa envolver os/as
professores/as, as criancas e 0 meio social, em um constante didlogo, que se faz
fundamental para potencializar a organizacgdo das relacfes que ocorrem na escola e que
de alguma forma também contribuem para o agir da crianca fora do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (2011) enfatiza sobre a importancia da crianca
olhar para além de seu meio, ou seja, poder ir além do que Ihe esta posto, por ter a
capacidade de projetar o seu proprio meio e agir sobre ele, como pondera Delari Janior
(2013), no qual “o homem € alienavelmente um ser vivo, um ser natural, mas, a0 mesmo
tempo, realiza sua especificidade quando vai além de sua propria condi¢do natural”
(DELARI JUNIOR, 2013, p. 75-76).

Eis a importancia de estudar o meio social educativo e as suas implicacdes no
desenvolvimento infantil, pois ele desempenha uma funcdo fundamental no processo de
formacdo humana da crianca, sendo necessario investigar de que forma ela constréi a sua
consciéncia e “[...] como atribui sentido e se relaciona afetivamente com um determinado
acontecimento” (VIGOTSKI, 2018, p. 77).

Seguindo esta logica, é fundamental compreender que a crianca se constitui pelas
suas relacdes sociais e que as préaticas colaborativas dentro do ambiente escolar precisam
contribuir para o seu agir no mundo, superando os seus limites. E por isto que Vigotski
afirmou que “educar significa organizar a vida” (1924-26/2003, p. 220), pois cabe a

educacdo possibilitar o seu desenvolvimento ao organizar o meio social educativo,
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favorecendo a elas uma visdo de mundo critica e emancipatoria ao terem espago para
serem criangas, de brincarem, se expressarem e opinarem.

Em consonancia a esta ideia de Vigotski ha dois conceitos importantes que
contribuem com a organizacdo do meio social educativo: a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) e a obutchenie. A ZDP ¢ a zona de possibilidades de desenvolvimento
que valoriza o trabalho colaborativo entre o/a professor/a e as criancas, e permite
compreender que a educacdo ndo esta centrada em um ou em outro, mas na colaboragéo
entre eles. Este conceito contribui para o processo de superacdo por parte da crianca, no
qual o/a professor/a ou a crianca colaboram para que o sujeito supere 0s seus limites,
desenvolvendo a sua personalidade consciente.

Para que a zona de possibilidades de desenvolvimento, proximo ou iminente, se
torne real para a crianca, € necessario que sejam organizadas obutchenies pelas pessoas
responsaveis por sua educacdo. Segundo Teixeira e barca (2018), o termo russo
obutchenie foi utilizado por Vigotski para “marcar o carater dialético do processo
educativo” (p.11), e ndo se limita somente ao ensino ou a aprendizagem, mas considera
as relacbes em que a educacdo ocorre e que permite atuar na ZDP. Ainda para essas
autoras, “a obutchenie entendida como uma situacao de ensino-aprendizagem, organizada
deliberadamente pelos professores em dialogo com seus alunos, ndo € certeza de
desenvolvimento” (TEIXEIRA; BARCA, 2018, p. 12), mas contribui para as possibilidades
de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, o trabalho colaborativo na escola fortalece a ideia do processo
educativo como trilateralmente ativo, a0 mesmo tempo em que permite a crianga a sua
emancipacao ao superar seus limites pela cooperacao.

A partir dessa ideia, a organizacdo do meio social educativo também precisa
considerar a “situagdo social do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1984/1996), que orienta
0 modo de vida da crianga e a sua existéncia social por um processo ndao somente
evolutivo, como também revolucionario. Vigotski estava preocupado em esclarecer como
surgem e ocorrem situacdes sociais do desenvolvimento a partir das crises das idades que
reestruturam a personalidade consciente por colaborar com novas formagoes.

E importante ressaltar, também, que em cada idade psicolégica (ndo cronoldgica)
ha uma atividade que orienta o desenvolvimento e na pré-escola essa atividade é a
brincadeira (VIGOTSKI, 2008, p. 36). Por isso, € fundamental que o/a docente conhega

as peculiaridades da infancia e das criangas, que conhega 0s seus avangos e crises, para
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que possa planejar o meio social educativo, organizando obtuchenies que contribuam para
transformar o desenvolvimento proximo em real.

Vigotski, em sua quarta aula sobre o meio na pedologia (2010), afirma que 0 meio
social precisa ser organizado segundo as peculiaridades da infancia, pois a medida que a
crianca vai se desenvolvendo, passa a estabelecer relacdes em sua vida que ndo serdo as
mesmas se comparadas ao inicio de sua trajetoria humana. As relagdes se ampliam e as
criangas mudam o modo como as vivenciam. O autor salienta ainda que “[...] um mesmo
acontecimento recaindo em criancas com idades diferentes, refletindo-se na sua
consciéncia de modo absolutamente diferente, tem para a crianca um significado
diferente” (VIGOTSKI, 2010, p. 689). Logo, “[...] permanecera no centro a relagdo do
meio com a crianga, € ndo o meio ou a crianga isoladamente” (VIGOTSKI, 2018, p. 83).

E neste sentido que o/a professor/a precisa organizar o meio social educativo da
educacdo infantil ribeirinha, visando acGes coletivas e elegendo elementos mediadores,
signos e instrumentos, que poderdo contribuir para a formacdo da personalidade
consciente das criancas, tendo a concepc¢ao do meio social educativo como um elemento
em movimento e transformacéo (dialético) do processo educativo.

Organizar o meio social educativo com a intencionalidade de contribuir para a
formacédo da personalidade consciente das criangas ribeirinhas da Amazénia é também
colaborar com a transformacao social e com a “ciéncia do novo homem” (VIGOTSKI,
1933-34/1996) para uma nova sociedade, mais justa, mais democratica, menos
individualista e menos autoritaria. E também fortificar a crianca ribeirinha da Amazénia

como sujeito de direito ao ter o meio social ribeirinho como lugar de vida e resisténcia.

1.2 Levantamento bibliografico sobre as praticas educativas com as criangas

ribeirinhas da Amazobnia

Apos apresentar o conceito de meio social educativo, recorri a literatura
especializada e constatei que a problematica deste estudo — a organizacdo do meio social
educativo das criangas ribeirinhas da Amazoénia, ainda é uma area recente em pesquisas
e carece de mais producdes que Ihe deem visibilidade.

O levantamento me possibilitou perceber que ndo ha teses, dissertacdes e artigos
que utilizem o conceito de meio social educativo, pois, como apresentei na Introdugéo

deste trabalho, este conceito de Vigotski ainda é pouco conhecido. Entdo, procurei por
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trabalhos que tratassem das praticas educativas por equivaler ao conceito de pensar no/a
professor/a como o/a organizador/a do meio social educativo.

Para delimitar o campo desta investigacéo, optei por pesquisar trabalhos da regido
da Amazonia brasileira, de um modo geral, pois a regido amazonica € uma area extensa
que compreende a maior floresta tropical do planeta, uma grande diversidade de fauna e
flora e a maior bacia hidrogréafica do mundo e o Brasil € 0 pais que contém a maior area
da floresta amazénica, abrangendo os estados do Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso,
Para, Rondonia, Roraima, Tocantins e o leste do Maranhéo.

De inicio, ao fazer o levantamento bibliografico, encontrei o relatorio sobre a
caracterizagdo das praticas educativas com criangas de 0 a 6 anos de idade residentes em
areas rurais, que foi concretizado por meio de uma pesquisa nacional, realizada em 2012,
com a cooperacdo técnica entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Este relatdrio apresentou pesquisas que compreenderam aos anos de 1996 a 2011
e constatou que a educacgdo infantil do campo apresenta, em sua maioria, condig¢oes
estruturais precarias, dificuldades de acesso a creche, desvalorizacdo da pratica
relacionada a realidade social, a preferéncia pelo uso de salas fechadas, tempo reduzido
para a brincadeira, estando essa atividade associada a hora do recreio, além do
fortalecimento de préticas que antecipam o ensino fundamental. Entretanto, aponta
também a iniciativa dos movimentos sociais para romper com praticas que ndo valorizam
as peculiaridades dos povos do campo. Selecionei o periodo de 2012 a 2018 para analisar
as pesquisas mais atuais sobre as praticas educativas com as crian¢as ribeirinhas da
Amazonia.

Além desse relatorio, analisei as pesquisas que foram publicadas nas reunides
anuais da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e
as reunides ocorridas na regido Norte (2016 e 2018). Considerei 0s artigos publicados no
Grupo de Trabalho 03 (GT03) — Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos,
Grupo de Trabalho 07 (GT07) — Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos e Grupo de Trabalho
(GTO08) — Formagédo de Professores. Posteriormente, analisei no banco de teses e
dissertacOes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
as producdes que se aproximavam do tema deste estudo.

Para delimitar a busca de trabalhos, selecionei palavras-chave que pudessem
captar um maior nimero de pesquisas, sendo elas: 1) criancas ribeirinhas, 2) criancas

ribeirinhas e educagdo infantil, 3) educacéo infantil ribeirinha e trabalho pedagdgico. Ao
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utilizé-las, encontrei 53 trabalhos que se aproximavam do tema desta dissertacdo, mas
apenas 12 tinham como locus de pesquisa a regido amazonica brasileira.

Analisei 0s artigos na integra e as teses e dissertagdes a partir de seus resumos.
Compreendo que o resumo seja a parte minima do trabalho, porém ndo menos importante,
pois ele cumpre “a finalidade de passar ao leitor uma ideia completa do teor do documento
analisado” (SEVERINO, 2007, p. 208-209), colaborando a partir dos elementos
fundamentais que apresenta, como 0s objetivos, metodologia, resultados e a bibliografia.

A Tabela 1, a seguir, mostra o quantitativo de trabalhos analisados.

Tabela 1- Quantitativo dos trabalhos analisados — ANPED e CAPES, 2012-2018

ANO ANPED CAPES TOTAL
2012 1 1 2
2013 1 0 1
2014 0 0 0
2015 0 1 1
2016 0 5 5
2017 0 1 1
2018 0 2 2
TOTAL 2 10 12

Fonte: Elaborada pela autora desta dissertagdo

A Tabela acima apresenta que a quantidade de artigos publicados na ANPED ¢
minima e na CAPES o numero de pesquisas foi diminuindo, sendo que o maior
quantitativo foi produzido no ano de 2016.

Organizei os trabalhos analisados em dois pontos, ANPED e CAPES, sendo 0s
artigos encontrados no primeiro e as teses e dissertagdo subdivididas em Amazoénia
brasileira e paraense, partindo do geral ao particular, achados no segundo. A seguir,
apresento ambos o0s pontos de maneira mais detalhada.

e ANPED

Encontrei dois artigos de Teixeira (2012, 2013), que advém de sua pesquisa de
doutorado sobre as construcdes das significacdes nas brincadeiras de faz de conta por
criancas de uma turma de educacéo infantil da llha do Combu, em Belém do Para. Seus
artigos tém como base teorica a teoria de Vigotski e apresenta o/a professor/a como o/a
organizador/a do ambiente de aprendizagem, ndo utilizando o conceito de meio social
educativo. Porém, ja apresenta uma interpretacdo inovadora da teoria ao compreender que
para a teoria Vigotskiana o/a professor/a ndo ¢ mediador/a, mas organizador /a.

Teixeira (2012) discute o trabalho pedagdgico dos professores da educagdo

infantil no que tange as brincadeiras de faz de conta, ao destacar as formas como a
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professora de uma turma de pré-escola ribeirinha da Amazonia organizava o ambiente
para proporcionar espacos de brincadeiras, nos quais também participava e intervinha na
construgéo de significados pelas criangas.

No ano de 2013, Teixeira publicou um artigo sobre a brincadeira e a constitui¢éo
da crianca ribeirinha, enfatizando a relacdo entre a cultura e a subjetividade nas
brincadeiras de faz de conta de criancas ribeirinhas da Amazonia, no qual discute como
ao brincar de faz de conta, a crianga constroi a sua subjetividade e participa da cultura
pelo processo de internalizacao dos significados compartilhados. A pesquisa mostrou que
as brincadeiras de faz de conta, além de possibilitarem as interacdes entre as criancas,
favorecem a internalizagdo da cultura e, no caso especifico, estudado, contribuindo para
0 processo de constituicdo cultural das criancas.

Esses dois artigos (TEIXEIRA, 2012, 2013) contribuiram para as producdes
cientificas quanto a uma nova interpretacdo da teoria de Vigotski e a forma de perceber a
atividade da brincadeira como fundamental para o processo de constituicdo humana da
crianga. Pelo fato de essas duas producgdes terem a mesma base tedrica de meu trabalho,
ambas colaboraram para o desenvolvimento desta dissertacdo ao proporcionar um olhar
para um novo tipo de pesquisa que considere a crianga como um ser ativo e o papel do/a
professor/a como o/a organizador/a do meio social educativo, contribuindo de modo
critico e emancipatorio para a educacao das criancas ribeirinhas da Amazonia.

e CAPES

Amazodnia brasileira

Os trabalhos encontrados, tendo como lécus a regido da Amazdnia brasileira
apresentam tematicas semelhantes e locais diversos. Oliveira (2018) realizou pesquisa de
mestrado na comunidade Nova Esperanca, lgarapé do Tid, rio Taruma Acl, na zona rural
ribeirinha de Manaus; Souza (2015), na regido mato-grossense; Soares (2017), na
comunidade Parana do Espirito Santo de Cima, no municipio de Parintins, no Amazonas
e Tedesco (2016) na regido de Caceres, no Mato Grosso.

As tematicas mostraram a preocupa¢do com a constituicdo social das criancas
ribeirinhas da Amazonia brasileira, reforcando a importancia de a educacéo estar ligada
a realidade concreta de vida das criangas e da comunidade, como explicita Oliveira
(2018), Soares (2017) e Souza (2015). Ambos os estudos dialogam com a concepcéo de

educacao ligada as especificidades das criancas, considerando que cada uma, a partir do
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seu meio social, interage de uma forma e é preciso haver a atencdo por parte dos/as
professores/as quanto a pratica pedagdgica, para ndo fortalecer uma formacéo infantil
ribeirinha descontextualizada.

As metodologias e fundamentacdo teorica das pesquisas sdo heterogéneas. A
pesquisa de Souza (2015), por exemplo, se baseia na cartografia sobre 0s espacos/tempos
das criangas que vivem as margens dos rios, para observar se as suas narrativas sdo
inseridas no curriculo da escola. A pesquisa de Soares (2017) utiliza a etnografia como
metodologia de pesquisa. As pesquisas de Oliveira (2018) e Tedesco (2016) estdo
fundamentadas na teoria historico-cultural.

Em relagdo as préaticas educativas com as criangas da educacgdo infantil da
Amazonia brasileira, todos/as os/as autores/as apresentaram as criangas como um ser
unico, que possui suas singularidades. O trabalho de Soares (2017) focou na presenca da
crianca para colaborar com a pratica pedagdgica a partir de sua linguagem. Tedesco
(2016) enfatizou que a infancia ribeirinha do bairro Jardim das Oliveiras se da de modo
unico. Oliveira (2018) observou quais significados as criangas apresentam nos processos
educativos a partir de suas experiéncias na educacao infantil. Souza (2015) destacou a
importancia de se considerar outros modos de conceber a infancia, distanciando-se do
modelo hegemdnico, por isso, investigou as narrativas da vida das criangas para analisar
de que modo estdo inseridas no curriculo escolar.

Esses estudos contribuiram para esta pesquisa por se assemelharem em
teoricamente em alguns pontos, tais como: a) considerarem a crianca como uma
personalidade importante na educagédo, na qual ndo somente o/a docente ensina, como
também interage com ele/a, oportunizando espagos para ser crianga; b) ressaltarem o valor
dos saberes da crianca e 0 da comunidade na pratica pedagogica.

Apesar das pesquisas de Oliveira (2018) e Tedesco (2016) terem a mesma
fundamentacéo teérico-metodoldgico desta investigacdo, a minha se diferencia por incluir
o/a professor/a, a crianga e 0 meio social educativo como participantes ativos no processo
educativo, em que um ndo se separa do outro, mas se complementam, ao mesmo tempo
em que propdem uma agdo colaborativa para articular teoria e pratica, assim como
contribuir para a pratica pedagégica da professora de modo a apoia-la na realizagéo de
atividades que contribuam para a formacdo da personalidade consciente das criancas.
Outro ponto importante e fortalecido pela teoria de Vigotski é a brincadeira como sendo

fundamental para esse processo de formacdo, ndo podendo ser considerada como algo a
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parte da pratica pedagdgica, mas sim constituinte do curriculo. Essa atividade da infancia
n&o foi muito investigada nos trabalhos encontrados.

Este trabalho se assemelha a esses estudos, por conceber a crianga como um ser
ativo, cujas singularidades precisam ser respeitadas no ambiente escolar, mas, a0 mesmo
tempo, difere por ter como principal fundamento a teoria de Vigotski, que concebe o meio
social educativo como trilateralmente ativo, ampliando, portanto, a compreensao desse
processo, ao incluir o “meio social educativo”, como o elemento que une dialeticamente

o professor e o aluno.

Amazonia paraense

Optei por analisar os trabalhos encontrados no Estado do Para por ser o l6cus desta
pesquisa e apresentam locais diversos. A pesquisa de Pereira (2016) e Sardinha (2016)
foram realizadas no municipio de Abaetetuba; a de Andrade (2018) na Vila do Piria, em
Curralinho; a de Souza (2016) ocorreu no municipio de Moju; a de Lopes (2012), na llha
de Cotijuba e a pesquisa Almeida (2016), na Ilha do Acai, no municipio de Afuéa.

As fundamentacbes tedricas e metodoldgicas adotadas pelos trabalhos sao
variadas. A pesquisa de Andrade (2018) adotou como fundamentagdo a sociologia da
infancia, estudos da antropologia, geografia e historia da infancia. A de Souza (2016) se
sustenta em teorias do campo da Matematica na Educagdo Infantil, jogos, saberes
culturais ribeirinhos, infancia, crianca, protagonismo infantil e planejamento com
enfoque emergente. O estudo de Almeida (2016) é etnografico, tendo como base tedrica
a Ecologia de Saberes de Boaventura de Souza Santos e o didlogo de Paulo Freire. A
pesquisa de Sardinha (2016) € um estudo de caso. A de Pereira (2016) tem a construcao
de cartografia de saberes do universo cultural ribeirinho e a etnografia como metodologia
e a de Lopes (2012) apresenta como metodologia a interpretacdo dos desenhos das
criancas e de suas falas.

Em relagdo as préticas educativas com as criangas ribeirinhas da Amazonia
paraense, o trabalho de Lopes (2012) investigou como elas se constituem em meio as
mudancas do meio rural, tendo em vista a influéncia da educacdo formal e informal na
construcdo da identidade da crianca ribeirinha da Ilha de Cotijuba e as constantes
mudangas na logica de producdo econdmica e social que interferem na sua identidade.

A pesquisa de Pereira (2016) tratou dos saberes culturais e praticas docentes para
compreender de que forma as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas

do Campo contribuem para a pratica do/a professor/a das comunidades ribeirinhas. O
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autor concluiu que os saberes culturais do assentamento movimentam o conhecimento
ribeirinho local. Com relacéo a pratica docente, observou que os saberes sdo inseridos de
modo superficial e assistemético, pois ha a maior relevancia para os conhecimentos
escolarizados (cientificos).

O estudo de Souza (2016) mostrou a observacao da atuacao de uma professora ao
propor situacOes de aprendizagens diferentes de sua pratica e que favorecessem o
protagonismo infantil. Concluiu que com esse trabalho, as criangas construiram conceitos
matematicos por meio de jogos, possibilitando agirem ativamente na constituicdo do
préprio conhecimento matematico.

A pesquisa de Sardinha (2016) apresentou o diagnostico realizado nas préticas
pedagogicas desenvolvidas em uma escola ribeirinha de Abaetetuba para investigar sobre
como a Educacdo Basica do Campo estaria se construindo e concluiu que se faz
necessario a consolidacdo de politicas voltadas para a formacao de professores do campo,
que tenham por objetivos a valorizacdo da identidade local, social e cultural das pessoas
gue vivem no meio campesino.

Almeida (2016) tratou sobre como o conhecimento escolar dialoga com os saberes
populares dos ribeirinhos da Ilha do Acai, constatando que ha uma imposicdo do
conhecimento escolar sobre o conhecimento popular.

O estudo de Andrade (2018) foi 0 que mais se aproximou da minha pesquisa de
mestrado por considerar o adulto, a crianca e os saberes da comunidade como partes
importantes do processo educativo na comunidade. Todavia, € um estudo que ndo ocorre
em ambiente escolar e ndo possui a teoria de Vigotski como fundamentacao.

A partir desta analise foi possivel concluir que ndo ha nenhuma pesquisa que
investigue as criancas ribeirinhas da llha de Mosqueiro e também ndo ha estudos que
estejam fundamentados em uma concepcdo de educacao que priorize tanto as criancas,
como os/as professores/as e 0 meio social educativo. A maioria apresenta a crianga como
0 centro da educacdo. Por isso, reafirmo a importancia desta pesquisa de mestrado para
enriquecer a concepcdo de educacdo que considere o processo educativo como
trilateralmente ativo, como enfatizou Vigotski (1924-26/2003), na qual todos o0s
participantes se complementam dialeticamente, como foi possivel observar nos artigos de
Teixeira (2012, 2013).

Outro aspecto que verifiquel, foi sobre a ndo valorizacdo da realidade concreta das
criangas. Os resultados da maioria das pesquisas apontam que ndo ha a insercdo dos

saberes da comunidade na pratica pedagogica, sendo preciso, também, uma formacéo de
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professores adequada para fortalecer praticas que contribuam com o fortalecimento dos
conhecimentos especificos das comunidades, articulando com o conhecimento da ciéncia.

Desse modo, enfatizo o diferencial deste estudo ao ter como embasamento teorico-
metodologico a teoria de Vigotski que concebe o meio social educativo como
fundamental para a formacdo da personalidade consciente das criangas, no qual ndo ha
um planejamento feito de forma isolada, mas que contemple tanto as criangas, quanto o
meio social, representando o carater dialético da teoria Vigotskiana. Outro diferencial
deste estudo foi a acdo colaborativa realizada com a professora da turma de educacéo
infantil, que teve como objetivo contribuir para a sua formacéo, ao apoia-la em sua pratica
pedagogica junto as criancas ribeirinhas.

Para além das diferencas, é importante destacar que estes estudos interagem com
0 contetdo desta dissertacdo, ao compreender o processo de formacdo de professores
como um fator essencial para uma educacao infantil de qualidade. A maioria dos trabalhos
mostrou a importancia de um processo de formacao de professores que articule os saberes
da comunidade com os cientificos, considerando as criancas como seres humanos

concretos.

1.3 OJ/A professor/a da educacéo infantil ribeirinha da Amazénia

Apds abordar sobre o conceito de meio social educativo e apresentar o
levantamento bibliografico sobre as préaticas educativas com as criancgas ribeirinhas da
Amazonia brasileira, constatei que este € um tema ainda pouco explorado, mas é relevante
para a educacao das criancas da educacao infantil, pois o0 meio social educativo é um dos
elementos ativos do processo educativo e 0 modo como ele é organizado interfere na
formacgéo da personalidade consciente.

Como ja foi mencionado, para Vigotski, o/a professor/a é o/a organizador/a do
meio social educativo. Desse modo, apresento aqui o/a docente como o outro elemento
ativo do processo educativo que contribui para a formacédo da personalidade consciente
das criancas. Entretanto, para isso, é necessario que ele/a tenha formacdo inicial e
continuada que subsidie a relagéo entre teoria e pratica, ao considerar as especificidades
do exercicio da docéncia, como esta colocado no artigo 61 da LDB.

Para iniciar, € importante que as formac6es destinadas aos docentes considerem
o/a professor/a em sua historicidade humana como um ser em desenvolvimento, o que

requer pensar um processo formativo a partir dos:
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[...] saberes e valores dos profissionais, de seu horizonte social, sua
etnia, sua historia de vida e trabalho concreto, € a singeleza que cerca
uma proposta de formacao e nisso esta também sua forca e possibilidade
de éxito (KRAMER, 2011, p. 129).

Levar em conta estes aspectos € validar o/a professor/a como ativo do processo
educativo, bem como valorizar a crianga, e também conhecer a existéncia social dela.

Partindo dessa ideia, como a educacao infantil € a primeira etapa da educacao
bésica — etapa crucial para o desenvolvimento humano —, os/as docentes que trabalham
com as criancas de 0 a 5 anos de idade precisam ter uma formagdo coerente com as
especificidades desta fase da infancia.

Sabemos que sdo muitos os desafios enfrentados pelos professores/as da educacgéo
infantil desde a formacao inicial até a continuada. Além disso, os/as professores/as que
atuam nas comunidades ribeirinhas precisam conhecer e reconhecer os modos de vida das
comunidades ribeirinhas, pois a maneira como as pessoas vivem e concebem a educagéo
nessas comunidades precisa ser fortalecido na organizacdo do meio social educativo.

Para Souza e Freire (2017):

[...] as populagdes ribeirinhas também tém reivindicado uma educagao
de qualidade nas ilhas que residem, com professores desse lugar ou que
tenham sensibilidade e formacéao para trabalhar equiparadamente com
sua cultura, seus saberes, suas formas de ver o mundo, sem
subalterniza-los (p. 280).

Desse modo, a escola precisa ser tanto comunidade quanto escola, isto €, precisa
ser um espaco que fortaleca os saberes a partir do chdo que se pisa, do territorio em que
se vive, da realidade concreta de vida, articulando com os conhecimentos cientificos que
também contribuem para a formacéao da personalidade consciente das criancas. Isso tudo
representa a importancia de se considerar o0 processo educativo como trilateralmente
ativo, no qual o trabalho colaborativo na escola é fundamental para que a préatica
pedagdgica do/a professor/a seja coerente com uma educacéo critica e emancipatoria.

Diante disso, é importante frisar que a formacdo do profissional da educagéo
infantil das comunidades ribeirinhas precisa estar atrelada as teorias que favorecam o
desenvolvimento de praticas pedagogicas comprometidas com a transformagéo social e
com a formacédo de uma crianca critica perante a sua realidade, ou seja “[...] a meta da
educacdo ndo é a adaptacdo ao ambiente ja existente, que pode ser efetuada pela propria
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vida, mas a criacdo de um ser humano que olhe para além de seu meio” (VIGOTSKI,
1924-26/2003, p. 303).

Todavia, que condi¢Bes psicologicas, estruturais, econémicas e sociais o/a
professor/a da educacdo infantil ribeirinha tem para organizar o meio social educativo?
Ha& uma formacdo para organizar o meio social educativo para as criancgas da educacéo
infantil na perspectiva da formagdo humana? As formagdes consideram as peculiaridades
dos saberes ribeirinhos articulados com os cientificos?

Esses questionamentos sdo validos por considerar que ndo € a formacéo ou a
adocdo de uma teoria que ira mudar a pratica pedagdgica docente, pois € preciso
considerar os aspectos que de alguma forma interferem na escola e na vida dos sujeitos
que nela estdo. Entender as contradi¢Bes sociais em que a vida dos sujeitos do processo
educativo se desenvolve “[...] é importante para que ndo criemos ilusdes de solugdes
faceis para os problemas da educa¢ao e da formagdo” (FREITAS, 2007, p.1221).

Nesse sentido, Ghedin (2012) pondera sobre uma formacéo de professores que abra
espaco para se pensar no coletivo e elimine as relagdes de poder dentro das escolas, pois
se muitos (as) docentes ndo mudam é por que a mudanca ndo faz sentido para eles/as ou
as amarras do sistema acabam por impossibilitar a consciéncia dos/as profissionais quanto
a sua propria pratica nas escolas.

Quando se trata da formacdo de professores da educacdo infantil, Teixeira e
Aratjo (2016) salientam que “atualmente, a maior parte dos cursos de formacgdo de
professores da educacdo infantil ndo da conta da especificidade da infancia e da
complexidade do trabalho pedagdgico proprio dessa area” (p. 129). Com relacdo a
formagdo da educacdo infantil ribeirinha, o assunto é ainda mais critico, principalmente
no estado do Pard, como serd mostrado na secdo 3 deste trabalho.

Apbs realizar uma pesquisa sobre a formacéo de professores/as que trabalham no
meio rural, identifiquei o Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacdo no Campo (PROCAMPO), ligado ao Ministério da Educacdo, que forma
docentes do Campo que trabalham nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, que tem a Pedagogia da Alternancia como estratégia tedrico-metodoldgica, além
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), vinculado ao
Ministério do Desenvolvimento Agrario, que oferece educacao aos jovens e adultos.

Ainda como resultado da pesquisa acima, encontrei o Curso de Pedagogia das

Aguas que ocorreu no ano de 2005, no municipio de Abaetetuba, no Para, vinculado aos
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objetivos do PRONERA, tendo como foco qualificar professores/as para a educagéo

ribeirinhas nas Ilhas de Abaetetuba:

O Curso tem como fins a formagdo de profissionais comprometidos e
capacitados para as diversas fungdes dentro de um sistema de ensino,
por meio das seguintes habilitacdes: Docéncia em Educagéo Infantil,
Ensino Fundamental — Séries Iniciais e Ensino Normal e na Gestéo e
Coordenacdo, de acordo com o que esta disposto nos Artigos 63 e 64
da Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educagéo. (SOUZA, 2012,
p.27).

A autora apresenta dados fundamentais sobre o referido Curso, que em sua

avaliacdo, deu grandes contribuicbes para os/as professores/as das Ilhas, pois “[...]

estabeleceu-se uma nova perspectiva de educacéo e de luta pelos direitos dos ribeirinhos,

que deve permanecer para projetos futuros” (SOUZA, 2012, p.35). Considero o curso

como uma forma de resisténcia e luta dos estudiosos e professores ribeirinhos da

Amazo0nia, ja que foi possivel observar que houve a valorizacéo dos sujeitos ribeirinhos

e da sua cultura na formagéo dos profissionais.

Nessa perspectiva, é importante salientar que o Art. 12 da DOEBEC (BRASIL,

2002) prevé a formacéo inicial do/a professor/a nos cursos de licenciatura e habilita os

leigos para realizar aperfeicoamento permanente dos/as docentes. No artigo 13, 0s

sistemas de ensino observaréo os seguintes componentes na formagéo de professores:

I- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criancgas, dos jovens e dos adultos do campo na construcao da
gualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais
e do mundo;

- Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do
ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao
avanco cientifico e tecnolégico e respectivas contribuigdes para
a melhoria das condic@es de vida e a fidelidade aos principios
éticos gque norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p.13).

E as Diretrizes Complementares de 2008 (Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2008),

coloca em seu Art. 7°:

82° A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar
sempre a formacéo pedagdgica apropriada & Educagdo do Campo e as
oportunidades de atualizagéo e aperfeicoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades (BRASIL, 2008, p. 2).
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As diretrizes orientadoras das préaticas pedagogicas do campo representam um
ganho significativo para a educacdo, pois sdo documentos que orientam a organizagéo
das escolas do campo. Entretanto, é preciso observar de que forma essas orientagdes se
consolidam.

Em vista disso, é importante e inadiavel a discussdo sobre as classes
multisseriadas, principal forma de organizacdo das criangas da educacdo infantil em
turmas nas escolas do campo do Brasil. A pesquisa de Freitas, Hage e Tuveri demonstrou

em seus resultados que:

[...] em face da inexisténcia das escolas para atender creches e pré-
escolas no campo, as criangas pequenas, em idade de acessar a educacéo
infantil, sdo obrigadas a estudar nas escolas rurais multisseriadas, que
em grande medida, constituem a Unica alternativa para o0s sujeitos
estudarem nas préprias comunidades em que vivem, ficando expostos
a um conjunto de situagdes que ndo favorece o sucesso e a continuidade
dos estudos e muito menos a permanéncia desses sujeitos no campo
(FREITAS; HAGE; TUVERI, 2012, p. 235).

Concordo com esses autores ao considerar que a entrada das criangas da educagéo
infantil nas classes multisseriadas reforca a seriacdo neste nivel de ensino e, a0 mesmo
tempo, a permanéncia das criancas pequenas no ensino fundamental.

Para esses autores, os/as professores/as das classes multisseriadas enfrentam
grandes desafios por conta de varios fatores que interferem no trabalho docente. E uma
realidade ainda mais agravante é o fato dessas turmas serem a Unica alternativa para as
criancas de 0 a 5 anos frequentarem a escola, o que compromete a qualidade da educacéo,
pois a falta de formacdo, espaco, e recursos adequados para trabalhar com estas classes
refletem na formagdo humana dessas criangas e no trabalho docente.

Outro desafio é o curriculo das escolas ribeirinhas. A pesquisa dos autores
supracitados mostrou que em alguns ambientes escolares ndo ha a atencdo adequada as
especificidades ribeirinhas e para eles é necessario pensar em um curriculo que fortaleca
as identidades territoriais e culturais préprias da populacdo, assim como seus modos de
vida, seu meio social, pois o curriculo se constitui em um “[...] espaco de producao e
reproducdo da sociedade e da propria cultura, ou das culturas nela existentes” (FREITAS;
HAGE; TUVERI, 2012, p. 245).

Para Pires (2012), € necessaria uma escola que forme professores/as para que
sejam capazes de construir um curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas

e gue articule o trabalho pedagdgico na dimensdo do conhecimento com praticas de
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trabalho, cultura, luta social. E preciso pensar um trabalho que dé conta das dimensdes
humanas.

Em vista disso, a formacdo docente em &reas campesinas precisa ser também
prioridade nas politicas brasileiras. Entretanto, o que se vé nas escolas ou € uma formacao
de professor voltada para o ideario urbano, o que compromete o trabalho ou é a
inexisténcia de uma formacao voltada para a educacao infantil.

Vigotski concebeu o/a professor/a como o/a organizador/a do meio social
educativo pela possibilidade do desenvolvimento de uma pratica intencional que modifica
0 meio social educativo e “ser professor da educacdo infantil do campo requer
planejamento, [...] ser profundo conhecedor nos conhecimentos da comunidade para
poder articular esses conhecimentos aos conhecimentos gerais” (SILVA, PASUCH,
2010, p. 12). As autoras ainda enfatizam o contato com a natureza, a articulacao entre o
que o/a professor/a planejou e o que elas denominam de “inusitado”, a0 ouvir as criangas
e observé-las ao se relacionarem no meio social educativo.

Vale destacar que as criancas se constituem pelas suas relacdes e as infancias
ribeirinhas sdo diversas, por isso é importante que o/a docente também seja um
permanente pesquisador/a sobre os saberes da comunidade na qual o discente esta
inserido, pois como j& foi mencionado, a educac¢do ndo pode negar a crianga a sua propria
realidade, a sua vida dentro da escola.

Por este estudo tratar de uma escola localizada em uma comunidade ribeirinha da
Amazonia, considero necessaria uma formacdo de professores que subsidie a préatica
conforme as peculiaridades dessas populacGes, tendo em vista que a forma como as
relaces ocorrem sdo diversas em varias regides do pais. Defendo, neste estudo, uma
formacéo que tenha um embasamento tedrico que dé conta da realidade social para que a
pratica pedagdgica ndo priorize o “imediatismo”, mas sim que toda acdo seja intencional
de modo a contribuir para o desenvolvimento da personalidade consciente das criancas.
“A adocdo consciente de uma teoria é, pois, uma necessidade da pratica docente”
(TEIXEIRA; MELLO, 2016, p. 5).

Desse modo, “[...] reconhecer a especificidade da infancia — sua capacidade de
criagdo e imaginagéo — requer que medidas concretas sejam tomadas, requer que posturas
concretas sejam assumidas” (KRAMER, 2011, p.129), sendo necessario concretizar uma
politica de formacdo de professores que respeite as especificidades das criancas da

educacéo infantil e as peculiaridades das comunidades ribeirinhas.
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1.4 Acrianca da educacéo infantil ribeirinha da Amazonia

Como apresentei nas subsecdes anteriores, 0 meio e o/a professor/a séo ativos no
processo educativo e a pratica pedagdgica interfere na constituicdo do sujeito, assim, a
concepcao gque os/as docentes possuem sobre a infancia e a crianga norteia o seu trabalho
pedagdgico.

Por muito tempo na historia da sociedade, a crianga nao foi valorizada. Apos a
luta dos movimentos sociais, das mulheres e dos profissionais da educacao, que ensejaram
mudancas significativas na educacdo brasileira, algumas conquistas foram alcancadas,
como a Constituicdo de 1988, que possui leis que, em tese, podem garantir a
democratizacdo de direitos no pais. Uma dessas leis, inclusive, garante o direito social
das criancas brasileiras a educacdo em creches e pré-escolas. O Estatuto da Criancga e do
Adolescente (ECA), criado em 1990, reafirmou os direitos universais da crianca e do
adolescente e o dever do Estado em oferecer creches e pré-escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), criada em 1996, inseriu
a educacao infantil no sistema educacional, concebendo-a como a primeira etapa da
educacdo basica. Apesar disso, as criancas brasileiras com idade de zero a cinco anos de
idade sdo as que mais sofrem com a auséncia de politicas publicas que poderiam fazer
cumprir essas leis e as criangas do campo sofrem mais ainda, como afirma um relatorio
no site do Ministério da Educacdo (MEC) que retrata a Politica de Educacédo Infantil no
Brasil, apontando que as criancas que moram em areas rurais tém menos acesso a
educacdo do que as que vivem nas cidades.

Desse modo, é importante pontuar que na educacdo infantil as criangas terdo seu
primeiro contato com o espago escolar e com pessoas diferentes em relacdo aos seus
meios familiares, por isso € necessario que essa etapa da educacdo basica seja organizada
com qualidade referenciada, reconhecendo a infancia como uma fase da vida fundamental
para todo o ser humano se desenvolver em sociedade, pois é nela que a crianga toma
consciéncia de si, do mundo e das pessoas a sua volta.

As criancas ribeirinhas da Amazo6nia possuem suas particularidades quanto ao
desenvolvimento humano. As suas relacGes sociais estdo atreladas aos elementos da
natureza, como tomar banho no rio, pescar, andar de canoa, andar pelas matas, plantar.
Entretanto, a relacdo com a natureza também nédo pode ser generalizada, pois existem

diversidades que precisam ser consideradas na organizagdo do meio social educativo.
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Nessa perspectiva, 0s povos ribeirinhos da Amazonia possuem uma ligacéo direta
com os rios, sendo este o elemento fundamental para a constituicdo humanas das criancas,

pois é nele que a vida delas atravessa cotidianamente. Segundo Santos (2017):

[...] para os ribeirinhos, o rio constitui-se no principal elemento da sua

territorialidade, embora ndo seja Unico, pois ela se estende também a
terra e & floresta. E nesse territorio que ele traca o seu cotidiano com
uma economia de subsisténcia, uma cultura repleta de significados,
onde cada lenda, os saberes e todo tipo de criacdo material, torna-se
patrimonio de toda a comunidade que deve ser passado as futuras
geracdes, assegurando assim o dominio de seu territorio (SANTQOS,
2017, p.60).

A partir dessa constatacdo, a organizacao do meio social educativo deste ambiente
escolar precisa favorecer os modos de vida da crianca ribeirinha e as suas relacées com o
seu espaco. E importante salientar que a infancia ribeirinha é marcada pela vida coletiva,
como 0s espagos comunitarios, onde elas possuem interacao direta com as pessoas mais
velhas da comunidade, havendo a relacdo com o adulto em diversas atividades, bem como
a relacdo com a mata e o rio, conhecendo e agindo no seu territorio, cujos momentos de
brincadeira também apresentam uma relacdo com os elementos da natureza.

Para isso, é necessario pensar em uma educacao infantil ribeirinha da Amazonia
paraense que garanta a formacdo humana das criancgas e o trabalho docente precisa ser
planejado para favorecer a valorizacdo dos saberes da comunidade e de sua diversidade,
assim como o0s saberes cientificos, o que torna um trabalho desafiador para os/as
professores/as, pois como foi possivel constatar na subsecéo anterior, muitos docentes da
educacdo infantil ndo recebem formacao profissional adequada para trabalhar no meio
social ribeirinho.

A partir dos meus estudos sobre a teoria de Vigotski, compreendo que a instituigdo
de educacdo infantil necessita ser um local que possibilite as criancas o alargamento das
suas experiéncias, ao participarem ativamente dos momentos propostos pela escola, assim
como € importante ampliar o seu contato com a cultura historicamente acumulada pela
humanidade. Por isso, a escola € um espaco essencial por contribuir com diversas
interacOes, por possibilitar o convivio com novas pessoas, lugares, objetos, entre outros
aspectos, que irdo constituir as relagfes das criancas.

Para isso, € importante conhecer quem sdo as criangas que estardo nesse espago
escolar. De modo geral, para explicar quem € a crian¢a da educacdo infantil € preciso

destacar que “o ser humano ¢ constituido por uma dupla série de fungdes, as funcdes
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naturais, regidas por mecanismos biologicos, e as culturais, regidas por leis historicas”
(PINO, 2005, p. 30-31), ou seja, segundo esta teoria, ninguém nasce verdadeiramente
humano, mas torna-se a partir das vivéncias estabelecidas no conjunto das relagoes
sociais.

Para Vigotski (1931/2000), o ser humano é o construtor da sua histéria e se
constitui como humano por meio das relagbes que estabelece na vida. Entretanto, é
importante salientar que o autor ndo exclui as fungbes bioldgicas no processo de
desenvolvimento humano. Diferente disso, ele afirma que os aspectos bioldgicos e
culturais sdo interdependentes e compdem dimensdes de uma mesma e Unica histdria
humana (PINO, 2005). Desse modo, um bebé ao nascer ndo se definird como um humano
somente pelas cargas bioldgicas, mas é preciso levar em consideragdo 0s aspectos sociais
e culturais que integram as relacdes que o constituem.

Seguindo esta ideia (PINO, 2000),

[..] afirmar que o desenvolvimento humano é cultural equivale,
portanto, a dizer que é historico, ou seja, traduz o longo processo de
transformacéo que o homem opera na natureza e nele mesmo como
parte dessa natureza. Isso faz do homem o artifice de si mesmo (PINO,
2000, p.51).

Desse modo, € possivel assegurar que o desenvolvimento humano € um processo
historico, no qual o ser humano é o sujeito principal de sua histéria. Logo, para
compreender como a crianca se torna humana, é preciso entender as suas relagdes sociais,
pois é por intermédio delas que ela é capaz de modificar a natureza, de criar as suas
condicdes de sobrevivéncia e organizar a vida, o que remete a ideia de que ao transformar
a natureza o humano também transforma a si mesmo.

A crianca se desenvolve de acordo com suas condig¢des concretas de vida. Nesse
sentido, como disse Vigotski (1926/2003), ndo podemos deixar que a vida siga seu curso
natural, sem “INTER-ferir” nesse desenvolvimento. Diferente disso, torna-se necessario
que o/a professor/a potencialize esse processo de desenvolvimento, organizando as
relagOes sociais na escola e selecionando elementos da cultura humana, que se constituem
como mediadores entre a crian¢a e 0 meio social. A mediagéo é a marca da consciéncia
humana e € um principio fundamental da teoria de Vigotski. O autor trabalha com a nogéo

de que a relacéo entre 0 homem e 0 mundo ndo € uma relagao direta, mas mediada pelos
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elementos da cultura, saber elementos técnicos (instrumentos) e semioticos (signos). Foi
nesse sentido que Vigotski utilizou o termo mediagao.

Ao abordar o conceito de mediagdo em Vigotski, considero pertinente ressaltar
que na perspectiva do autor, o/a professor/a ndo é mediador, mas o/a organizador/a, como
lembra Teixeira e Barca (2018):

A concepcdo de professor como “mediador”, atribuida a Vigotski e que
predomina no Brasil, ndo encontra respaldo no sistema teérico do autor
e se mostra, inclusive, incompativel com tal abordagem, uma vez que
para Vigotski, a mediag@o € o processo ¢ o ato de “uso de mediadores”
[...] o professor ndo ¢ um objeto, uma ferramenta, para ser “usada” pelo
aluno. Ele é um ser humano, uma personalidade humana consciente
(TEIXEIRA; BARCA, 2018, p. 9).

Como observaram Teixeira e Barca (2018), Vigotski reservou um papel muito
maior para o professor do que o de simples mediador entre a crianca e 0 mundo. Ele é o
ser humano consciente responsavel pela organizacdo intencional do meio social educativo
de formacdo humana das criancas, que dentre outras acdes, seleciona e disponibiliza
elementos da cultura que fardo a mediacgdo entre a crianga 0 mundo e ao proceder essa
selecdo o faz de modo intencional, revelando a sua compreenséo de sociedade, de homem,
educacdo e, no caso da educacdo infantil, de crianca, infancia e educacgéo infantil que
norteiam a organizacdo do meio social educativo.

Teixeira e Barca (2017), ao tomarem como como referéncia o conceito de cultura

de Vigotski, sistematizado por Angel Pino, afirmam que:

[...] a cultura ribeirinha apresenta um conjunto préprio de produgdes
técnicas formado por objetos bastante peculiares, criados pelo povo da
regido e por um conjunto de producdes simbdlicas proprias, expresso
nas formas materiais de organizacdo das relagdes sociais do povo da
regido, nas producdes artisticas em geral (muUsica, danga, literatura), no
artesanato, nas tradicGes (mitos, lendas, ritos, costumes), dentre outros.
(TEIXEIRA; BARCA, 2017, p.16).

Nesse sentido, considerar as relacdes que as criancgas ribeirinhas da Amazonia
estabelecem fora do ambiente escolar é fundamental, pois elas perceberdo que a escola
ndo se desvincula da vida, mas é parte dela.

Dessa forma, cabe ao/a professor/a como o/a participante mais experiente do
processo educativo e o/a organizador/a do meio social educativo, ao ter uma préatica
intencional, construir objetivos coerentes e considerar a crianga em sua concretude, como

um auténtico membro de um grupo cultural, “de uma complexa rede de relagdes sociais
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e culturais que constituem uma formacao social” (PINO, 1991, p. 34), esta em todos 0s
momentos aprendendo, elaborando hipoteses, sentindo e conhecendo o0 mundo com todo
0 seu corpo, suas vivéncias, sua sensibilidade, curiosidade, fantasia, imaginacéo,
criatividade e afetividade.

Ainda € importante salientar que no processo de organizacdo do meio social
educativo também é necessario respeitar as particularidades do desenvolvimento
ontogenético da crianca. Vigotski enfatizou que a idade psicolégica € uma questdo
importante a ser considerada ao planejarmos os processos educacionais, tendo em vista
que “[...] cada idade possui seu proprio meio, organizado para a crianca de tal maneira
que o meio, no sentido puramente exterior dessa palavra, se modifica para a crianca a
cada mudanga de idade” (VIGOTSKI, 2010, p. 683). Ele postulou que em cada idade
psicolégica ha uma situacdo social de desenvolvimento e uma atividade principal que
guia o desenvolvimento humano naquela idade, gerando novas formaces psicoldgicas
ou neoformagdes.

Vigotski (1933-34/1996) estudou as idades criticas e estaveis do desenvolvimento
infantil e destacou que as idades de um, trés e sete anos sdo as de transicao. A crise do
primeiro ano esta ligada ao periodo embrionério até a primeira infancia. A dos trés anos
compreende o periodo da primeira infancia a fase pré-escolar. A crise dos sete anos inclui
a idade pré-escolar a escolar.

Por este estudo contemplar as criancas entre quatro e cinco anos de idade, o que
compreende a idade pré-escolar, a atividade principal desta fase é a brincadeira e a
neoformacdo guia € a imaginacdo. Para Vigotski (2009), a imaginacdo é uma atividade
criadora que se da a partir das experiéncias vividas, ou seja, parte da realidade, da
existéncia social de cada ser humano. Desse modo, cabe ao/a professor/a possibilitar
materiais e espacos para brincadeiras que favorecerdo o desenvolvimento da imaginacao,
da atividade criadora, pois “quanto mais a crianga viu, ouviu € vivenciou, quanto maior a
quantidade de elementos da realidade de que ela dispde em sua experiéncia [...] mais
significativa, e produtiva sera a atividade de sua imaginacdo (VIGOTSKI, 2009, p.23).

Na atividade da brincadeira, a crianca desenvolve a sua personalidade consciente,
tomando consciéncia de suas relacBes sociais, dos elementos da cultura e internalizando
os significados compartilnados nas relacbes que participa, ou seja, por meio da
brincadeira, “a crianga aprende a ter consciéncia de suas proprias agoes, a ter consciéncia

de que cada objeto tem um significado” (VIGOTSKI, 2008, p. 36).
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A pesquisa de Teixeira e Alves (2008) que trata do contexto das brincadeiras de
faz de conta das criancas ribeirinhas da Ilha do Combu aborda o brincar na perspectiva
tedrica de Vigotski, mostrando como as criancas constroem os significados nas
brincadeiras, a partir do conjunto de relacGes que estabelecem no meio em que vivem. Ao
transpor para as brincadeiras as atividades domésticas observadas no meio familiar e
também ao construir e transformar objetos em transportes do meio social ribeirinho, as
criangas representam os modos de vida intrinsecos as suas vivéncias.

Nesse sentido, como a brincadeira é uma atividade fundamental para o processo
de desenvolvimento humano na infancia, ela precisa estar presente no meio social
educativo na educacdo infantil, como o eixo do curriculo dessa etapa da educacéo bésica.
Torna-se necessario selecionar brinquedos e criar espagos para brincadeiras que garantam
a valorizacdo da cultura da comunidade, fortalecendo os saberes, as experiéncias e 0s
conhecimentos das criangas, contribuindo para o desenvolvimento da imaginacdo e da
atividade criadora.

Para Mukhina (1996), essa atividade também consiste em cumprir as obrigacoes
ou papéis da realidade social que impde as criancas a forma como deve ser elaborado na
brincadeira. Os papeis representados na brincadeira atividade mostram a realidade social
infantil, na qual elas observam o mundo dos adultos e o representa.

A tese de doutorado de Teixeira (2009) analisou as interacGes dialdgicas entre as
criancas de uma turma de educacdo infantil ribeirinha por ocasido de suas brincadeiras de
faz de conta para identificar os significados produzidos e compartilhados e concluiu que
a brincadeira é fundamental para o processo de constituicdo humana da crianca.

Tendo em vista que sdo poucas as producdes sobre a infancia ribeirinha na
perspectiva de Vigotski, o estudo de Teixeira (2009) me possibilitou pensar sobre a
organizacdo do meio social educativo voltado para fortalecer momentos na escola que
possibilitem o desenvolvimento da brincadeira na turma da pré-escola, considerando as
particularidades de cada crianca e de suas reagdes sociais.

Este estudo também me auxiliou acerca da organizacdo do meio social educativo
voltado para as relagdes que o/a docente pode organizar para contribuir com a formacgéo
da personalidade consciente das criangas, tais como: a) crianca e adultos; b) crianca e
crianca; c) crianca e professor/a; d) crianga, professor/a e a comunidade, €) crianca,
professor/a e a natureza.

Desse modo, refletir sobre a organizagdo do meio social educativo, enfatizando as

peculiaridades da infancia, da crianga, e as suas relag¢des sociais, é fundamental para
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organizar uma educacéo escolar coerente com o processo de formagdo humana, pois como
mostrou a pesquisa de Teixeira e Alves (2008), a escola se constitui como um espaco
fundamental para as criancas alargarem as suas relagdes, tendo em vista que a maioria
das criancas ribeirinhas da Amazbnia apresentam limitacbes geograficas para se

relacionarem com outros adultos e criangas que ndo sejam de suas familias.
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2 METODO: O CAMINHO PERCORRIDO

“[...] ¢ somente em movimento que um corpo mostra o que ¢&”.
(VIGOTSKI, 1984, p.74).

Na se¢ao 1, abordei a tematica da organizacdo do meio social educativo da
educacdo da crianga ribeirinha da Amazonia, discutindo acerca das praticas educativas
com criangas residentes em comunidades ribeirinhas da Amazoénia e apresentando o
processo educativo como trilateralmente ativo. Aqui, tratarei do caminho metodologico
tragado para responder a questdo central desta investigacao, que foi trilhado a partir da
perspectiva tedrico-metodologica de Vigotski por apresentar elementos fundamentais de
cunho epistemologico e metodoldgico.

O caminhar deste estudo destinou-se, conforme dito anteriormente, a responder
uma questdo central: Que meio social educativo contribui para a formacdo da
personalidade consciente das criancas de uma turma de educacao infantil ribeirinha
da Amazbnia? Para o que, organizei algumas questfes especificas, a saber: a) como uma
professora organiza 0 meio social educativo de uma turma de educacdo infantil em uma
escola de uma comunidade ribeirinha? b) como a teoria de Vigotski pode contribuir para
a pratica pedagdgica da professora quanto a organizacao do meio social educativo?

Para melhor compreender o caminho percorrido para a realizacao do estudo, guiei-
me pela organizacdo estrutural da tese de doutorado desenvolvida por Teixeira (2009),
que esta alinhada a teoria de Vigotski. A autora organizou o seu estudo, em duas etapas
distintas, a saber: 1) Um estudo sobre relacdes sociais concretas de vida das criangas na
escola, para compreender como elas brincavam, por entender, pela teoria de Vigotski, que
sdo essas relacdes que explicam a formacdo da personalidade humana consciente; e 2)
Trabalho colaborativo com a professora de uma turma de educacéo infantil ribeirinha da
Amazonia.

Nessa perspectiva, organizei a pesquisa empirica em duas etapas: a) no primeiro
momento, apresento a andlise realizada a partir da observacdo da organizacdo do meio
social educativo da turma de educacéo infantil; b) no segundo, mostro a agéo colaborativa
realizada na turma de educacdo infantil & luz da teoria de Vigotski.

Na presente secdo, serdo desenvolvidos 0s seguintes aspectos:

e Principios metodolégicos;
e Procedimentos;

e Andlise dos dados.
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2.1 Principios metodoldgicos

Os principios metodologicos desta dissertacdo estdo fundamentados no sistema
conceitual de Vigotski, por compreender que o desenvolvimento humano é social,
cultural, histdrico e dialético, e que ao pesquisé-lo, é preciso um método que dé conta de
explicd-lo em sua totalidade. Vigotski tem como base de sua teoria o materialismo
historico dialético que tem por objetivo compreender o humano pelas e nas suas relacoes
sociais.

Por este motivo, € importante considerar que a pesquisa fundamentada nesta teoria
precisa ter como objetivo central contribuir para a formacgéo da personalidade humana
consciente das pessoas inseridas na investigacdo e no processo de transformacdo e
construcdo de uma nova sociedade menos opressora e mais justa.

A teoria Vigotskiana apresenta fundamentos seguros que orientou a concretizacéo
da pesquisa empirica ao realizar a acdo colaborativa com a professora da turma de
educacdo infantil da comunidade do Caruaru, na llha de Mosqueiro, com o objetivo de
contribuir para a formacao da personalidade humana consciente das criancas.

Vigotski (1931/2000) salienta a importancia de estudar o fendmeno em seu
processo de mudanga, a sua historicidade, suas transformacdes, ndo como algo estatico,
sem movimento. Por isso é necessario pesquisar a génese do processo para compreendé-
lo. O autor se contrap0s as ideias descritivas e explicativas para analisar o fenébmeno, pois,
para ele, essas ideias ndo dao conta de analisar o objeto em processo, em movimento.

Nessa perspectiva, 0 estudo nesta abordagem tedrico-metodoldgica demanda uma
investigacdo que dé conta de analisar o fendmeno em processo. Para isso, Vigotski
(1930/1989) desenvolveu trés principios baseados dialética marxista, que sao necessarios
para a pesquisa cientifica:

1. A analise de processos e ndo de objetos - a necessidade de o pesquisador ao

estudar um determinado fendmeno ndo toma-lo como um objeto fixo, como
uma “coisa”, mas como um processo dindmico, em constante transformagao.

2. A explicacdo dindmico-causal e ndo apenas a descricdo - a descricdo é

necessaria no processo de explicacdo de um fenémeno, porém, em uma
pesquisa de cunho histdrico-cultural é preciso ir além da mera descrigéo, da
aparéncia do fendmeno e buscar sua esséncia, procurando explicar as suas

causas e relacdes dindmicas.
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3. Buscar a origem viva dos “comportamentos fossilizados - Vigotski alerta o

pesquisador para que tenha cuidado com o “comportamento fossilizado”,
aquele comportamento que uma vez apartado de sua génese, mostra-se
aparentemente como algo natural, automatico, cristalizado e busque sempre

reconstituir a génese para retornar a origem viva do fenémeno.

Dessa forma, é importante que o pesquisador tenha consciéncia do que é possivel
realizar na pesquisa para que ndo se posicione nem como um relativista, nem como um
dogmatista, mas como um pesquisador critico da realidade, pois somente agindo assim é
que podera transforma-la.

Delari Junior (2015), na obra intitulada “Questdes de Método em Vigotski: Busca
da Verdade e Caminhos da Cogni¢do”, apresenta algumas ideias essenciais para
compreender como € possivel concretizar os procedimentos metodoldgicos de uma
pesquisa de cunho histérico-cultural.

O autor pautou dois principios gerais articulados para que o pesquisador se afaste
das ideias relativistas e dogmatistas. So eles: o principio dial6gico e o principio da
pratica.

O principio dialogico é pautado em Bakhtin, que enfatiza o didlogo, como o
espaco de divergéncia (o confronto), diferente do dogmatismo e do relativismo.
Considero esse principio muito importante para a realizacdo de uma pesquisa empirica,
pois permite conhecer e debater com mais fundamentos acerca da realidade que se quer
transformar, alinhando-se ao ‘principio da pratica’, pautado em Marx, no qual ndo se
limita somente a teoria, mas leva em consideracdo a pratica (praxis) como critério da
verdade, em que “a pratica transformadora ¢ fonte e destino do conhecimento critico”.
(DELARI JUNIOR, 2015, p.53).

Paulo Freire (2016), em sua obra da Pedagogia do Oprimido, retrata o dialogo
como uma necessidade de existéncia, no qual os seres humanos sdo mediatizados pelo
mundo, ndo como seres que s6 depositam ideias, mas que se transformam e se humanizam
nessa relagéo.

Em consonéncia com as ideias expostas sobre o sistema conceitual de Vigotski,
realizei a pesquisa empirica que deu origem a esse estudo, em uma turma de educacao
infantil ribeirinha na comunidade do Caruaru, na llha de Mosqueiro. No processo de
realizacdo da pesquisa, desde o inicio, dialoguei com a professora visando a contribuir

para a melhoria de sua préatica pedagdgica, de um modo especial, sobre seu modo de
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organizar o meio social educativo, com o intuito de colaborar no processo de formagéo

humana das criancas.
Categorias metodoldgicas em Vigotski

Vigotski foi um estudioso muito preocupado com a questdo do método desde o
inicio das suas investigagdes. Ele criticou a forma de fazer pesquisa, hegemdnica, em sua
época, que estudava o ser humano pelo viés naturalista e ndo social e também a psicologia
experimental que possuia como método de investigacdo um esquema universal que era
incapaz de analisar os saltos qualitativos do comportamento humano.

Na perspectiva do autor, 0 método é o caminho que norteia a pesquisa e que
organiza 0 pensamento tedrico, em que a verdade se faz em processos. Desse modo, a
verdade é histdrica e para entender determinado fenbmeno é necessario 0 método como
meio de cognicéo. (VIGOTSKI, 1991).

Apesar de o esquema conceitual de Vigotski ter sido elaborado hd quase um
século, suas ideias mostram-se atuais e fundamentais para se refletir e realizar as
transformacdes que queremos. Entretanto, € necessario salientar que existem diferentes
interpretacdes da teoria de Vigotski, algumas inclusive completamente afastadas e alheias
ao materialismo histérico-dialético, sistema filos6fico que Ihe serviu de base.

Dito isto, € importante reiterar que este estudo se fundamentou nas producdes de
Vigotski que considera o ser humano em sua concretude, aproximando-se de uma
perspectiva mais dialética. Nesse sentido, retorno ao sistema conceitual do autor, exposto na
introducdo deste trabalho, para aprofundar o modelo teérico de Vigotski dentro dos quatro

principios organizados por Delari Junior (2017) demostrado pelo organograma a seguir:

Figura 1 — Categorizacdo dos principios metodoldgicos da teoria de Vigotski

Objeto de analise/estudo: ( O que o O principio explicativo:
A dialética do humano explica? : As relagdes sociais

-~ Qualo

elemento que

articula estas

duas
A unidade de anailise: O . categorias? - O modo de proceder a analise:
significado / S método genético-causal
< Como proceder >
3 a investigagao?

iy ™

Fonte: Elaborada pela autora desta dissertagéo.
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A partir desta categorizacdo dos principios metodologicos da teoria de Vigotski
esta pesquisa teve como objeto de estudo a organizagao do meio social educativo de uma
turma da educacgdo infantil ribeirinha da Amazobnia, visando a formacéo social da
personalidade consciente das criancas de uma turma de educacao infantil de uma escola
localizada em uma comunidade ribeirinha da Amazénia. O principio explicativo sao as
relagOes sociais estabelecidas na organizagdo do meio social educativo da turma de
educacdo infantil. A unidade de analise sdo os significados que as criancas e a
professora expressam no meio social educativo, os quais se relacionam com o objeto de
estudo e o principio explicativo. O modo de proceder a analise € realizado pelo método
genético-causal, ou anélise microgenética conforme Gées (2000), da origem do fenbmeno
e as suas causas ao compreender a realidade dinamica da existéncia social da professora
e das criancas para analisar as relacfes organizadas no meio social educativo.

Com o intuito de alcancar os objetivos construidos para esta dissertacdo e
responder a questdo sobre a organizacdo do meio social educativo da educacao infantil
ribeirinha da Amazoénia, observei e analisei a pratica pedagdgica da professora de uma
turma da escola municipal Maria Clemildes dos Santos, na comunidade do Caruaru, na
Ilha de Mosqueiro, para contribuir com a sua pratica por meio de uma a¢éo colaborativa

a luz da teoria de Vigotski.

2.2  Procedimentos

Etapas da pesquisa

Para responder as questfes do estudo e dar conta dos principios metodoldgicos ja
abordados, a pesquisa foi dividida em duas etapas distintas, seguindo a premissa de
Vigotski (baseado em Marx), na qual é preciso partir do geral para o particular para
analisar, depois elaborar a critica e em seguida construir a tese.

Na primeira etapa, preocupei-me em investigar as relagfes sociais vivenciadas
pelas criancas e a professora da turma. Se como afirma Vigotski, a personalidade € o
social em nds, torna-se necessario que 0 pesquisador, primeiramente, procurei conhecer
e analisar as relagdes ocorridas na escola para entender as significagfes que expressam o
modo como o meio social educativo esta organizado. Dividi este momento em subetapas,
partido do geral para o particular. Inicialmente, procurei observar como se configurava
as relagdes na turma e como a professora organizava essas relagdes. Em seguida, centrei

a analise no processo de desenvolvimento da existéncia social da professora, por ser a
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organizadora do meio social educativo, ao realizar, com ela, a entrevista semiestruturada.
Também fiz uma reunido com os familiares para conhecer um pouco acerca da realidade
das criangas.

Na segunda etapa, detive-me na realizacdo de uma acdo colaborativa com a
professora com o intento de contribuir na organizacdo do meio social educativo, tendo

como foco a formacéo da personalidade humana consciente das criangas.

A escolha do l6cus da pesquisa

A justificativa para a escolha de uma escola ribeirinha da Amazonia se deu por
minha preocupagéo com dados que sinalizam o fechamento das escolas neste meio social.
Durante “I Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas do Campo”, que ocorreu no
dia 01 de fevereiro de 2019, na Universidade Federal do Para — campus Castanhal, foram
apresentados dados atuais sobre o fechamento das escolas do campo, a saber: no periodo
de 2000 a 2015, foram fechadas 5.335 escolas no estado do Para, sendo 4.441 na area
rural e 944 na area urbana. Ja no Brasil, foram fechadas cerca de 110.873 escolas, sendo
75.441 rurais e 35.432 urbanas. Como vemos, a educagdo escolar no meio campesino
vive uma situacdo calamitosa e a educacédo infantil tem se constituido como a etapa da
educacao basica cada vez mais rara nas escolas do campo. O Movimento de Educacgéo do
Campo segue na luta pelo direito a educacdo nessas comunidades, bem como pelo direito
e de pensar o mundo a partir do chdo em que pisa, do espa¢o onde vive e de sua realidade
concreta, mas a situacdo de abandono, descaso e preconceito com relacdo ao campo
brasileiro em nosso pais sé se aprofundam a cada dia.

A escolha por este ambiente escolar foi feita por perceber, no meio académico do
qual faco parte, a realizacdo de algumas pesquisas voltadas para essas comunidades, mas
que nao contemplam a educacdo infantil. Além disto, identifiquei nas leituras realizadas
que muitas escolas ribeirinhas ainda colocam as criancas que deveriam estar na educagéo
infantil em classes multisseriadas.

Ap0s essa constatagdo, resolvi pesquisar as escolas das comunidades ribeirinhas
do lugar gue vivi toda a minha vida, a llha de Mosqueiro. Cresci rodeada pelas aguas dos
rios, pelo clima da floresta e matas e sempre questionei 0 meu ensino quando passei a
compreender o mundo. Um dos questionamentos foi sobre nunca ter estudado sobre o

meu proéprio lugar. Depois de fortalecer a leitura sobre a luta dos povos do campo pelos
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seus direitos, percebi que uma das lutas é a garantia dos saberes do lugar, para que as
criancas, ainda pequenas, saibam valorizar o meio em que vivem.

Isso me motivou mais ainda a querer saber sobre a organizagcdo do meio social
educativo para as criangas da educacdo infantil de uma escola ribeirinha, partindo dos
seguintes questionamentos: A escola valoriza a realidade concreta das criancas e as
especificidades da infancia? O meio social educativo é organizado pensando na
valorizagdo dos saberes da comunidade e esses saberes s&o articulados com o
conhecimento mais geral da cultura humana?

Essas perguntas me impulsionaram a buscar uma escola na Ilha de Mosqueiro, a
Escola Municipal de Educagdo do Campo (EMEC) Maria Clemildes dos Santos, na
comunidade do Caruaru. Visitei essa escola no més de setembro de 2017 para identificar
se havia turmas de educacdo infantil separadas das classes multisseriadas. Esse foi o
principal critério de escolha, ou seja, o fato de a referida escola contar com uma turma de
educacdo infantil e por estar localizada em uma comunidade ribeirinha, espago que ainda
precisa ser mais investigado.

Em seguida, ao conhecer o ambiente escolar, avaliei a possibilidade de realizar a
pesquisa empirica na turma de educacéo infantil. Apds receber a autorizacdo, em janeiro
de 2018, fui a Coordenacdo de Educacdo do Campo (COEC) ligada a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC), para buscar uma nova autorizagdo para realizar a
pesquisa na escola. Ap6s o envio da carta de aceite, coletei as assinaturas das participantes

da pesquisa por meio dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLES).

A Escola municipal de Educagdo do Campo Maria Clemildes dos Santos

Figura 2 — Escola municipal de Educac¢do do Campo Maria Clemildes dos Santos
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Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

Caracteristicas histéricas

A pesquisa foi realizada na EMEC Maria Clemildes dos Santos, localizada na
comunidade do Caruaru na llha de Mosqueiro, no municipio de Belém, no estado do Para.
Para melhor conhecer a escola em seu processo historico, consultei, inicialmente, o seu

Projeto Politico Pedagogico (PPP).
A llha de Mosqueiro

O estado do Para estd subdividido em 12 regides e uma delas é a regido
metropolitana, formada pela capital Belém e outros seis municipios. O municipio de
Belém possui 39 ilhas, sendo a maior delas, a Ilha de Mosqueiro, com aproximadamente
33.232 habitantes (IBGE, 2010), porém, de acordo com as informacgdes no site da
Prefeitura de Belém, estima-se, que, atualmente, a populacdo esta em torno de 50 mil
habitantes.

Segundo Meira Filho (1978), o nome “Mosqueiro” tem origem na antiga pratica
do “moqueio” do peixe pelos indigenas Tupinambds que habitavam a Ilha desde a
chegada dos portugueses, vivendo também da caca. A Ilha de Mosqueiro é um distrito
administrativo do municipio de Belém desde 1901 e esta “[...] localizada na costa oriental
do rio Pard, no braco sul do rio Amazonas, em frente a baia do Guajard.” (FERNANDES,
2013, p.71), estando, portanto, a 70 km de distancia da capital Belem. Atualmente a sua
principal via de acesso € pela ponte Sebastido R. de Oliveira, que diminuiu a distancia
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entre Belém e a llha, tornando-a uma das ilhas mais acessiveis para a populagédo
belenense.
A sua area é considerada, em sua maioria, rural e possui 0 maior numero de praias,

sendo mais de 30, todas com movimento de maré.

Figura 3 — Mapa turistico de Mosqueiro, 2014
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Fonte: Coordenagdo Municipal de Turismo do municipio de Belém. Disponivel em:
http://www.belem.pa.gov.br/belemtur/site/?p=1331. Acesso em: 06 jun. 2017.

Quanto aos aspectos educacionais, a Ilha é caracterizada como Distrito
Administrativo de Mosqueiro (DAMOS) e possui 16 escolas, que integram a Rede
Municipal de Educacéo do Municipio de Belém (RMEB). A SEMEC atende as escolas a
partir de programas do governo que tem como foco a formacdo de professores, de
diretores e coordenadores. Vale destacar que a Secretaria de Educacao aderiu, desde 2013,
ao Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)* para formar professores
dos ciclos de alfabetizacdo com uma formacdo mensal durante todo o ano. No ano de
2018, este programa incluiu no processo de formagéo os professores da educacao infantil,

mas ndo obtive muitas informac6es por conta do tempo curto na escola.

A comunidade do Caruaru

4 Programa do Governo Federal para assegurar que todas as criancas sejam alfabetizadas até os oito anos
de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, instituido pela Resolugéo n°. 4, de 27 de fevereiro de
2013, com alteracdes da Resolucdo n°. 12, de 8 de maio de 2013.


http://www.belem.pa.gov.br/belemtur/site/?p=1331
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A comunidade do Caruaru localiza-se na regido sul da llha de Mosqueiro, situada
ao leste da Baia de Santo Antonio e a oeste do rio Furo das Marinhas. Caracteriza-se
como uma comunidade de base rural, integrando a paisagem da Ilha. Seu nome deriva do
dialeto indigena iakuruart, em que caru significa “coisa boa” e aru significa
“abundancia”, compreendido como “a terra de alimento em abundancia” ou “terra da
fartura”, “terra fértil” (FERNANDES, 2013).

A comunidade encontra-se distante cerca de trinta minutos pelo ramal da PA-391
que liga Belém a Ilha de Mosqueiro, conhecida como a “estrada de Mosqueiro”, e
quarenta minutos de distancia de barco a motor®, saindo do Porto do Pelé, no bairro do
Maracaja, seguindo pelos rios Tamanduaquara, Pratiquara, Murubira, finalizando no rio
Caruaru, compreendendo umas das seis comunidades rurais, a saber: Santa Cruz, Mari-

Mari, Murubira, Caratateua e Baia de Santo Antbnio.

Figura 4 — Planta da comunidade de Caruaru
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A imagem acima foi apresentada na dissertacio de mestrado de Santos (2014)%
defendida no PPGED/UFPA, na qual informa que a planta foi elaborada por um morador

e barqueiro da comunidade, que retrata a escola e 0 campo como espaco de maior

® O principal meio de transporte dos (as) moradores (as) é a canoa a remo ou as rabetas (canoas
motorizadas), como popularmente sdo chamadas.

® Foi coordenador da Escola Remigio Fernandez, na qual a EMEC Marida Clemildes, antiga Unidade
Pedagdgica, era anexo.
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convivéncia entre os/as moradores/as (SANTOS, 2014). Além desses espacos, ha um
pequeno comércio, uma igreja catdlica, um barracdo comunitario e algumas casas.

Um momento que retine a maioria da populacdo anualmente € a festividade da
Igreja Catolica destinada a Santa Rosa de Lima, santa de origem peruana que é padroeira
da comunidade. Essa festividade acontece todo més de agosto e retne pessoas de outras
comunidades e regides, modificando a rotina da comunidade.

A populagdo da comunidade resume-se a poucos/as moradores/as e
economicamente estdo inseridos/as em atividades voltadas ao extrativismo, como a pesca
e a colheita de frutos, predominando o cultivo da mandioca. Atualmente, a fonte
econdmica é a pesca e a venda de frutas encontradas na regido. Desse modo, o0s/as
moradores/as do Caruaru estabelecem atividades direta com a natureza, por meio dos rios
e das matas, como a pesca do peixe e do camarao, a extracdo da mandioca, o plantio de
frutas regionais e de outras espécies presentes no local.

Quanto aos aspectos educacionais, a localidade possui somente uma escola que
também acolhe criangas de outras comunidades, sendo uma delas a do Castanhal do Mari-
Mari, cujas criancas permaneciam durante uma hora e quinze minutos no barco a motor,
saindo do Porto do Pelé até chegar na antiga Unidade Pedagdgica, fechada este ano devido
a pouca demanda. Essa é, portanto, a Unica escola da comunidade, que se constitui,

atualmente, em um espago muito importante para essas populacdes.

Figuras 05, 06 e 07 — Fotos dos espacos da comunidade, dos matapis em um porto e da agricultura
familiar

Fonte: Fotos tiradas pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.
As caracteristicas humanas
A referida escola foi construida em 1978, ap0s a reivindicagdo dos/as

moradores/as, que pediam por uma escola para a comunidade. Apods reunido realizada

com o entéo prefeito Ajax de Oliveira Carvalho e o agente distrital Jacy Igreja para a



68

criacdo da escola, ela construida e recebeu 0 nome de Maria Clemildes dos Santos em
homenagem a uma professora da Ilha de Mosqueiro que cursava Letras na UFPA e que
faleceu muito jovem, aos 27 anos.

Antigamente, a escola era classificada como Unidade Pedagdgica, sendo vinculada
a escola Remigio Fernandez, da qual foi anexo por 39 anos. Em 2016, o prefeito Zenaldo
Coutinho decretou a criacdo da Escola Municipal de Educagdo do Campo Maria
Clemildes dos Santos, por meio do Decreto n°. 86.757 da Prefeitura Municipal de Belém
(PMB), o qual dispde, em seu artigo 2°, sobre as antigas Unidades Pedagdgicas Castanhal
do Mari-Mari e Bacabeira’, que passaram a funcionar como escolas anexas 8 EMEC
Maria Clemildes dos Santos.

No periodo da pesquisa empirica, a escola funcionava em dois turnos, recebendo
discentes da pré-escola até o 5° ano do ensino fundamental. Havia uma Unica turma de
educacdo infantil, com 16 criancas entre 4 e 5 anos de idade e 3 turmas multisseriadas no
ensino fundamental, denominadas de CI: 1°, 2° e 3° anos e ClI: 1° e 2° anos, totalizando
60 alunos (as). A equipe gestora da escola era formada por uma diretora, com
especializacdo em Gestdo Escolar, uma coordenadora, uma secretaria e sete professores
—sendo duas docentes de sala de aula, uma de Informética Educativa, uma da biblioteca,
uma de leitura, um de Educacdo Fisica e um de Arte. No apoio operacional haviam dois
funcionérios para a limpeza geral, duas merendeiras, dois vigilantes, trés barqueiros, um

motorista e trés monitores.

Caracteristicas estruturais

Na EMEC Maria Clemildes dos Santos ha uma sala que comporta a direcéo,
coordenacao e secretaria, uma sala de informatica educativa, uma biblioteca, uma sala de
referéncia da educacéo infantil, duas malocas (salas de aula) onde funcionam as turmas
do ensino fundamental, uma cozinha, um refeitério, dois banheiros para as criangas, um
banheiro para os adultos, um depdsito, uma quadra de esporte, uma horta e um amplo

espaco externo, como mostram as figuras abaixo:

7 Esta Unidade se localiza na comunidade de Nova Esperanca das Barreiras/Furo das Marinhas e foi
autorizada em agosto no ano de 2010. Havia uma Unica turma multissérie e hoje possui quatro turmas que
recebem as criangas da pré-escola ao CllI, funcionando em dois turnos.



Figura 8 — Sala da biblioteca
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Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacao durante a pesquisa de campo, 2018.

Figura 9 — Sala de referéncia da educacdo infan
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Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.
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Flgura 11 - Malocas do ensino fundamental

Fonte: Foto tirada pela autora desta dlésertagao durante a pesqmsa de campo 2018.

Figura 12 — Quadra de esportes

Fonte: Foto tirada pela autora desta diséertagéo durante a pesquisa de Campo, 2018.

Figura 13 — Espaco externo em direcdo ao rio Caruaru B

Fonte: Foto tirada pé'ia autora det dissertagé durante a pesquisa de campo, 2018.
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Fonte: Foto tirada pel autora desta dissertagéowurante a pesquisa de campo, 2018.

Também organizei as caracteristicas estruturais na Tabela abaixo:

Tabela 2 — Demonstrativo das caracteristicas estruturais: espagos fisicos e equipamentos

Sala da direcdo, 2 mesas quadradas, 3 cadeiras, 1 armario pequeno de duas
coordenacao e portas.

secretaria

Sala de Informatica 1jogocom 5 computadores, 5 mesas e 5 cadeiras, 1 armario pequeno
Educativa de duas portas, 1 ventilador de teto.

Sala de referéncia da
educacéo infantil
Maloca — Sala de Aula
(ClecCll)

Maloca — Sala de Aula
(CI)

Sala da biblioteca

Refeitorio
Cozinha

Banheiro
criangas
Banheiro
funcionérios
Deposito de merenda

para  as

para  0s

1 armério pequeno de duas portas, 1 mesa redonda, 1 quadro
magnético, 4 ventiladores de teto, 4 jogos de mesario infantil.

12 jogos com 1 mesa e 1cadeira, 1 quadro pequeno magnético, 1 jogo
de mesa e cadeira de professor.

12 jogos com 1 mesa e 1cadeira, 1 quadro pequeno magnético, 1 jogo
de mesa e cadeira de professor.

1 jogo com 1 mesa quadrada, 3 estantes de ferro, 1 ventilador de teto,
1 bau para depositar livros.

2 mesas de 3m, 4 bancos de 3m, 1 ventilador de parede.

Com balcado, 1 refrigerador pequeno, 1 pia inox com um lavatério, 1
armario de pia, 1 fogdo doméstico, 3 botijdes de gas, 1 ventilador de
parede.

Sendo 1 masculino e 1 feminino, ambos com 2 vasos sanitarios, 02
pias, 2 descargas, 2 chuveiros (para atender todas as criancas).
Apenas 1 para atender ambos 0s sexos, com 1 vaso sanitario, 1 pia,
1 descarga, 1 chuveiro.

Com prateleiras de madeira, 1 liquidificador, 1 freezer pequeno e
outros utensilios utilizados no preparo da merenda escolar.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da EMEC Maria Clemildes dos Santos, 2017.
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Quanto ao transporte escolar, ha trés barcos®® que sio alugados pela SEMEC,
equipados com coletes salva-vidas para todas as criangas e alguns para os adultos. Ha um
barqueiro e um monitor para cada barco. Com relagdo ao 6nibus escolar, tem-se a
presenca do motorista e do monitor, sendo o veiculo equipado para receber as criangas e

transporta-las com seguranca pela PA-123.

Figura 15 — Barco Tucuxi no Porto do Caruaru

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

Figura 16 — Barco Santa Maria no Porto do Pelé

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

8 Bom Jesus, Tucuxi e Santa Maria.

° Ndo ha imagem do barco Bom Jesus, porque ele ndo era acessivel para a pesquisadora por conta da
distancia. Uma crianca da educacao infantil utilizava este barco que a deixava em um outro porto e deste
ela continuava o caminho para a escola pelo 6nibus escolar.
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Figura 17 — C)nius escolar chegando na escola
‘ h“! .13 e U
: %

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

Na se¢do a seguir, mostrarei como as criangas e a professora se relacionam nestes

espacos.

Processo e instrumentos utilizados para produzir as informac6es da pesquisa

Para alcancar os objetivos deste estudo, 0 processo e os instrumentos utilizados
na obtencéo das informacdes da pesquisa focalizaram no objeto de estudo: a organizacao
do meio social educativo.

Para isto, analisei a configuracdo do meio social educativo e 0 modo como a
professora o organizava, levando em consideracéo as peculiaridades dos (as) discentes da
turma, formada por 15 criangas entre 4 e 5 anos de idade (4 criangas com 4 anos e 11 com
5 anos de idade). Os procedimentos que selecionei focalizaram também em analisar a
existéncia social de vida das criangas e da docente. Todos os participantes envolvidos
neste estudo autorizaram a realizagdo da pesquisa.

Ap0s reunir as assinaturas de autorizagdo da pesquisa, continuei com 0s seguintes
instrumentos:

e Observacédo da organizacao do meio social educativo;

e A centrevista semiestruturada com a professora sobre as suas condi¢des de vida, de
formacéo e da préatica pedagdgica;

e Reunido com os familiares;

e Anadlise do PPP.
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O primeiro contato com as criancas e a professora da turma se consolidou no
primeiro dia letivo, ocasido na qual tambem me apresentei. Este momento foi escolhido
para observar como a docente organizava o meio social educativo para receber as criancas
novatas e as que ja conheciam o espaco da escola.

Durante a observacdo, fotografei e gravei audios e videos das relacbes que a
organizacdo do meio social educativo possibilitava. Gravei em &udio, também, a
entrevista realizada com a professora. Ainda nesta etapa, o diario de campo consolidou-
se pela descricdo das constituicdes das relacdes observadas, pelas palavras escutadas,
pelos momentos vividos e sentimentos expressados, tanto pelos participantes da pesquisa
quanto por mim, enquanto pesquisadora. Esse registro procurou retratar os aspectos
estruturais, fisicos e relacionais estabelecidos no meio social educativo.

Nessa etapa, tive acesso aos documentos institucionais e pedagogicos da escola,
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), reuni com os familiares das criancas para
apresentar a pesquisa e conhecer um pouco mais sobre elas. J& na segunda etapa, realizei
a acao colaborativa junto a professora e as criancas, a partir da elaboracédo e execuc¢do do
planejamento.

A acdo colaborativa se deu pelo didlogo continuo com a docente, que se interessou
pela pesquisa, possibilitando a minha colaboracdo no planejamento para contribuir na
organizacdo do meio social educativo. Junto a ela, pude cooperar com a formagdo humana
das criancas, envolvendo-as também na construcdo e execugao da investigacao.

Optei pela realizacdo da acdo colaborativa por presumir o valor do trabalho
coletivo para o processo de formacao social da personalidade consciente das criangas. A
referida acdo esta inserida em uma perspectiva de pesquisa que considera o trabalho
colaborativo como fundamental para fortalecer a articulacdo entre os saberes da academia
cientifica e o da escola da educacdo basica, complementando-se. Para Ibiapina (2008,
2009) o trabalho colaborativo € um tipo de pesquisa que relaciona a teoria e a préatica e

contribui para a formagéo continuada de professores/as.

2.3  Analise dos dados

A analise dos dados se deu pela abordagem qualitativa, em consonancia com 0s
procedimentos das categorias metodologicas de Vigotski, que pretende captar ndo sé a

aparéncia, como também a esséncia do objeto de estudo. Segundo Wertch (1988) é
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necessario analisar 0s processos, pois € quando 0 corpo mostra verdadeiramente o que é

para descobrir a sua natureza, ou seja, partir dos significados, como afirma Trivifios:

Uma das grandes postula¢Ges da pesquisa qualitativa é a de sua atencéo
preferencial pelos pressupostos que servem de fundamento a vida das
pessoas e a pesquisa de carater histdrico-estrutural, dialético, ndo ficou
s6 na compreensdo dos significados que surgiam de determinados
pressupostos. Foi além de uma visdo relativamente simples, superficial,
estética. Buscou as raizes deles, as causas de sua existéncia, suas
relagcBes, num quadro amplo do sujeito como ser social e histérico,
tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida humana
e de seus diferentes significados no devir dos diversos meios culturais.
(TRIVINOS, 1987, p.130).

Nesse sentido, as etapas da pesquisa permitiram captar os processos das relagdes
estabelecidas na turma de educacéo infantil, compreendendo o modo como o meio social
educativo estava organizado.

Para investigar a professora foi necessario tracar os caminhos da pesquisa que
dessem conta da explicagdo de sua existéncia social de modo a compreender a sua préatica.
O método genético-causal permitiu analisar as relacfes que a constituiram. Para isso,
busquei a génese do processo ao considerar a existéncia social da professora e tentar
entender as relacBes das criancas por intermédio da reunido com os familiares, assim
como observa-las no ambiente escolar em suas diversas interacoes.

No momento da observacao da pratica pedagogica quanto a organizacdo do meio
social educativo, utilizei as ideias de Trivifios (1987) por compreender que o/a
observador/a precisa assumir uma posi¢do critica sobre o que observa, tentando
compreender a totalidade e as particularidades da realidade pesquisada. O autor afirma
que observar ndao € somente olhar determinado fendmeno social, mas é necessario
considerar o significado, as relacdes.

A partir desse pressuposto, observei a organizacdo do meio social educativo da
turma de educacdo infantil para analisar o conjunto das relacdes que eram estabelecidas.
Para isso realizei um planejamento®®, determinando as relages que seriam observadas
para descrever e analisar 0 processo.

Outro procedimento metodologico para a producdo das informacgfes foi a

entrevista semiestruturada, que a organizei com a intencéo de analisar a existéncia social,

10Ver: Apéndice H, p. 143.
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as concepgdes que norteavam a pratica pedagogica da professora e a sua intencionalidade
ao organizar o meio social educativo, concebendo nesta andlise que “a palavra
significativa é tanto algo que pertence as relagBes sociais quanto aos processos de
generalizagao do real proprios ao funcionamento do pensamento” (DELARI JUNIOR,
2009, p. 23).

Optei pela entrevista semiestruturada por ela ser:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que
vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, sequindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar na elaboragdo do contetdo da
pesquisa (TRIVINOS, 1987, p.153).

Posto isto, ao realizar a entrevista e ter a professora como participante ativa da
pesquisa, foi necessario considerar que a fala, sendo ela uma unidade de anélise, expressa
0 pensamento, as concepgdes, inquietacbes que elucidam a existéncia social — a
personalidade consciente da docente que de alguma forma interfere na sua prética na
escola.

Todavia, como considero as criangas como seres ativos da pesquisa, também
investiguei indicios de seus processos de existéncia social, partir das conversas informais
com os seus familiares e no dia a dia na escola. O tempo curto para a realizacdo da
pesquisa ndo me permitiu obter mais informacdes sobre elas, entretanto, 0 que consegui,
esta exposto na secao 3.

Realizei uma anélise documental do PPP da escola como forma de conhecer as
concepgbes que norteiam o curriculo escolar, assim como as condi¢fes historicas,
estruturais e humanas. Para Severino (2007), a analise documental € muito importante por
ser uma matéria-prima que permite investigacdo e analise, 0 que no caso deste estudo,
contribuiu para que eu, enquanto pesquisadora, pudesse conhecer e situar a escola em
dada realidade historica.

Todos esses elementos representam o caminho de analise dos dados desta
investigacdo que considero importante para compreender a organizagdo do meio social
educativo de uma turma de educacdo infantil ribeirinha da Amazénia. Nas se¢des 3 e 4
estdo expostos os resultados da pesquisa empirica em que busco responder as questdes

especificas deste estudo.
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3 AORGANIZACAO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DE UMA TURMA DE
EDUCACAO INFANTIL

“[...] a pessoa nao somente se desenvolve, mas também constroi a si”.
(VIGOTSKI, 2000 OU 1931/200, p.33).

Nas se¢Bes anteriores apresentei o0 tema geral desta investigacdo e o método que
norteou o caminho percorrido da pesquisa. Esta se¢do apresenta os resultados da primeira
etapa do estudo, que foi organizada para responder a primeira questdo especifica, a saber,
“Como uma professora organiza 0 meio social educativo de uma turma de educacgéo
infantil em uma escola de uma comunidade ribeirinha?”’

E valido lembrar que o levantamento bibliogréfico da literatura possibilitou situar
o problema no campo cientifico e identificar que ainda é preciso fortalecer a realizacédo
de pesquisas que tratem da educacdo infantil ribeirinha da Amazdnia e, principalmente,
do conceito de meio social educativo que ainda é pouco explorado, mas que pode
potencializar a educacéo das criancas e contribuir para a formacao de suas personalidades
conscientes.

Nesta secdo, analiso e discuto a organizacdo do meio social educativo da turma de
educacédo infantil da EMEC Maria Clemildes dos Santos, localizada na comunidade
ribeirinha do Caruaru, na Ilha de Mosqueiro, Belém/PA.

3.1  Método

Os participantes desta primeira etapa da pesquisa foram uma professora e as 15
criangas da turma de educagéo infantil da EMEC Maria Clemildes dos Santos, sendo
quatro criancas de quatro anos e 11 de cinco anos, das quais, nove eram meninas e sete
meninos.

O procedimento da producéo das informacdes foi realizado no periodo de janeiro
a marco de 2018, sempre no horério da manha, uma vez que a Unica turma de educacéo
infantil funcionava nesse turno. Escolhi intercalar os dias da observacao, indo trés vezes
na semana, o que foi previamente combinado tanto com a docente da classe, quanto com
a coordenadora. Essa etapa constou de entrevista com a professora e observagéo das
relagOes sociais que se configuravam no meio social educativo da turma de educagao
infantil. A observacdo iniciou no dia 22 de janeiro, segunda-feira, primeiro dia letivo do
ano, momento estratégico para analisar como a professora organizava o meio social

educativo ao receber as criangas. Considero fundamental perceber a préatica da professora
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neste aspecto, pois como ja foi mencionado anteriormente, a escola é uma das relacoes
sociais da vida do humano e a educacdo infantil € a etapa inicial em que a crianga comeca
a estabelecer relacfes e vinculos com pessoas que diferem do seu meio familiar.

Ainda por meio da observacdo, analisei as relagdes sociais que se apresentavam
na turma da educacdo infantil e como a professora as organizava. A escolha pela
observacao se deu por este estudo ter como base a teoria de Vigotski, que considera a
observagdo como uma etapa da pesquisa fundamental para conhecer e estudar o objeto de
investigacdo, pela possibilidade de o pesquisador perceber o fendmeno da forma como
ele se apresenta na realidade.

O procedimento das producdes das informagdes também contou com a entrevista
semiestruturada direcionada para a professora, reunido com os familiares das criangas
para saber mais sobre seus processos de existéncia social e a analise do PPP da escola,
que foi importante para entender que € preciso situar o l6cus pesquisado em um processo
historico, a0 mesmo tempo em que permite identificar as condi¢cBes de trabalho da
professora.

A reunido com os familiares foi realizada com o objetivo de mostrar a pesquisa,
coletar as assinaturas para o termo de consentimento e dialogar sobre as criangas e 0s seus
modos de vida.

A entrevista foi realizada com o objetivo de avaliar como se explica a existéncia
social da professora e como se configuram as relacGes sociais e de formacgédo pedagogica,

de forma a compreender como ela organiza o meio social educativo.

3.2 Resultados

Os resultados desta secdo estdo divididos em dois momentos. No primeiro,
apresento a analise realizada sobre a existéncia social da professora e das criancas da
turma de educacdo infantil. No segundo, mostro a categoria e as subcategorias de anélise
para descrever e explicar, na discussdo desta secdo, a organizacdo do meio social

educativo.

3.2.1 A existéncia social da professora

Para a teoria de Vigotski (1978, p. 64-65), “estudar algo historicamente significa

estuda-lo no processo de mudanca; essa é a exigéncia basica do método dialético”, por
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iSsO pesquisar a existéncia social da docente é perceber a sua vida concretizada entre
avancos e retrocessos, de forma dialética. Compreender o seu processo historico de vida
é fundamental para analisar a sua génese e, a partir dela, observar de que modo as suas

relacBes sociais interferem na sua pratica pedagogica.

Condic0es de vida

A professora participante da pesquisa se chama Eliana e preferiu ser chamada pelo seu
préprio nome na escrita desta dissertacdo. Ela nasceu no dia 11 de setembro de 1964, na
Ilha de Mosqueiro, e até hoje € moradora do local. Teve um histdrico que considera dificil.
Ao ser perguntada sobre a sua infancia, ela afirmou que:

[...] o que eu recordo da minha infancia é que tive realmente uma
infancia muito complicada, eu ndo vivi assim como outras criangas.
Hoje eu vejo as criancgas, que elas brincam, elas ndo se preocupam com
nada. Pelo menos as que eu vejo [...]. Minha infancia foi diferente, eu
trabalhava muito, desde os meus 7 anos, ndo s6 eu como meus irmaos,
meus 8 irmaos. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

E possivel perceber que a infancia da professora foi marcada pelo trabalho desde
muito cedo, 0 que comprometeu 0s espagos para a brincadeira. Ela brincava as escondidas
com 0s seus irmaos, pois o pai ndo permitia. Quanto aos brinquedos, Eliana ganhou na
sua infancia uma boneca que a marcou muito, dando a ela o nome de “Fatima”.

Na entrevista, perguntei sobre as brincadeiras na escola, pois considero e defendo
que este espaco seja de formacgdo humana, por isso quis saber mais sobre como ela viveu
0 seu tempo de infancia no meio social educativo. Ela respondeu que o seu primeiro
contato com o meio escolar foi em um espaco de aula de reforco, no qual ndo havia um
momento direcionado para a brincadeira, pois, a professora era muito autoritaria: “/.../ a
professora dava bolo na gente, mas ai ela era autorizada pelos pais na época” (DIARIO
DE CAMPO, 2018).

Aos sete anos, Eliana foi matriculada em uma escola publica e 14 havia uma
professora mais atenciosa e carinhosa, que gostava muito dela. Todavia, ela ndo recorda
de ter tido espagos para brincar nesta escola: “eu ndo recordo, eu ndo tenho nem marcado

[...] da minha infancia, eu lembro da “Fatima” e das nossas brincadeiras que era até o

papai chegar”. (DIARIO DE CAMPO, 2018).
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E possivel observar que as relagdes sociais da professora em sua infancia foram
marcadas pelo trabalho infantil com o seu pai e quanto a escola, 0 que mais a marcou foi
a professora ter praticas autoritarias.

A partir disso, Eliana afirmou que as suas vivéncias na infancia contribuiram para
que ela se tornasse professora: “/...] eu sempre pensei em ser livre [...], em mudar as
coisas, como eu te falei, né, porque aquelas pessoas ndo mudaram naquela época a minha
historia, entdo eu sempre pensei em agir diferente”. (DIARIO DE CAMPO, 2018). A
professora se refere ao trabalho que era obrigada a realizar na barraca de praia de seu pai,
onde atendia varias pessoas que poderiam té-la ajudado a ndo precisar fazé-lo, por ser
uma crianga.

Advinda de uma familia de acougueiros, antes de se tornar professora, trabalhou
em um agougue como “caixa” e depois tornou-se agougueira, passando a trabalhar em
comeércio.

Em 1986, ap6s concluir o Ensino médio - Magistério, aos 21 anos de idade, foi
indicada por uma docente para trabalhar como professora de uma creche publica e,
mesmo sem ter tido experiéncia na area, aceitou o desafio, ao perceber que esse emprego
era uma chance para melhorar a vida: “E ai fui viver uma nova experiéncia na creche e
ai nasceu uma nova historia, a creche também possibilitou muitas coisas para mim,
muitos momentos de formacdo, nés tinhamos muitas formagdes”. (DIARIO DE CAMPO,
2018). Ela iniciou a sua vida profissional como professora da primeira etapa da educacéo
basica, a educacdo infantil, na qual é professora até hoje, completando 32 anos de
profisséo.

As condicOes de vida da docente foram determinantes para exercer a profissdo. As
suas vivéncias na infancia e o trabalho infantil foram fundamentais para a sua pratica
pedagdgica, pois Ihe permitiram agir de modo critico e consciente com as crianc¢as durante

a sua carreira profissional.

3.2.2 Condigdes de formacao: inicial e continuada

Eliana iniciou sua vida profissional pelo magistério e depois se formou em
Pedagogia pela Universidade Vale do Acarai (UVA). E concursada da SEMEC e a sua
carreira docente comecou em 1986 em uma Unidade de Educacdo Infantil (UEI) que
apresentava condi¢Oes pedagogicas ruins e infraestrutura precéria. Ela trabalhava sozinha

com até 40 criancas, no horario de 8 as 18h, conforme relato a seguir.
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Na creche, a gente sofria muitos problemas, por exemplo, faltou 4gua,
eu tinha que dar banho em todos, fazer toda essa forma de higienizacéo
e quando ndo tinha &gua na escola eu ficava muito tempo com uma
postura inadequada, com baldes. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Em 2008, se tornou professora da educacéo infantil e do ensino fundamental com
as classes multisseriadas do Cl na escola Maria Clemildes dos Santos.

Cursou pos-graduacdo (latu sensu) no curso de especializacdo em psicopedagogia,
0 qual a ajudou a pensar e agir sobre a mudanca do espaco fisico da escola e sobre o
trabalho pedagdgico na perspectiva da incluséo.

No ano periodo de mar¢o a dezembro de 2015, participou de um curso de
formacdo continuada, em nivel de aperfeicoamento/extensdo na UFPA sobre a educacéao
infantil, o qual, segundo ela, contribuiu para pensar a sua pratica a partir da teoria de
Vigotski.

As condigdes de formacdo que Eliana teve durante toda a sua carreira profissional
apresentaram e ainda apresentam grandes desafios. As autoras Teixeira e Mello (2016)
mostram que cresceu o nimero de professores formados em nivel superior e que atuam
na educacdo infantil, porém a forma como essas formac@es ocorrem ainda ndo garantem
uma pratica de qualidade. Por isso, foi importante analisar as condi¢Ges concretas de
formacdo da professora para identificar os aspectos fundamentais que contribuiram e
contribuem para a sua préatica dentro da escola.

Mediante esses desafios, perguntei a Eliana sobre o que a fez escolher ser
professora: “Eu sempre pensei em mudar as coisas [...], eu sempre pensei em agir
diferente, entdo eu me tornei professora”. (DIARIO DE CAMPO, 2018). A partir desta
resposta, é possivel perceber que o carater de transformacédo da profissao professor/a esta
presente na sua fala. E como aponta Paulo Freire, “o homem ¢é consciente e, na medida
em que conhece, tende a se comprometer com a propria realidade” (2016, p. 50). Isso nos
remete a compreender que a professora ndo estava conformada com a sua realidade e
precisava muda-la, mas em quais condi¢des se tornou docente? A partir dessa indagacéo,

ela respondeu:

A minha formacdo inicial foi de muitas formacgdes [...], desde a
FUNPAPA™ até a propria SEMEC. Na FUNPAPA tinha uma agéo que
trabalhava muito com psic6logos, eu gostava muito de ser atendida por
eles. No PNAIC tive muitas formacBes, mas ndo voltada para a

11 A Fundagéo Papa Jodo XXII (FUNPAPA) atualmente realiza atividades de protecdo e amparo as pessoas
gue vivem em situacao de risco e abandono.
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educacdo infantil. Na SEMEC, tive muito mais para ensino
fundamental. Sou do PNAIC e esta sendo bom. Eu estou gostando, da
para fazer uma reflexdo interessante, “ta” trazendo mais contribuigoes
pra nos, eu j& percebi, ja nessa ultima formacdo, que teve algumas
contribuigdes, um pouco lenta, mas “té” tendo. (DIARIO DE CAMPO,
2018).

A observagdo do cotidiano escolar possibilitou constatar que ndo havia hora
pedagogica organizada pela coordenacdo para auxiliar a pratica da professora, o que era
uma das reclamacdes de Eliana. Outra reclamacdo era a falta de formacao voltada para a
educacdo infantil, tanto na propria escola como nos 6rgaos municipais e/ou federais, pois
durante toda a sua trajetoria na educacéo infantil teve poucas formac6es voltadas para as
especificidades das criancas e quando se tornou professora da escola ribeirinha néo
recebeu nenhuma formagao que contemplasse essa modalidade: “a educacéo infantil aqui
é esquecida” (DIARIO DE CAMPO, 2018), pois tudo na escola se voltava para os ciclos do
ensino fundamental.

Apo6s anos sem formacdo especifica para trabalhar na educagdo infantil, em
fevereiro de 2018, iniciaram as formaces pelo Programa de Alfabetizacao na Idade Certa
(PNAIC), do governo federal, direcionadas para a educacao infantil, que, na época da
realizacdo da pesquisa, ocorria uma vez por més. Quanto a formacdo voltada para as
peculiaridades da educacéo ribeirinha, ocorreu apenas uma, em marco de 2018, oferecida
pela Coordenacdo de Educacdo Infantil do Campo (COEC), vinculada a Secretaria
Municipal de Educacdo.

Sabemos que a formacdo, ao incluir aspectos tedricos e metodoldgicos da
profissdo docente, fornece a base para a préatica pedagdgica. Quando ndo ha essa base, a
pratica docente pode se concretizar pelo viés do cotidiano ou pelo “espontaneismo”, como
enfatizaram Teixeira e Mello: [...] ao encarar essa atividade complexa de modo natural, o
professor perde os instrumentos fundamentais para refletir sobre os problemas que
enfrenta em sua pratica, seus sucessos e fracassos”. (TEIXEIRA; MELLO, 2016, p. 4).

E possivel constatar que as condigdes iniciais de trabalho de Eliana foram bastante
problematicas quanto aos aspectos pedagogicos, fisicos e estruturais: “A creche era um
depdsito, eu sou desse tempo, dessa vivéncia, mas eu passei a gostar do meu trabalho, a
amar, e tanto que estou até hoje, nunca mudei meu trabalho com criancas pequenas”.
(DIARIO DE CAMPO, 2018).



83

Quando trabalhava na creche, a docente participava de formagdes realizadas pela
Fundacéo Papa Jodo XXII (FUNPAPA) e as considerava muito importante pela interagdo
que havia entre os/as psicologos/as e os/as professores/as.

Ao ser perguntada sobre suas primeiras experiéncias na docéncia com turmas de
educagdo infantil, obtive a seguinte resposta: “Gostava muito de trabalhar 14, era esse
momento de interagdo, nos tinhamos muito essa troca de conhecimentos entre 0s
professores, gostava muito de pensar na préatica para a crianga”. (DIARIO DE CAMPO,
2018).

A partir dessa fala, € possivel perceber que ao trabalhar na creche ela participava
de formacdes voltadas para a préatica na educacdo infantil, o que possibilitava interagir
com outros profissionais que trabalhavam com a educagéo, alargando as suas ideias no

agir docente. Em contrapartida, pondera:

Naquela época que tinham coisas boas e tinham coisas, claro, que ndo
eram legais, porgue tinha na creche muitos trabalhos que ndo eram
feitos pela crianga, era mais o professor para receber as autoridades.
Ja percebi algumas creches que tinham muita producéo que ndo era da
crianca. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Essa fala apresenta indicios de um posicionamento critico perante a sua realidade,
haja vista que essas praticas centradas no/a professor/a sdo cada vez mais comuns na
educacao infantil. Confirma também, a escassez de formacdo dos/as professores que
trabalham em turmas de educacdo infantil nas escolas paraenses, principalmente nas
escolas localizadas em éareas ribeirinhas. Atualmente, Eliana participa das formacdes
realizadas pelo PNAIC, mas enfatiza: “Na SEMEC tive muito mais para ensino
fundamental”. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

3.2.3 Condicdes de trabalho: EMEC Maria Clemildes dos Santos

Ha 10 anos, Eliana foi transferida da creche para trabalhar na escola Maria
Clemildes dos Santos, na comunidade do Caruaru, na llha de Mosqueiro. Ela solicitou
transferéncia por motivos de salde, pois o trabalho na creche exigia muito esforco fisico:
“Eu tinha muito problema com a postura, entédo isso foi 0 que me levou a sair da creche
[...], ai eu pedi a minha transferéncia”. (DIARIO DE CAMPO, 2018).
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A sua chegada em uma escola ribeirinha iniciou com muitos desafios, pois ainda
ndo havia tido essa experiéncia. Quando perguntei sobre como se tornou professora
ribeirinha, ela responde:

Eu fui trabalhar, cheguei 14 na Maria Clemildes, outra realidade,
diferente para mim, era bem mais distante da minha casa e também a
realidade muda muito. Tinha medo de andar nos barcos, ndo sabia nem
me equilibrar, cai daquela ponte, mas hoje ndo é mais assim. Outra
situacdo, tinha muita aranha, ai eu andava com medo e as criancas la
conviviam normais com a aranha. Eles mesmos me encorajavam,
diziam que ndo matavam as aranhas, ela ndo fazia mal. Ent&o tem tudo
isso 14, nos que temos que aprender a conviver. (DIARIO DE CAMPO,
2018).

Um dos maiores desafios que a professora enfrentou foi a adaptacdo as
peculiaridades do meio social ribeirinho, como o transporte e o espaco fisico da escola
por ser muito aberto e perto de muitas arvores, o que atraia animais como aranhas e insetos
inofensivos.

Um outro desafio apontado foi a auséncia de formacdo pedagdgica e,
principalmente, a falta de didlogo sobre as especificidades da educacéo infantil. Sobre a
escola ser um espago formativo, ela respondeu: “N&o, ja foi, agora tem a formacao anual,
a de planejamento, mas os espacos de formacéo para estudar ndo tém [...] e a educacéo
infantil ndo estava contemplada com a HP”. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

A professora sentia a necessidade de dialogar com alguém sobre o
desenvolvimento do trabalho na educacéo infantil, mas por ndo haver esse dialogo, nem
hora pedagdgica coletiva, ela alarga a sua formacao por meio de pesquisas em revistas e
sites para organizar o trabalho educativo a ser realizado com as crian¢as da educacao

infantil.

3.2.4 A existéncia social das criancas

Investigar alguns indicios da existéncia social das criangas da turma de educacgao
infantil também foi importante para analisar a organizagdo do meio social educativo.
Tentei apreender indicios das relagBes sociais vividas pelas criangas por meio da
observacdo e conversas diérias, assim como da reunido com os pais. Também tive acesso
a uma ficha de informacdes sobre as criancas e constatei 0s dados pessoais e como cada

crianca chegava a escola (transporte).
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A Figura 18 a seguir, mostra a reunido que foi planejada por mim e pela
professora, para que eu pudesse explicar sobre o projeto de pesquisa, conhecer um pouco

mais sobre as familias das criangas e conversar com os familiares sobre as criangas.

Figura 18 — Reuni&o com os familiares das criangas da turma de Educagéo Infantil

Fonte: Foto tirada durante a pesquisa de campo, 2018.

Apds a reunido com os familiares criei o Quadro 1, abaixo, com alguns indicios das

condicdes de existéncia social das criancas da turma de educacéo infantil:

Quadro 1 — Informagdes sobre a existéncia social das criangas da turma de Educacéo Infantil

(continua)
Nome da crianca'? Condicdes de vida
André Tem 5 anos de idade, irmdo gémeo de Lucas.

Mora na comunidade do Caruaru e sua familia
vive da agricultura familiar. Chega a escola no
barco Santa Maria.

Alana Tem de 5 anos de idade. Ndo é moradora da
comunidade e ndo obtive informacdes sobre
ela.

Carlos Tem 5 anos de idade. Mora na comunidade do

Caruaru e a sua familia vive da pesca. Chega
a escola no barco Santa Maria.

Daniel Tem 5 anos de idade. Mora na comunidade e
seu pai é contratado para trabalhar em servicos
gerais na EMEC Maria Clemildes dos Santos.
Mora proximo a escola.

lana®® Frequentou apenas dois dias a escola.

12 para guardar a identidade das criancas, criei nomes ficticios.
13 Esta crianca ndo participou da pesquisa, mas estava matriculada na turma, por isso, o quadro apresenta
um total de 16 criancas, mas somente 15 criancas participaram da pesquisa.
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Julia

Tem 5 anos de idade. Ndo é moradora da
comunidade e ndo obtive mais informag6es
sobre ela.

Joana

Tem 4 anos de idade. Nao é moradora da llha
e sua familia vive da pesca. Chega a escola no
barco Tucuxi.

Karina

Tem 5 anos de idade. Moradora da
comunidade e a sua familia vive de comércio.
Mora préximo a escola.

Ldcia

Tem 4 anos de idade. Moradora da
comunidade e ndo obtive mais informagdes
sobre ela.

Lucas

Tem 5 anos de idade, irmao gémeo de Andre.
Mora na comunidade do Caruaru e sua familia
vive da agricultura familiar. Chega & escola no
barco Santa Maria.

Mariana

Tem 5 anos de idade. Mora na comunidade do
Castanhal do Mari-Mari e sua familia vive do
comércio. Chega a escola de énibus escolar.

Nilo

Tem 4 anos de idade. Mora na comunidade do
Caruaru e sua familia vive da agricultura
familiar. Mora proximo a escola.

Pedro

Tem 5 anos de idade. Nd mora na
comunidade e ndo obtive mais informacdes
sobre ele. Chega a escola no barco Tucuxi.

Suellem

Tem 5 anos de idade. Mora na comunidade do
Caruaru e sua familia vive da agricultura
familiar. Mora préximo a escola.

Tulio

Tem 5 anos de idade. Mora na comunidade do
Castanhal do Mari-Mari e sua familia vive da
agricultura familiar e comércio. Chega a
escola de 6nibus escolar.

Yngrid

Tem 5 anos de idade. Nd mora na
comunidade e ndo obtive mais informagdes
sobre ela. Chega a escola de énibus escolar

Fonte: Elaborado pela autora desta pesquisa, 2018.

A reunido com os familiares ocorreu no dia 13 de margo de 2018, no periodo da

manha. O aviso foi enviado a eles com antecedéncia, pois alguns tinham dificuldades para

chegar a escola.

Na reunido, conversamos sobre a pesquisa e todos demostraram alegria pela minha

escolha em realiza-la na comunidade e com os/as filhos/as. Foi um momento de didlogo

com os familiares sobre o desenvolvimento humano de um modo geral. Apresentei a base

tedrica do estudo e juntamente com Eliana falamos sobre as especificidades da fase da

infancia. A professora comentou com 0s pais que seu maior desafio era a cobranca por

parte deles da realizagdo de atividades graficas no caderno das criancas, praticas essas
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que contribuiriam para a antecipacao do ensino fundamental. Destacamos a importancia
do brincar nesta fase da infancia.

As condicdes de vida das criangas da turma séo reflexos da atividade econdmica
da familia, pela qual os adultos garantem suas sobrevivéncias. E possivel perceber que a
maioria vive da pesca e da agricultura familiar, atividades estas que sdo caracteristicas
das comunidades ribeirinhas da Amazonia.

O deslocamento das criancas de casa a escola e vice-versa também € um ponto a
destacar. Ao dialogar com as criangas, a direcdo da escola, a professora da turma e
familiares, constatei que a maioria das criancas da turma utilizava o barco como
transporte e o tempo de percurso, que dura em torno de 30 a 40 minutos, constitui um
momento importante de interagcdo entre as criangas.

Conhecer alguns indicios das condicdes de vida das criancgas foi fundamental para
realizar a acdo colaborativa que sera apresentada na secao 4.

Certa de que as concepcles orientam as pratica e escolhas docentes por
determinados elementos mediadores na organizagdo do meio social educativo, mostrando
sua intencionalidade, antes de iniciar a observacdo da pratica pedagdgica da professora
quanto a organizacdo do meio social educativo, procurei, por meio de uma entrevista
semiestruturada, conhecer suas concepg¢des de infancia, crianga e educagdo infantil
ribeirinha.

Ao perguntar a Eliana sobre qual teoria embasava a sua pratica, ela respondeu que
utilizava a teoria de Vigotski e as ideias de Paulo Freire. Quanto a sua concepcao de
crianga, respondeu que a ela é um ser em desenvolvimento e portadora de cultura e
saberes que leva para a escola e que também brinca. Para a professora, a infancia é a fase
que as criancas tém o direito de brincar, acrescentando que, além disso, € 0 momento em
que elas tém de: “Se divertir, de colocar os seus posicionamentos [...] entdo, a crianca tem
muito a contribuir, ela quer brincar”. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

E possivel perceber que a professora reconhece a atividade da brincadeira como
importante na fase pré-escolar e a considera importante em sua pratica educativa, ao
favorecer momentos dirigidos e livres para as criangas brincarem.

Apos identificar as concepgdes e teorias que auxiliam a pratica da professora,
descreverei as relagfes organizadas por ela. A escolha por investigar essas relagdes se
originou do conceito de meio social educativo elaborado por Vigotski (1924-26/2003),
entendido como o conjunto das relagBes sociais. Compreender este conceito é

fundamental para perceber que sdo varias as relagcdes que ocorrem na escola e que por
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este motivo ndo ha como o/a professor/a organizar todas elas, por isso as subcategorias
escolhidas demonstram também o conjunto das relagdes que o tempo da pesquisa permitiu

observar.

3.2.5 Categoria e subcategorias de analise

Nesta subsecao apresento os resultados obtidos a partir das anota¢fes em diario
de campo, dos registos audiovisuais e fotograficos e da observacdo da pratica da
professora quanto a organizacdo do meio social educativo da turma de educacdo infantil.
Organizei os resultados obtidos na forma de categoria e subcategorias, tomando como
base a categorizacdo realizada por Teixeira e Barca (2018), ao categorizarem as formas
de organizacdo do meio social educativo pelo/a professor/a. Para melhor apresenta-las,

organizei a categoria e as subcategorias no quadro a seguir.

Quadro 2 — Categorias e subcategorias de analise
CATEGORIA SUBCATEGORIAS

A relacdo entre adultos e criancas;

A relacdo entre criancas e professora;
A relacdo entre criancas e crianca;

A relacdo das criancas e professora
com o curriculo;

. . ) ) e A relagdo das criangas e professora
A organizac¢do do meio social educativo com 0s espacos, tempos e materiais;

e A relagdo das criangas com as
obutchenie e ZDP;

e A relacdo das criancas e professora
com a familia;

e A relagdo das criancas e professora
com a natureza e 0s saberes da
comunidade.

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertag&o.

A relacéo entre adultos e criangas

Vigotski (1935/2010) destaca a importancia da relacdo das criancas com 0s
adultos para o processo de formagdo da personalidade consciente. Constatei que Eliana
possibilitava as criangas o contato com outros adultos, como os/as trabalhadores/as da
escola e os/as moradores/as da comunidade. A professora organizava atividades que

possibilitavam a colaboragdo das pessoas que trabalhavam na cozinha e nos servigos
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gerais. A Figura 19 mostra uma atividade sobre o rio Caruaru, na qual a docente solicitou
a participacéo do servidor da escola, morador da comunidade, para auxiliar na explicagéo
sobre o rio.

Figura 19: A relacdo entre adultos e criangas

MK O

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

As criangas também se relacionavam com outros adultos que ndo faziam parte da
escola, mas que eram da comunidade. A maioria tinha tias e avés que moravam perto da
escola e isso possibilitava o alargamento de suas experiéncias quanto ao espacgo ao redor
do ambiente escolar e de outras pessoas confiaveis. Tais interacdes ocorriam tanto no

horario do intervalo, quando no de saida, tempos esses ndo direcionaveis pela professora.

A relacgdo entre criancgas e professora

A relacéo entre as criangas e a professora era de muito respeito e carinho. Eliana
ndo tinha uma pratica autoritaria e gostava de dialogar e ouvir as criangas sobre seus
anseios e davidas. Ela organizava momentos que permitiam a proximidade entre ela e as
criancas, tais como nas rodas de conversa, fazendo com que todos interagissem e se
conhecessem melhor. A imagem abaixo mostra a afetuosidade que tinham uns pelos

outros:

Figura 20: A relacéo entre crianca e professora
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AA 0‘
Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

A relacdo entre criancas e criangas

As criancas da turma de educacdo infantil eram companheiras entre si e tinham
uma boa relacdo com as do ensino fundamental. Constatei que Eliana ndo atentava muito
para importancia da relacdo crianca-criancga. Ela se preocupava muito mais em organizar
atividades mais individuais, inclusive, em alguns momentos separava 0s meninos das
meninas, o que dificultava um trabalho coletivo entre eles. Entretanto, no momento das
brincadeiras livres, possibilitava que todas brincassem juntas, embora, em alguns
momentos, as proprias, criancas se encarregassem de formar grupos separados de
meninos e meninas.

A sequéncia de figuras abaixo sdo registros fotograficos da relacdo entre as
criangas da turma, em que as Figuras 21 e 22 mostram atividades organizadas por Eliana

e a Figura 23 mostra uma brincadeira organizada pelas criangas.

Figuras 21, 22, 23 — A relagdo crianca entre crianca

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

A relacdo das criancas e professora com o curriculo

A docente organizava o meio social educativo, levando em consideracéo o dialogo

com as criangas sobre o0s seus saberes para, posteriormente, articular os conhecimentos
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da comunidade com os conhecimentos cientificos. Tanto o PPP da escola como a
organizacdo curricular da SEMEC estéo alinhados as DCNEI (2009), o que, de algum
modo, circunscreve que a pratica da professora precisa considerar os campos de
experiéncias, articulando-os com as brincadeiras e interacbes. Em vista disto, em alguns
momentos, Eliana possibilitava as criancas momentos de brincadeiras livres, porém, em
poucas vezes, ela participava das atividades.

Abaixo, demonstro um episodio de uma das brincadeiras realizadas na turma que

iniciou pelas criangas:

PARTICIPANTES: UMA PROFESSORA (P)
CRIANCAS DE 4 ANOS: JULIA

LUCIA

NILO

SUELLEM

CRIANCAS DE 5 ANOS: ANDRE
ALANA
CARLOS
DANIEL
JOANA
KARINA
LUCAS
MARIANA
PEDRO
TULIO
YNGRID

TODAS AS CRIANCAS (TD) PRESENTES EM CADA EPISODIO

Episodio 1: Brincando de casinha

4

Participantes: A professora e nove criancgas.
Data: 25 de janeiro de 2018 as 10:30.

As criancas e a professora estavam na sala de referéncia. Algumas criancas brincavam de
familia, andando pela sala, enquanto a docente elaborava as atividades em sua mesa. Ela
entdo levantou e organizou duas mesas com um pano para construir uma casinha
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improvisada para que as criangas brincassem. As criangas se agruparam debaixo das
mesas, enquanto outras ajudaram Eliana.

Professora: VVamos colocar o telhado da casa. Me ajudem a colocar o telhado da casa.

As criangas riem.

Professora: Quem € a mée e o pai?

Suellem: Eu.

Professora:: Mée, depois eu venho. Vou passear e ja volto.

Daniel: Hoje é o aniversario de voceés.

Professora: Vai ter bolo nessa casa, vai?

Suellem: Vai, vou fazer.

Professora: Eu quero sé um pedacinho depois.

Suellem: [Pegou alguns brinquedos e imitou os movimentos de cozinheira, emitindo

esta fazendo].

Depois de alguns minutos a professora retorna com a C9 para a casa.

Professora:: Quem é a mamae?

Suellem: Eu

Professora:: Bengdo, mde?! Mée, ta pronta a comida?

Suellem: Tem café.

Professora:: Ai, mamae ta quente.

E todas as criangas riem nesse momento. Suellem pega o copo de Eliana,
“esfriou” o café e deu outra panela para a professora.

Suellem: Toma.

Professora:: Ja esfriou?

Suellem: Ja.

A professora comeca a “comer” e todas as criancas riem.
Professora:: Ai mamde, eu td com fome, me d& a minha colher, mamée.
Daniel entregou uma colher imaginéria e a professora a usou para “comer”.

Suellem: E feij&o com arroz.

Professora:: Quem preparou?

Suellem: Eu

Professora:: T& muito bom!

Neste momento, Tulio tirou o telhado de pano que foi construido e as criancas
chamaram a sua atencdo. Todos construiram novamente o telhado da casa. A professora
se aproxima e comega a interagir com as criancas brincando de casinha com eles, fazem
comidinha de imaginacao e a professora prova da comida feita pelos alunos.

Professora:: Quem sabe preparar um bolo para nds? Quem é que faz o bolo?
Suellem: A massa, o trigo

Carlos: Eu sei.

Professora: O papai ndo vai trabalhar, ndo? O papai s6 esta dentro da casa.
Pedro: T4 chovendo.

Professora:: Ah, desculpa. O papai ndo pode pegar chuva.

Conversas paralelas surgem neste momento. Enquanto isso, Pedro rapidamente
comecgou a imitar um cachorro.

Professora:: Tem até um cachorro na casa! Vem cd, cachorro [imitando o som para
gue o cachorro v até ela]. Mamae da comida pro seu cachorro.

Suellem deu um pratinho de comida para Pedro que comegou a comer, imitando
0 cachorro. E assim continuaram a brincadeira.

No relato acima, foi possivel perceber que as criangas se animam com a
participagdo da professora e ela passou a ser o centro das atengdes, contribuindo com o

desenvolvimento da brincadeira ao levar mais conteudo e ideias para as criangas.
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A relacgéo das criangas e professora com 0s espacos, tempos e materiais

Ao chegar a escola, a professora aguardava as criangas com a sala toda organizada.
Cada dia, utilizava uma forma diferente de arrumar, permitindo uma movimentagéo
ampla; as mesas e cadeiras eram colocadas conforme a sua intencionalidade nas
atividades, sendo um espaco flexivel. O tempo era pré-determinado e as criangas ja
tinham memorizado que todo inicio de dia letivo, acontecia a roda de conversa, assim
como as tergas-feiras, elas tinham aula com a professora da sala de leitura, determinada
pelo curriculo da escola. O horério de entrada era as 7h30 e o de saida as 11h30. Em casos
de comemoracdes na escola e na comunidade, o horario era avisado com antecedéncia
aos familiares.

As atividades de desenho, pintura e reconhecimento das vogais e do nome no
caderno também eram frequentes e algumas ficavam expostas na sala, umas a altura das
criangas, outras ndo. E importante observar que no espaco da turma n&o havia materiais
como os brinquedos e isso era uma das inquietacGes da professora.

As criancas passavam a maior parte do tempo brincando e a professora
dificilmente participava ou observava, pois, enquanto brincavam, ela preparava
atividades graficas para elas. Em alguns momentos, durante a pesquisa, a docente
organizou momentos de interacdes e brincadeiras no espago externo da escola, como na
quadra esportiva, no bosque e no campo da comunidade. Ela permitia que as criancas
interagissem umas com as outras na organizacdo do espaco. A sequéncia de Figuras
abaixo representa essa relagdo entre a crianga e a professora com espagos, tempos e

materiais:

Figuras 24, 25, 26, 27, 28, 29 — A relacdo das criangas e professora com 0s espacos, tempos e
materiais
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A relagéo das criancas com a obutchenie e ZDP

A roda de conversa era uma das atividades que a professora mais utilizava para
potencializar. De algum modo, era a obutchenie (situacdo ensino-aprendizagem) que ela
organizava com mais frequéncia, fazendo com que as criangas saissem da sua “zona de
conforto” para problematizar os contetidos estabelecidos pelo curriculo. Por meio do
didlogo, Eliana investigava o conhecimento prévio das criangas sobre o assunto para
depois realizar atividade que, na maioria das vezes, se dava de forma individualizada, ndo
havendo producdo coletiva entre ela e as criancas.

O Unico momento de producdo coletiva, que pude observar, era a roda de
conversa, atividade que permitia as criangas se observarem e explanarem seus saberes e

opinides. A Figura abaixo mostra um desses momentos.

Figura 30 — A relacéo das criangas com as obutchenie e ZDP

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacao durante a pesquisa de campo, 2018.

A relacao das criancas e professora com a familia

As familias ribeirinhas ou moram muito préximas umas das outras ou muito
distantes, o que lhes circunscreve possibilidades e limites, gerando rela¢6es diferenciadas.
A professora organizava momentos com a familia juntamente com a direcdo e/ou
coordenacao da escola para conversar sobre as criangas. Esses momentos de reunido, de
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conversas individuais ou momentos festivos eram as Unicas oportunidades em que a
familia estava presente no ambiente escolar. A figura abaixo mostra o carnaval sendo

comemorado na escola e a presenca da comunidade do Caruaru e da familia das criangas.

Figura 31: A relacéo das criancgas e professora com a familia

3

Fonte: Foto tirada pela autora desta dissertacdo durante a pesqisa de campo, 2018.

A relacéo das criancgas e professora com a natureza e os saberes da comunidade

Como ja foi mencionado, Eliana era funcionaria da escola havia 10 anos e por esse
motivo era conhecedora dos saberes da comunidade do Caruaru. Na organizagdo do meio
social educativo, considerava as producdes de conhecimento local e proporcionava as
criancas a conscientizagcdo quanto ao cuidado com a natureza e o meio ambiente. A figura
abaixo mostra uma atividade planejada pela professora para apresentar o bosque da escola
e as suas variedades de arvores, ocasido em que as criangas também contribuiram com os

seus saberes sobre cada arvore e outros recursos naturais.

Fonte: Fotos tiradas pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.
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3.3 Discussao

Em resposta a primeira questdo especifica desta investigacdo, me detenho, nesta
subsecdo, a explicar como Eliana organizava o meio social educativo da turma de
educacdo infantil. Para compreender este processo, parti do seu processo historico em que
“os processos humanos tém génese nas relagdes com o outro e com a cultura, e séo essas
relagdes que devem ser investigadas ao se examinar o curso de agdo do sujeito” (GOES,
2000, p. 11). Por intermédio da entrevista semiestruturada, analisei os significados da fala
da professora quanto as relagdes sociais que a constituiram e que interferem no seu
trabalho docente. Pude perceber que a infancia marcou a sua trajetdria de vida e as
dificuldades desta fase lhe permitiram agir diferente na sua pratica pedagdgica. Na sua
infancia ndo lhe fora permitido brincar, somente trabalhar e, para ela, a crianca precisa
brincar, talvez por isso, na organizacdo do meio social educativo, possibilitava as criancas
momentos de brincadeiras ao mesmo tempo em que Ihes dava voz, dialogando com elas.

Partindo desta andlise, afirmo que Eliana demonstra ser uma professora
preocupada com a educacdo das criancas da educacdo infantil desde o inicio de sua
carreira, pois ndo concordava com praticas que as colocavam em situacdo de
subalternidade em relacdo ao adulto, como relatou o caso na época em que trabalhava na
creche e via atividades sendo feita pelas professoras e ndo pelas criangas. A criticidade
da docente em considera-las ativa € um aspecto importante a considerar no processo de
organizacdo do meio social educativo.

Durante o seu trabalho na creche teve formacdo especifica para trabalhar na
educacao infantil, porém as condi¢des fisicas e pedagodgicas ndo lhe garantiam a qualidade
no seu agir docente. Por esse motivo, Eliana pediu transferéncia para uma escola, na qual
pudesse ter melhores condic¢des de trabalho. Apos determinado tempo, passou a trabalhar
na EMEC Maria Clemildes dos Santos.

No seu novo local de trabalho, ela sempre questionava o fato de ndo ter participado
de nenhuma formacéo especifica que tratasse da educacdo infantil e das peculiaridades
da infancia ribeirinha. Essas formagdes eram inexistentes. I1sso a motivou a participar do
Curso de Aperfeicoamento na UFPA, em 2015, que lhe possibilitou o contato com a teoria
de Vigotski de modo mais aprofundado, passando, segundo ela, a constituir a base do seu
trabalho pedagogico.

Nas conversas didrias com Eliana, percebi em suas falas que o Curso de

Aperfeicoamento a ajudou a pensar em uma educacdo que possibilitasse as criancas
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momentos de diversas interacdes e brincadeiras, fortalecendo a sua intencionalidade para
contribuir com a formagao humana dos/as discentes.

Segundo Freire (1996), é necessario que os/as professores/as reflitam de modo
critico sobre a pratica, para que possam mudar “do estado de curiosidade ingénua para 0
de curiosidade epistemologica” (FREIRE, 1996, p.39). Segundo o autor, a pratica docente
nunca é neutra, o que fortalece a ideia da necessidade da adocéo por parte do professor
de uma que o possibilite ampliar sua curiosidade epistemoldgica e a contribuir de forma
mais consciente para o processo de formacdo humana de seus alunos. Nesse sentido, a
formacéo de professores precisa possibilitar o desenvolvimento da consciéncia critica que
permita ao professor proceder a analise da realidade e a efetuar as transformacdes
possiveis.

Outro fator importante que observei na fala da professora foi a falta de formacéao
dentro do espaco da escola. Eliana sentia falta da troca de saberes que existia entre os/as
professores/as da creche. Quando chegou a escola ribeirinha havia formac6es organizadas
pelo coordenador, porém a atual coordenacéo e a direcdo da escola conduziam 0s seus
trabalhos mais para o ensino fundamental, o que levou a afirmar, algumas vezes, que a
educacdo infantil era esquecida na escola. Considero, pelo viés da teoria de Vigotski, que
a colaboracdo entre as pessoas é fundamental para a emancipacdo humana, por isso
enfatizo que quanto mais dialogo houver entre os/as docentes, mais significativo serd o
trabalho pedagdgico, assim como sera a educacdo para as criangas.

Nessa perspectiva, sendo o/a professor/a o/a organizador/a do meio social
educativo (VIGOTSKI, 1924-26/2003), faz-se necessario que a sua pratica seja embasada
por teorias que favorecam a formacao social da personalidade consciente das criancas,
considerando-as ativa no processo educativo, assim como 0 meio social.

Ao tratar da formacdo da personalidade consciente das criancgas, é fundamental
que o/a docente conheca cada uma, na sua realidade concreta, pois iSso permitira
organizar o meio social educativo visando inclui-la em sua inteireza em todas as
atividades realizadas. Ao investigar a existéncia social das criancas da turma percebi que
elas advinham de meios sociais diversos e as atividades econémicas das familias também
eram diversas, apesar de a maioria viver da pesca e da agricultura familiar. 1sso me
permite dizer que 0os modos de vida ribeirinhos ndo se ddo somente pela relagdo com os
rios, mas, também, pelo contato com a terra, com o artesanato, com 0 COMErcio e a pesca.
Logo, ndo existe um Unico modo de vida de ribeirinho (SANTOS, 2017) e as

peculiaridades de cada crianga, em relagéo ao seu meio social, precisam ser considerados
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nesse processo, de modo a contribuir para as suas a¢des destas no mundo, ao perceber
que as praticas da escola ndo se desvinculam com as da vida.

Primeiramente, procurei conhecer indicios da existéncia social da professora e das
criancas, de modo a compreender as relagcfes sociais que a constituiram e a constituem e
que explicam as rela¢@es sociais que se processam na escola e 0 modo como a professora
organizava o meio social educativo da turma. Apds esse momento, passei a observar e a
analisar como Eliana organizava o meio social educativo. A pratica da professora me
permitiu constatar a relacdo entre ela, as criancas e 0 meio social educativo, no qual
assevero que todos participavam da organizacdo. Afirmo isto por constatar que a
professora ouvia as criangas durante as rodas de conversa respeitava 0 tempo e as
particularidades de cada uma ao organizar o espaco da turma, sendo este flexivel, assim
como articulava os saberes das criancas com o0s da comunidade e o cientifico, ao
investigar seus conhecimentos prévios, bem como envolvia os funcionarios da escola e
moradores da comunidade nas atividades que organizava.

A professora oportunizava momentos de brincadeiras para as criangas, sendo esta
atividade, segundo Vigotski, a atividade guia da idade pré-escolar. As brincadeiras
geralmente eram iniciadas e conduzidas pelas proprias criangas, sem contar com a atengédo
e participacdo da professora.

Reforgo aqui a importancia de os/as professores/as da educacéo infantil atentarem
para essas atividades, pois nelas as criangas demonstram como estdo internalizando as
suas relacdes sociais, assim como € a atividade que mais contribui para que a crianca em
fase pré-escolar construa a si, entre saltos e crises, de modo dialético, ao lidar com as
regras sociais e a imaginacéo, como enfatizou Teixeira (2009).

O curriculo da educacéo infantil implementadao pela SEMEC esta baseado nas
DCNEI (2009) e é organizado por campos de experiéncias, conforme a Resolucdo n°. 22
— CME, de 28 de novembro de 2012. Esses campos de experiéncias tém como eixo
norteador as interacdes e a brincadeiras e cabe a escola articular as formas de integracdo

gue garantam experiéncias que:

I — promovam o conhecimento da crianga sobre si e sobre o mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais;
Il — favorecam a imersdo das criancgas nas diferentes linguagens;

111 — possibilitem as criangas experiéncias de narrativas;

IV — recriem relagdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes
espago temporais; ampliem a confianca e a participacdo das criancas
nas atividades individuais e coletivas;
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V — possibilitem situacfes de aprendizagem quanto a autonomia das
criancgas nas acdes de cuidado consigo mesma;

VI — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padrfes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIl — incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacgéo e o conhecimento das criangas em relacéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

VIl — promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

IX — promovam a interacéo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais;

X — propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacBes e tradi¢Bes culturais brasileiras;

XI — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.
(BRASIL, 2009).

E necessario ponderar que apesar de o curriculo da SEMEC e o PPP da escola
estarem alinhados com as DCNEI (2009), ainda hé a “cobranga” por parte dos pais e da
gestdo da escola com relagdo as atividades gréficas (escritas no caderno). Por isso,
enfatizei na reunido com os familiares sobre a importancia da brincadeira na vida da
crianca e do respeito as peculiaridades da infancia, para ndo fortalecer praticas que
antecipem o ensino fundamental, colocando tanto criangas quanto a professora “contra a
parede” para acelerar o tempo de desenvolvimento das criangas.

Concluo que o modo como a professora organizava o meio social educativo
possibilitava as criancas o alargamento de suas experiéncias, pois organizava as relacoes
oportunizando as diversas interacdes entre as criancas, os adultos, o curriculo, o
conhecimento, 0 espago, tempo, a natureza e 0s saberes da comunidade.

Entretanto um aspecto que precisa ser potencializado no meio social educativo
organizado pela professora é a interacdo entre as criangas. Eliana propiciava,
predominantemente, atividades individualizadas e, em varias ocasides, separou meninos
e meninas, o que reflete uma concepcéo tradicional de género e educacio. E possivel
ponderar que mesmo a professora afirmando que tinha uma teoria critica e revolucionéria
como embasamento de sua prética, ainda assim realizava préaticas individualistas. Para
Vigotski (1984), essas praticas podem ser caracterizadas como um comportamento
fossilizado, no qual a docente ndo percebe o quanto isto interfere na formacdo da

personalidade consciente das criancas e que talvez, por isso, ndo mude.
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Para finalizar, enfatizo a necessidade da realizacdo de processos de formacéo
inicial e continuada de professores que orientem os professores a atentarem para a
formagéo social da personalidade consciente das criangas, pois como afirmaram Teixeira
e Mello (2016), ndo basta que o/a professor/a tenha uma teoria para orientar a sua pratica,
€ necessario que as condicgdes reais dentro da escola possibilitem a criticidade. Em vista
disto, a acdo colaborativa apresentada na proxima Sec¢éo teve por objetivo potencializar
a prética da professora quanto a organizacdo do meio social educativo a luz da teoria de
Vigotski de modo a contribuir para o processo de formacédo social da personalidade

consciente das criancas.
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4. ACAO COLABORATIVA: A CONTRIBUICAO DA TEORIA DE VIGOTSKI
PARA A PRATICA PEDAGOGICA QUANTO A ORGANIZACAO DO MEIO
SOCIAL EDUCATIVO

Nas SecOes anteriores, apresentei o tema geral deste estudo, o caminho
metodoldgico e a primeira etapa da pesquisa empirica, com o objetivo de mostrar as
relagdes sociais organizadas por Eliana junto a turma de educagéo infantil. A presente
secdo é resultado da segunda etapa da pesquisa empirica, que teve como objetivo realizar
uma acdo colaborativa para contribuir com a pratica pedagogica da professora da turma
a luz da teoria de Vigotski de modo a responder a segunda questao especifica deste estudo,
a saber, “Como a teoria de Vigotski pode contribuir com a pratica pedagdgica da
professora quanto a organizagdo do meio social educativo?”

Esta etapa da pesquisa contou com a realizacdo da acao colaborativa que se insere
em uma perspectiva de trabalho colaborativo e tem como objetivo contribuir para a pratica
do/a professor/a. E uma espécie de pesquisa e formagdo que tenta articular a teoria e a
pratica, a0 mesmo tempo que possibilita a aproximacao do campo académico com o chao
da escola bésica. Para Ibiapina (2008), trata-se de um tipo de pesquisa que “concilia duas
dimensGes da pesquisa em educacéo, a producdo de saberes e a formacao continuada de
professores |[...] fazendo avangar os conhecimentos produzidos na academia e na escola”
(p. 115). Desse modo, concretizar pesquisas de carater colaborativo entre universidade e
escola é uma forma de contribuir para a melhoria da educacéo escolar e para aproximar a
universidade da escola, hoje tdo distantes. Nesse sentido, Ibiapina (2009) compreende
que esse tipo de pesquisa “contribui [...] para concretizagdo dos ideais de formagéo e
desenvolvimento profissional e de producéo de teorias mais préximas dos anseios sociais
de mudanga da escola e da sociedade”(IBIAPINA, 2009, p.22).

4.1 Método

Participaram desta etapa, a professora, as criancas da turma de educacao infantil,
alguns funcionéarios da escola e moradores da comunidade. O l6cus escolhido para a
pesquisa foi a EMEC Maria Clemildes dos Santos, além de outros espacos da
Comunidade do Caruaru. O procedimento da producéo das informacdes se deu a partir da
elaboracdo e execucao do planejamento colaborativo.
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O critério de analise foi 0 de descrever a acdo colaborativa realizada na escola e,
a partir dela, explicar as relacdes sociais que foram potencializadas a luz da teoria de
Vigotski, tendo em vista a Se¢édo anterior, que mostrou como Eliana organizava o meio
social educativo.

Os dados obtidos foram organizados partindo-se do geral para o particular,
mostrando, incialmente, a sesséo de estudo realizada com a professora e, posteriormente,
a elaboracédo e execucdo do planejamento coletivo, dos quais selecionei dois episddios
para analise, focando nas relacdes organizadas intencionalmente para potencializar a
pratica da professora e contribuir para a formacdo da personalidade consciente das

criangas.

4.2 Resultados

4.2.1 Sessao de estudos e elaboragdo do planejamento

Apds observar a pratica da professora quanto a organizacdo do meio social
educativo da turma de educacdo infantil ribeirinha e investigar quais teorias e concepgdes
norteavam a sua pratica, me propus a realizar com ela e as crian¢as uma acgao colaborativa
para potencializar a sua pratica ao ter como embasamento tedrico as ideias de Vigotski,
que compreende 0 humano na sua totalidade, entre avancos e retrocessos e ansiava a
formacdo de um novo humano para uma nova sociedade. Neste sentido, compreendo que
as ideias do autor permitem pensar e agir na escola basica, ao focar na formacdo da
personalidade consciente das criancas e também contribuir para a formagao continuada
dos professores.

A acdo colaborativa iniciou a partir da terceira semana de observacdo ao combinar
com a professora sobre o planejamento coletivo. Essa etapa iniciou no dia 04 de fevereiro
de 2018 e se prolongou até o dia 23 de marc¢o de 2018.

Na primeira semana de fevereiro, conversei com a docente e, a partir de seus
anseios, construi um bloco de textos para que pudéssemos caminhar com a execugdo da
acdao e conciliar com as sessoes de estudo. Os textos selecionados partiam do geral para
0 particular, comecando pelos marcos legais da educagédo infantil, como as DCNEI
(2009), as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil do Campo (2010) e a
Resolugdo n°. 22 (CME), de 28 de novembro de 2012, que trata sobre a organizagédo da

educacdo infantil no municipio de Belém. Em seguida, escolhi os textos que tratavam da
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formacao humana na perspectiva da teoria, como o capitulo “A atividade criadora do
homem”, do livro Imagina¢ao e Criacdo na Infancia (VIGOTSKI, 2009), dois artigos de
Teixeira e Barca (2016), intitulados Dialética entre Imaginacdo e Realidade nas
Brincadeiras de Faz de Conta de Criancas Ribeirinhas da Amazonia e ContribuicGes da
Teoria Historico-Cultural para a Universalizacdo da Pré-Escola no Brasil, além do
capitulo de livro nomeado A Teoria Historico-Cultural e Educacao Infantil: Concepgoes
para Orientar o Pensar e o Agir Docente (2017).

Foram feitas trés sessdes de estudo, duas somente com a professora e uma que
incluia a coordenadora e a diretora para tratar do PPP da escola. As sessfes que ocorreram
com Eliana tiveram como objetivo apresentar a teoria e as suas implicacfes para a
educacdo das criancas ribeirinhas e dialogar sobre a elaboracdo e execugdo do
planejamento.

Apds a observacdo da pratica da professora quanto a organizacdo do meio social
educativo, conversei com ela sobre 0s aspectos que poderiam ser potencializados a luz da
teoria de Vigotski, como o carater coletivo da educacgdo, que consiste em atividades que
favorecem a coletividade entre as criangas nos momentos das atividades propostas, assim
como praticas que garantem a acdo delas na sua realidade concreta de vida.

A sesséo de estudo que ocorreu com a coordenacéo, direcdo e a professora teve
como objetivo discutir o Projeto Politico Pedagdgico da escola, por ter como foco maior
o ensino fundamental, ndo apresentando fundamentos tedricos que discutissem a
educacdo infantil, estando apenas alinhado as DNCEI (2009). Entdo, levei a cada uma
delas o texto “Teoria historico-cultural e educacdo infantil: concepgdes para orientar o
pensar ¢ o agir docente” (TEIXEIRA, BARCA, 2017) para que pensassemos €
elaborassemos um texto'* para a educacéo infantil da EMEC Maria Clemildes dos Santos.

As figuras abaixo representam o carater coletivo da acdo colaborativa, ao planejar

com a professora e debater com a diretora e a coordenadora sobre o PPP da escola.

14 Conforme ANEXO A, p. 170.
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Figuras 34 e 35 — Sessdo de estudos e elaboragdo do planejamento

Fonte: Fotos tiradas durante pesquisa de campo, 2018.

Quanto ao planejamento, na primeira semana de fevereiro, a escola trabalhou o
tema “carnaval” e cada turma ficou responsavel por uma apresentagdo. Ao conversar com
Eliana sobre o assunto, realizamos o planejamento semanal para apresentar as criancgas e
executa-lo. Escolnemos uma mausica que fosse significativa para a idade das criancas e
que, a0 mesmo tempo, fortalecesse 0s seus saberes e experiéncias, articulando-os com 0s
saberes cientificos. A musica selecionada foi “O carnaval das minhocas” da banda Palavra
Cantada, que representa a historia das minhocas que se divertiam no bloco de carnaval
com suas fantasias. Tentamos alinhar a masica aos contetidos sobre 0 meio ambiente.

O planejamento construido abordou as seguintes questdes: a) o carnaval como
patrimoénio da humanidade; b) a relacdo da minhoca com o meio ambiente, enfatizando
as suas caracteristicas e a relacdo com as atividades das pessoas da comunidade, como a
pesca e a agricultura.

Ap0s passar o periodo do carnaval, realizamos outras atividades que contribuiram
para o alargamento das experiéncias das criancas quanto ao meio ambiente e o cuidado
com 0s recursos naturais, enfatizando as praticas sustentaveis e a agricultura familiar. As
atividades planejadas foram as seguintes: a) atividades que possibilitassem a
diferenciacdo entre um ambiente limpo de um ambiente sujo; b) atividades para
conhecimento das plantas da regido; c¢) plantacao na horta da escola e no bosque; d) visita
a horta de uma moradora da comunidade. Ap6s pensarmos no planejamento das

atividades, apresentamos para as criangas da turma para que pudessem opinar também.
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A seguir, apresento dois episédios da execucdo do planejamento que incluem as
atividades citadas acima e a analise de como a teoria de Vigotski contribuiu para a

organizagdo do meio social educativo.

4.2.2 Episodios da execucdo do planejamento

Esta subsecdo esta dividida em dois episodios: Episodio 1, intitulado
“Descobrindo sons e construindo instrumentos sustentaveis” e Episodio 2, “Plantando e

conhecendo as variedades de frutas regionais € ndo regionais”.

Episodio 1: Descobrindo sons e construindo instrumentos sustentaveis

Para proporcionar as criangas o alargamento de suas experiéncias em relacéo as
praticas sustentaveis e a musica, planejamos, juntamente com elas, a confeccdo de
instrumentos musicais, a apresentacdo de musicas de carnaval e a demonstracdo de
instrumentos musicais regionais e universais para contribuir tanto com a confeccdo de
instrumentos feitos com material reciclado, como também para a formacéo das criancas
no que tange as praticas sustentaveis. Em vista disso, ficou combinado que cada uma
levaria algum material que pudesse ser reciclado para construir os instrumentos. A seguir,

apresento as interacdes ocorridas durante a execucdo deste planejamento:

e Episodio 1:

Figuras 36, 37, 38 e 39 — Carnaval e préaticas sustentaveis




106

Fonte: Fotos tiradas durante pesquisa de campo, 2018.

No decorrer desse planejamento ocorreram atividades que proporcionaram as
criangas o contato com a natureza, o conhecimento sobre 0s recursos que a natureza
oferece e o papel do ser humano na transformacdo da natureza, de modo sustentavel,
assim como ampliou suas experiéncias e conhecimentos sobre a diversidade musical.

No primeiro momento, dialogamos com as criangas sobre a histdria do carnaval,
com o objetivo de saber se elas conheciam ou néo algo sobre essa manifestagéo cultural.
Constatamos que todas tinham conhecimentos acerca dos blocos de carnaval e que havia
um na comunidade que se chamava “Bloco do Mucura”. Depois, apresentamos a masica
“O carnaval das minhocas” e algumas “marchinhas de carnaval” de varios lugares do pais.
Em seguida, falamos sobre as fantasias usadas nessa festa, ocasido em que cada crianca
respondeu qual a que mais gostava. A maioria das meninas respondeu que gostava da
fantasia de Unicornio; ja entre os meninos, a mais citada foi a de super-heréi. Uma crianca
falou que gostava da fantasia da “Matinta Perera”®. Depois da roda de conversa, a
professora e eu propusemos a turma que fizessem uma pesquisa em casa, dialogando com
os familiares, ou entdo que trouxessem recortes de revistas ou jornais cujas imagens

representassem o carnaval.

15 Também conhecida como “Mati-Taperé”, é uma personagem do folclore brasileiro, mais especificamente
da regido norte do pais.
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No segundo momento, algumas criangas levaram as suas pesquisas para a escola
e apresentaram na roda de conversa para que todos pudessem dialogar. E importante
ressaltar que a professora ndo costumava expor as atividades das criangas na roda de
conversa, por isso, fortalecemos essa pratica na acdo colaborativa, pois considero
importante pela possibilidade de favorecer o didlogo entre as criancas e a professora,
assim como ampliar o conhecimento das criangas sobre o assunto proposto, sendo
apresentado por elas e ndo somente pela professora.

Depois da explanacdo da pesquisa de cada crianca, eu lhes apresentei 0s
instrumentos musicais regionais, como a maraca, 0 agogo, o tambor chocalho e um viol&do
de brinquedo que representa um instrumento mais universal. O nosso objetivo foi o de
possibilitar a elas 0 conhecimento sobre esses objetos e permitir o contato com a masica
pela execucdo de movimentos ao tocar os objetos. Neste momento, falei 0 nome dos
instrumentos e as criancas falaram sobre o material de cada um deles, uma vez que, por
serem confeccionados com recursos vindos da natureza, todos conseguiram reconhecer
0S materiais, justamente por fazerem parte do seu meio social. Expliquei que o ser
humano tem a capacidade criadora de construir varios objetos de modo sustentavel por
conta dos materiais que a natureza dispde.

Em seguida, mostramos alguns instrumentos musicais que sdo reciclaveis e que
poderiamos usar. As criancas concordaram e cada uma levou para a escola uma garrafa
“pet”. A ideia era que elas identificassem os sons transmitidos pelos objetos que eu havia
Ihes mostrado e, a partir dai, iniciasse com a confec¢do de instrumentos coletivos. Neste
momento, as criancas tiveram a ideia de ir aos espa¢os ao redor da escola e na comunidade
para pegar sementes que caem das arvores e utiliza-las na producdo de sons. Assim
fizemos.

Ao chegar na sala, cada crianga construiu o seu instrumento com as sementes que
pegaram ao colocé-las dentro das garrafas. Algumas utilizaram pedras pequenas, pois
também percebiam que produziam sons e poderia ajudar na atividade. Neste momento,
Eliana disponibilizou materiais, tais como: cola, tesoura e papel crepom e cada crianca
construiu a sua maneira e depois apresentou para todos na turma. Em seguida, a
professora colocou a musica do “carnaval das minhocas” e as criangas, com 0s seus
objetos construidos, tocavam os seus instrumentos conforme ouviam a melodia. Depois
de confeccionado, elas brincaram com os instrumentos, o que ampliou o conteddo da
atividade proposta. As criancas também utilizaram os objetos construidos no dia

culminéancia sobre o carnaval.
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Ao observar a organizacdo do meio social educativo pela professora, percebi que
as criangas ndo tinham acesso a musica em suas variadas formas. Havia a pratica de cantar
com as criangas algumas cantigas, como: “Eu te vejo, eu te vejo, como ¢ bom te olhar
[...]”, “Bom dia coleguinha, como vai?”. Eliana também fazia uso de parlendas onde
separava as meninas dos meninos: “Rei, capitdo, soldado, ladrao, moga bonita do meu
coragdo” para os meninos ¢ “Meio dia, macaco assobia, panela no fogo, barriga vazia”
para as meninas.

Conversei com a professora sobre tais praticas e passamos a incluir todas as
criancas, igualmente, nos momentos propostos. Conversamos, também, sobre a inclusdo
da musica no meio social educativo, disponibilizando-a as criangas nas suas diversas
formas. Em seguida, levamos mdusicas infantis que conheciamos e pedimos a elas que
dissessem quais as que mais gostavam de escutar, para inserirmos em alguns momentos
na escola.

Desta forma, possibilitamos as criancas momentos de brincadeiras, nos quais
pudessem interagir com a mdasica. As figuras abaixo representam dois momentos
importantes em que as criangas brincam com os objetos musicais construidos por elas, ao
mesmo tempo que desenvolvem a imaginacdo ao ouvirem a musica e reproduzirem o0s
movimentos de pessoas tocando um instrumento. Na Figura 40, as criangas dangcam ao
som de uma musica regional, o carimbd, tendo a liberdade para se expressarem. Na Figura
41, aparecem trés criancgas, sendo que uma esta sentada observando a brincadeira, uma

imita uma violonista e o outro um tecladista.

Figuras 40 e 41 — Criangas interagindo com a musica

Fonte: Fotos tiradas pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

Episddio 2: Plantando e conhecendo as variedades de frutas regionais e ndo regionais



e Episddio 2:

Figuras 42, 43, 44 e 45 - Plantar e colher
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Fonte: Fotos tiradas pela autora desta dissertacdo durante a pesquisa de campo, 2018.

O tema deste planejamento foi escolhido ao conversar com as criangas sobre o

desmatamento das florestas brasileiras, em que cada uma expds o seu conhecimento e

vivéncia sobre o assunto. Nesse momento, uma crianca relatou que na comunidade do

Castanhal do Mari-Mari, proximo a comunidade do Caruaru, muitos homens estavam

derrubando as arvores. Esta fala permitiu o didlogo com os demais sobre o desmatamento

que cresce cada vez mais na comunidade e nos seus arredores.

Abaixo, apresento a relagdo das criangas que estiveram na atividade, bem como

os dialogos durante 0 momento em que as levamos para observarem o espacgo ao redor da

escola para identificar praticas humanas que agridem o meio ambiente:

PARTICIPANTES:

UMA PROFESSORA
PESQUISADORA

CRIANCAS DE 4 ANOS:

JULIA
LUCIA
NILO
SUELLEM
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CRIANCAS DE 5 ANOS: ANDRE
ALANA
CARLOS
DANIEL
JOANA
KARINA
LUCAS
MARIANA
PEDRO
TULIO
YNGRID

TODAS AS CRIANCAS (TD) PRESENTES EM CASA EPISODIO

Participantes: Pesquisadora, professora e dez criancas.
Data: 13 de marco de 2018 as 08:30.

Estavamos na sala de referéncia da educacao infantil e, apds a roda de conversa, fomos
caminhar ao redor da escola para observar o meio ambiente. Organizamos as criangas
em pares para caminharmos até o espaco externo. No meio do caminho, elas pegaram as
frutas caidas no chao.

No quintal da escola passa o rio Caruaru e quando fomos para I4, o rio estava seco, 0 que
permitiu que observassemos dois barcos e o0 que ficava por debaixo dele, algo que é
impossivel de ver quando o rio enche.

Suellem: Professora [para mim], esse barco é do Tio Beto e essa canoa é do meu avo.

Pesquisadora: Ah, é da sua familia? Olha que legal!

Suellem: Professora (dirigindo-se a Eliana), essa canoa é do meu avé.

Professora:: Ah, é do seu avd?

Suellem: E.

Neste momento as crianc¢as vao descendo o rio e entram na canoa e a professora delimita
0 espaco para que ndo se machuquem.

Professora: Se vocés quiserem sentar, podem sentar. Mas, deixa eu falar uma coisa
pra vocés, o chdo desse rio aqui ndo afunda e essas plantas que estdo aqui, elas moram
dentro do rio, vocés sabiam?

Elas saem da canoa e vao caminhando com a professora pelo chdo do rio. Em um
determinado momento, uma crianca fala:

Lucas: Olha, uma 4gua viva!

Professora:: Uma agua viva?

Lucas: Sim, uma agua viva.

Professora:: Eu acho que ndo é uma agua viva.

A professora pega o objeto e mostra para as criancas, dizendo:

Professora:: Sabem o que € isso?

Pedro: E uma tampa.

Professora:: 1sso, € uma tampa, tipo um plastico que jogaram no rio e isso leva muito
tempo para se decompor. E por isso que se vocés jogarem lio no rio quem vai sofrer s&o os
peixinhos.

Lucas: Ta sujo!

Professora:: 1sso mesmo, isso aqui j& € um ambiente sujo. Aqui podia jogar pneu
dentro do rio?

TD: Nao!

André: Professora, olha aqui!

Professora:: Olhem o que os meninos descobriram...uma garrafa! Pode jogar isto
dentro do rio?

TD: N&o, os peixinhos vao morrer.
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No meio do caminho, a professora mostrava as plantas para as criangas, perguntando o
nome delas, assim como as criangas mostravam tudo o que achavam no chao, tais como:
plastico e pedacos de objetos descartados no ambiente.

Professora:: Vocés terdo que orientar as pessoas para elas ndo jogarem essas coisas
dentro do rio.
Depois voltamos para a sala e conversamos sobe o que vimos.

Ap0s observar o rio seco e 0 que havia no solo dele, foi possivel perceber como a
acao humana agride o meio ambiente. Ao chegar na sala, conversamos com sobre o que
poderiamos fazer diante do alto indice de desmatamento e poluicdo do ambiente na

comunidade do Caruaru. Abaixo, mostro o momento da roda de conversa:

Participantes: Pesquisadora, a professora e 10 criancas.
Data: 13 de marco de 2018 as 09:10.

As criancas chegam na sala e a professora as organiza em circulo para dialogar sobre o
gue vimos:

Pesquisadora: O que vocés observaram no espaco externo da escola?

Suellem: Lixo no rio.

Tdulio: Plastico e garrafa que as pessoas jogam no rio.

Lucas: Ai vai matar os peixinhos.

Professora:: O que mais viram? Tinha plantas 1a?

TD: Sim!

Pesquisadora: Entdo, ndo € s6 os peixinhos que podem morrer com o lixo no rio, quem
mais pode sofrer com essa poluigdo?

TD: As plantas que moram dentro da agua.

Pesquisadora: Quem mais?

Professora:: Quem aqui come peixe?

TD: Eu!

Professora:: Se ndo tiver mais peixes para comer, 0 que vai acontecer?

Suellem: N6s vamos ficar sem comer peixe.

Lacia: Nao vai mais dar pra comer peixe.

Pesquisadora: Entdo, quem também corre risco de morte?

Suellem: As pessoas.

Lucas: Nos.

Pesquisadora: E o que podemos fazer para diminuir a polui¢do do ambiente?

Nilo: N&o jogar lixo no rio.

Julia: Né&o jogar lixo no chéo.

Professora:: E orientar as pessoas para jogar lixo no lixo, ndo é?

TD: Sim!

Pesquisadora: Mas, o que podemaos fazer para diminuir o desmatamento, por exemplo?

Tulio: Plantar, professora.

Pesquisadora: E vocés plantam ou s6 pegam as frutas para comer?

Tulio: Tem que plantar também.

Pesquisadora|: Para que?

Tulio: Pra gente comer as frutas.

Pesquisadora: Entéo, o que vocés acham de plantarmos aqui na escola?

Professora:: Podemos aproveitar a nossa horta também.
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Pesquisadora: Que tal, cada crianca trazer uma planta para plantarmos aqui na
escola? Vocés podem trazer?

Tulio: La em casa tem cupuaguzeiro, pé de castanha, de inga.

Suellem: Na minha casa tem plantas também.

Pesquisadora: Entdo, vamos trazer para a escola para deixar 0 nN0sso espacgo mais verde
e mais bonito?

TD: Sim!
Depois cada crianca foi para o refeitorio para alimentar-se.

Apos refletirmos sobre a importancia da plantacdo e o cuidado com o meio
ambiente. No dia seguinte, algumas criancas levaram plantas e a professora organizou as
cadeiras em circulo para que cada uma expusesse 0 seu conhecimento sobre as plantas.
Algumas criangas ndo souberam explicar e a professora pediu para um dos funcionarios
da escola, morador da comunidade, ajudar aquelas que ndo sabiam. Ele identificou o
cupuacuzeiro, chicoria e uma muda de flores. Apds a explicacdo, perguntamos onde
deveriamos planta-las, tendo em vista o tamanho delas e as criangas indicaram que 0
cupuacuzeiro poderia ficar fora da horta porque ia crescer muito e a chicoria e a planta
com flor poderiam ficar na horta. Depois desse momento, consultamos outro funcionario
da escola para saber se poderiamos plantar no local sugerido e ele concordou. As criancas,
todas juntas, plantaram com a ajuda do funcionério.

Como trabalhamos o plantar e o colher, no outro dia conversamos com elas sobre
0 tempo de colheita e, a partir dessa conversa, descobrimos a fruta que mais gostavam e
as que nao conheciam. Depois, desenvolvemos uma atividade que proporcionava o
desenvolvimento dos 6rgdos dos sentidos e a0 mesmo tempo a percepg¢do das criangas
sobre as frutas. Dentro de uma caixa, colocamos as seguintes frutas: bacuri, cupuacu,
castanha, banana, uva, morango e caqui; vedamos os olhos das criancas para que nao as
enxergassem. O objetivo desta atividade era ampliar o conhecimento tanto sobre as frutas
regionais, como as que vinham de outros lugares do mundo.

A atividade se desenvolveu da seguinte maneira, a saber: a) audigdo: o barulho
da castanha, sendo jogada no chao; b) olfato: sentir o cheiro bacuri e cupuacu; ¢) paladar:
provar a banana, 0 morango e a uva; d) visdo: olhar o caqui.

Percebemos que as criangas tinham bastante conhecimento sobre as frutas
regionais, porém nao conheciam o caqui, por exemplo. No momento de dividir as frutas
para cada crianga degustar, a maioria preferiu as que ndo eram da regido. A sequéncia das

figuras abaixo representa o desenvolvimento dessa atividade sensorial:
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Figuras 46, 47 e 48 — Atividade sensorial

Fonte: Fotos tiradas durante a pesquisa de campo, 2018.

Apds a realizacdo das atividades sensoriais com as frutas e a de plantacéo,
planejamos uma “aula-passeio” a horta de uma moradora da comunidade, mae de duas
criangas da turma. O objetivo dessa atividade era fortalecer as discussdes sobre o cuidado
com 0 meio ambiente e a importdncia da agricultura familiar tanto para os/as
agricultores/as como para as pessoas da comunidade.

Selecionamos uma data com a agricultora para realizarmos a atividade. No dia
marcado, solicitamos o barco Santa Maria para levar-nos. Dois funcionéarios da escola
foram conosco para ajudar no desenvolvimento da atividade. A viagem durou cerca de
10 minutos da escola ao porto que dava acesso a horta. Do porto até a horta, caminhamos
por 5 minutos.

Ao chegar no local, pedimos para a agricultora conversar com as criangas sobre
as suas atividades e ela mostrou toda a sua horta e como fazia para cuidar do espago. A

seguir, apresento a descricao sobre as interacdes que ocorreram no decorrer da atividade:

Participantes: Pesquisadora, a professora, nove criancas, a secretaria da escola, um
funcionario da escola, o barqueiro e a agricultora.

Data: 15 de marco de 2018 as 08:00.

Todos os participantes foram de barco até a horta. Ao chegar no porto, andamos mais
cinco minutos para chegar ao local. Chegando na casa da agricultora, seus dois filhos, que
sao alunos da escola, ficaram animados em nos receber em sua casa e quiseram mostrar-
nos.

Professora:: Olha a alegria deles! (Referindo-se as duas criancas filhas da agricultora).

Lucas: Essa é a nossa casa!

Professora:: Eles vao apresentar a casa para nos.
Neste momento, a agricultora nos recebe e nos leva até a horta.

Carlos: Estamos dentro do mato!

Professora: A agricultora vai falar um pouco pra nés sobre a horta.

Agricultora: Aqui eu planto cheiro verde.

Professora: Vamos contar quantos cantos de cheiro verde ela tem aqui?

TD: Um, dois, trés.
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Professora: Tém trés canteiros de cheiro verde.
Agricultora: Faz poucos dias que eu plantei o cheiro verde.
Professora: A senhora vai colher ele quando?
Agricultora: Sé dia 10.
A professora aponta para um canteiro e pergunta para as criangas:
Professora: Que canteiro é esse?
TD: E de alface.
Agricultora: E, daqui a sessenta dias eu fago a colheita.
Nesse momento, as criancas se aglomeram perto do canteiro e uma fala:
Nilo: Olha, um bicho!
Professora: E o bicho da horta. Na horta tem muitos bichos.
Agricultora: Tem formiga, lagarta, besouro, minhoca.
Professora: Olhem o canteiro da cebolinha e vdo observando como ela fez.
As criangas observam e a professora fala:
Professora: Olhem, ela vai coletar esse cheiro verde para vender no mercado. Quando
chegarem na escola quero ver quem sabe desenhar um canteiro igual a esse.
Depois andamos mais pelo espago da horta e eu perguntei as criancas:
Pesquisadora: Que fruta € essa?
TD: E a banana. Bananeira.
Agricultora: Aqui nessa parte estamos cerrando porque a areia esta cansada. Ai
deixamos criar mato para depois rogar para poder plantar depois.
Em seguida, a agricultora mostrou seus instrumentos de plantacéo e colheita e as criancas
mostraram-se atentas. Apds cinco minutos, agradecemos a acolhida e voltamos para a
escola.

A sequéncia das figuras abaixo mostra alguns momentos da aula passeio:

Figura 49, 50, 51, 52 e 53 — Aula-passeio para a horta

W
o
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Fonte: Fotos tiradas durante aesui de camo, 2018.

Nessa aula-passeio foi possivel observar que elas conheciam todas as plantas e
sentiram-se a vontade no espaco da horta. Elas mostraram-se curiosas pelos bichos que
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iam aparecendo pelo meio do caminho, demonstrando dificuldades em manter a atencao
na fala da agricultora. Ao chegar na escola, conversamos com as crian¢as sobre a
importancia da agricultura familiar para a pessoa que planta, para a comunidade e a

sociedade de um modo geral.

4.3 Discussao

Nesta etapa da pesquisa pude constatar que a teoria de Vigotski contribuiu para a
potencializacdo da préatica pedagdgica de Eliana quanto a organizacdo do meio social
educativo da turma de educacao infantil ribeirinha.

Para iniciar a discusséo, ressalto que os aspectos que definimos durante as sesses
de estudo objetivaram o caréater coletivo da educagdo. Nessa perspectiva, ao ter a teoria
de Vigotski como fundamento da acdo colaborativa, apontamos 0s seguintes
desdobramentos para a elaboracdo e execu¢do do planejamento: a) o desenvolvimento de
uma educacao para a constru¢do de uma nova sociedade ao levar em consideracdo as
praticas coletivas e sustentaveis; b) aampliacdo das experiéncias das crian¢as; c) processo
educativo: trilateralmente ativo.

Esses desdobramentos nos permitiram constatar que, tanto nas sessfes de estudo
como em nossas conversas diarias, o carater da coletividade se fazia presente na
elaboracdo e execucdo do planejamento, o que motivava a professora, pois uma de suas
inquietacOes era justamente a auséncia do dialogo entre os/as professores/as e gestores/as
da escola sobre a educacdo infantil, fazendo com que ela planejasse e realizasse tudo
sozinha.

Em vistas disso, na entrevista semiestruturada, perguntei-lhe sobre as

contribui¢des da agéo colaborativa:

A tua entrada, ‘pra’ mim, foi bom, apesar de que eu achei que chegou
tarde, alids quase tudo eu estou achando que esta chegando tarde. A
conversa hoje parece que estad mesmo pra educacao infantil, mas que
bom que vocé chegou, vai contribuir muito para as préximas geracoes.
Quando vocé chegou la como pesquisadora, a escola sempre recebeu
pesquisadores, a sua chegada la foi 6tima, contribuiu, tinham coisas
gue eu ndo sabia, que ainda faltava eu aprender, por exemplo, eu
observava a tua maneira de conduzir, de se relacionar com eles[...]*.

16 \/er: APENDICE J, p. 147.
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Com esta fala é possivel perceber que a professora mudou algumas concepgdes e
acOes apds estudarmos e elaborarmos o planejamento coletivo. Porém, quando diz que a
pesquisa chegou tarde, refere-se ao fato de estar no fim de sua carreira profissional. No
entanto, afirma, este estudo “vai contribuir muito para as proximas gera¢des” (DIARIO
DE CAMPO, 2018).

Desse modo, reitero que a escola precisa ser um espaco formativo para 0s/as
professores/as, pois é o local em que as relagdes ocorrem o tempo todo e o/a docente,
sozinho/a, pode ndo dar conta de todas as demandas sociais. O dialogo sempre é a
ferramenta mais importante para a transformacdo da educacdo, ao mesmo tempo que
favorece as acGes humanas de superacao pela cooperacdo para chegar a emancipacao, ou
seja, € em conjunto com o/a outro/a que as pessoas se formam, pelas suas relagdes sociais.
Por isso, na perspectiva de Vigotski, na escola, os/as docentes ndo podem pensar a
educacdo de forma isolada, mas em colaboracdo para contribuir, de fato, com a
transformacéo da realidade.

Nesse sentido, é possivel afirmar que ndo existe um meio social educativo Unico
e estatico, mas um meio que estd em constante transformacdo e que por isso o/a
professor/a tem a funcéo de organizar um meio social educativo que leve em consideracao
as experiéncias vividas pelas criangas, pois € preciso criar “um ser humano que olhe para
além de seu meio” (VIGOTSKI, 1924-26/2003, p. 77). Logo, cabe ao/a professor/a, como
o/a mais experiente em relacdo as experiéncias sociais, organizar o meio social educativo
para contribuir para o processo de formacdo social da personalidade consciente das
criangas.

Olhar para além de seu meio significa oportunizar as criancas relacfes dentro da
escola que podem favorecer o seu pensar e 0 seu agir criticamente perante a realidade.
Por exemplo, quando planejamos o episddio sobre a construcdo de instrumentos,
pensamos nas praticas sustentaveis tendo em vista o atual descaso com a natureza por
parte das politicas publicas e das pessoas, de um modo geral. Quando pensamos sobre o
plantar e o colher, também consideramos as questfes atuais.

Como fizemos para as criangas olharem para além de seu meio? Possibilitamos-
Ihes o diadlogo nas rodas de conversa ao poderem problematizar as suas vivéncias,
partindo do meio em que viviam para apresentar a realidade de um modo geral,
oportunizando a problematizacdo do que estava posto, perguntando-lhes sobre o que
poderiamos fazer perante aquela situacdo que Ihes fora apresentada. Ou seja, caberia

somente aceitar 0 que estava posto e problematizar com as criangas essa realidade? Na
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perspectiva Vigotskiana, ndo. Por isso, a cada tema trabalhado, possibilitamos que
pudessem falar e apresentar ferramentas para mudar tal situacdo, levando em
consideracao as suas limitagdes e os prdprios obstaculos sociais.

Os episddios mostraram que considerar a crianca e 0 meio social como ativos
fortalece o carater coletivo da educacdo, pois contribuiram para que a execucao do
planejamento ocorresse. No primeiro episodio, Eliana e eu levamos nossas ideias para as
criangas e, em seguida, elas nos apresentaram suas inquietacdes e ideias em relacdo a
musica e a construcdo dos instrumentos sustentaveis. A partir disto, o planejamento foi
construido juntamente com elas, 0 que nos leva a compreender gque tanto o planejamento
quanto a préatica pedagdgica precisam ser flexiveis para abarcar o conjunto das relagdes
humanas ao organizé-las juntamente com as criancas.

No segundo episddio, as criancas também contribuiram com o planejamento, pois
propuseram realizar a plantacdo ao redor da escola como uma forma de ajudar no
reflorestamento da natureza dentro de suas potencialidades.

Nessa perspectiva, para Teixeira e Barca (2017), o objetivo da educacao infantil é
“promover o desenvolvimento social da personalidade das criangas” (2017, p. 30),
fazendo com que elas olhem para além de meio e ajam sobre ele, favorecendo a superacéo
de seus limites e que, em cooperacdo, alcancem a sua emancipacéo, a sua liberdade, no
qual “[...] o trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo do
professor consigo mesmo” (FREIRE, 1996, p. 64).

A participacdo das criancas na organizacao das relacdes é muito importante para
contribuir para a formacdo da personalidade consciente. Quanto a esse aspecto, a
professora afirma que:

A criacdo tem a participagdo dela [crianca], ela contribui, mas as vezes
a gente nao déa esse espaco pra contribuir, entdo eu gostei dessa rotina
que a gente criou, da sua participacdo. Eu aprendi isso da rotina, mas
claro que aprendi muitas coisas com vocé®’.

A fala de Eliana reafirma o caréater coletivo da pesquisa e a0 mesmo tempo da
importancia de ter uma teoria para orientar a pratica. Entretanto, como ja foi mencionado
neste estudo, somente a adogédo de uma teoria ndo garante uma educagao transformadora.
Para que isto ocorra, é fundamental que todos os sujeitos da escola dialoguem sobre em

que perspectiva é valido educar as criancgas.

17 \er: APENDICE J, p. 147.
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O fato de a professora afirmar que tinha a teoria de Vigotski e as ideias de Paulo
Freire como base de seu trabalho pedagdgico, ja demonstra que ela estava preocupada em
educar criancas em uma perspectiva emancipadora e a acao colaborativa contribuiu para
potencializar a sua pratica com a turma de educacdo infantil.

Partindo desta afirmacdo, a teoria de Vigotski também contribuiu para que
pensdssemos sobre préaticas coletivas que pudessem favorecer a unido entre as criancas,
tendo em vista que Eliana tinha uma prética voltada para a execucao de atividades mais
individualizadas e também separava meninos e meninas. Depois de nossas conversas,
planejamos o trabalho pedagogico tentando favorecer atividades coletivas entre as
criangas. Uma delas, esta no Episodio 1, j& descrito, que retratou a confeccdo de
instrumentos, permitindo a realizacdo conjunta entre as criangas e a professora e a
pesquisadora. A docente disponibilizou materiais que contribuiram para despertar a
criatividade da turma.

Quanto a criatividade, Vigotski (2009) pondera que ela se desenvolve a partir de
elementos mediadores disponibilizados para as criangas, 0 que o desenvolvimento da
imaginacdo. Sendo assim, a criacdo parte de uma necessidade e cabe a escola oportunizar
espacos e tempos para a crianga criar.

Outro aspecto a destacar foi o fortalecimento dos saberes da comunidade e 0s
modos de vida de seus moradores, que foram potencializados pela ag&o colaborativa. E
valido lembrar que a professora ndo tinha formacdo para atuar na educacdo infantil
ribeirinha, mas por ser docente da EMEC Marila Clemildes dos Santos por 10 anos
conhecia muito bem a comunidade. A relagdo dela com as pessoas da comunidade nos
permitiu ir além dos muros da sala de referéncia, possibilitando-nos oportunizar as
criancas momentos de interacdo com a comunidade em diferentes espacos, estando um
deles registrado no Episadio 2.

No Episodio 2, levamos as criangas para conhecerem a horta de uma moradora da
comunidade, apds conversar com elas sobre a importancia da plantacdo e da colheita,
tendo em vista o cenario atual de desmatamento das florestas brasileiras, principalmente
da Amazonia brasileira. Essa experiéncia permitiu-lhes o conhecimento sobre os cuidados
com a horta e como essa atividade econdmica e de subsisténcia contribui para a vida de
todas as pessoas.

Nessa perspectiva, articular o conhecimento geral com o especifico, fez com que

as criangas percebessem que a atitude do ser humano na natureza recai também sobre ele
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mesmo, pois a0 mesmo tempo em que a natureza nos transforma, nés também a
transformamaos. Por isso, enfatizamos o cuidado com o meio ambiente.

Desse modo, é vélido pensar em uma pedagogia para as criangas ribeirinhas que
abarque as suas peculiaridades e permita valorizar 0 seu meio social ao alargar e
problematizar as suas relac@es sociais, uma vez que, “somente as escolas construidas
politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter o jeito do campo, e
incorporar neste jeito as formas de organizacdo e de trabalhos dos povos do campo”
(CALDART, 2003, p.66). Isso significa que as pessoas da comunidade também precisam
ser inseridas na organizacéo das relacdes existentes no ambiente escolar.

Souza (2017) ressalta a necessidade de a comunidade estar na escola e vice-versa.
Por isso, € valido possibilitar que os funcionarios e os moradores da comunidade também
se envolvam e contribuam na organizacdo do meio social educativo da educacéo infantil,
para gue possamos pensar e concretizar uma educacdo, de fato, coletiva, em que ambos
0s sujeitos, tantos os da escola quanto os da comunidade sdo ativos nesse processo.

Posso ponderar que a teoria de Vigotski contribuiu para a organizagdo do meio
social educativo da turma de educacdo infantil ao trazer elementos fundamentais que
auxiliaram na mudanca de atitudes da professora quanto a préatica que fortaleceu a
coletividade pela brincadeira, pela roda de conversa e a aula-passeio, assim como
atividades que nos ajudaram a problematizar a realidade e agir, mesmo que de modo
limitado, procedendo a articulacdo dos conhecimentos da comunidade com o
conhecimento cientifico.

As sessdes de estudo e as conversas diarias com Eliana nos permitiu pensar em
uma préatica que pudesse contribuir para a formacdo da personalidade das criancas,
considerando-as ativa, assim como o meio social educativo ribeirinho. Estas sessdes
ocorreram por conta do embasamento teérico da pesquisa que permitiu pensar a educacéo
e agir em coletividade dentro do espaco da escola, dialogando com as criancas, as pessoas
da comunidade do Caruaru e os funcionarios. Eis a grande importancia da acédo
colaborativa ja exposta por Ibiapina (2008, 2009), pois como afirma Frigotto (1987), “[...]
ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica € 0
conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no
plano do conhecimento e no plano historico-social.” (p. 81).

A partir de minha anélise, o objetivo da ag¢éo colaborativa e de nosso planejamento
ao organizar as relagfes sociais na escola foram, na medida do possivel, alcancados e

potencializados, pois é preciso levar em consideragdo o tempo curto para a realizagéo da
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pesquisa, bem como a ndo continuagdo da pesquisa na escola. Todavia, acredito que foi
possivel contribuir de algum modo para o processo social de formacdo humana das

criangas da turma e para a prética pedagdgica da professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fundamentado na teoria de Vigotski (1896-1934), este estudo teve como objetivo
investigar que meio social educativo contribui para a formacdo da personalidade
consciente das criancas de uma turma de educacéo infantil ribeirinha da Amazonia, e teve
como lécus de pesquisa a EMEC Maria Clemildes dos Santos da comunidade do Caruaru,
na Ilha de Mosqueiro, em Belém do Para.

Os resultados finais desta pesquisa, envolvendo o levantamento bibliogréafico, a
observacao da préatica da professora quanto a organizacdo do meio social educativo e a
execucgdo da acdo colaborativa, revelaram como o conceito pensado por Vigotski ainda é
pouco explorado, mas se mostrou potente na realizacdo da acdo colaborativa,
potencializando a préatica pedagogica da Professora Eliana e contribuindo de algum modo
para a formacéo da personalidade consciente das criancas.

Na construcdo das respostas especificas formuladas para subsidiar a resposta a
questdo central deste estudo, descrevi, expliquei e analisei a existéncia social da
professora e das criancas, dentro das limitacfes do tempo da pesquisa, para compreender
a génese do fenbmeno e, a partir dele, realizar a acéo colaborativa.

Antes de apresentar os resultados da pesquisa empirica, reafirmo, partindo do
conceito de meio social educativo, que a educagdo escolar assume um papel muito
importante no processo de formacao da personalidade consciente das criancas ribeirinhas
da Amazonia por possibilitar que o alargamento das relagdes sociais vivenciadas na
escola constitua as criancas, ampliando as suas experiéncias e saberes.

Esta investigacdo €, em primeiro lugar, o resultado da minha preocupagdo com a
educacdo publica brasileira, principalmente com a educacdo infantil das escolas das
comunidades ribeirinhas da Amazo6nia, mas especificamente da Ilha Mosqueiro, pois a
oferta para esta etapa da educacéo béasica (quando) ocorre (&) em condic¢des precéarias. Me
incluo na luta por uma educacdo que garanta a formacdo humana das criangas na
perspectiva da transformacéo social, envolvendo as relagcdes sociais estabelecidas, tanto
na escola, como nas demais relagdes sociais por elas vivenciadas, certa de que a vida
precisa penetrar no ambiente escolar (VIGOTSKI, 1924-26/2003), conforme foi afirmado
desde o inicio desta investigag&o.

Neste sentido, a teoria de Vigotski tem carater revolucionario e, mesmo apos um
século, os postulados deixados por ele ndo poderiam ser mais contemporaneos dentro da

atual conjuntura do Brasil. Hoje é urgente e inadiavel pensar a transformagéo do humano
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para uma nova sociedade. E por este motivo que nesta pesquisa me propus a investigar
uma turma de educacdo infantil, por acreditar que esta etapa da educacdo bésica
contempla a fase mais importante do desenvolvimento humano, quando ocorrem as
maiores transformacdes no ser humano, por ser o inicio de sua trajetoria de vida, em que
tudo é descoberta, curiosidade.

Cabe mencionar que Vigotski ndo escreveu sobre a educacdo infantil ribeirinha,
porém a sua teoria me permitiu dialogar com autores que tratam de maneira especifica
desta modalidade, tais como: Gongalves (2013), Freitas, Hage e Tuveri (2012), Santos
(2014, 2017), Teixeira (2009, 2012, 2013). Todos almejam uma educacdo como pratica
social que integre a vida na escola, transformando a realidade existente ao reconhecer as
peculiaridades e diversidades dos povos ribeirinhos da Amazonia.

Foi nessa perspectiva que este estudo pretendeu colaborar com a prética
pedagdgica da professora quanto a organizacdo do meio social educativo da turma de
educacdo infantil para contribuir com a formagdo da personalidade consciente das
criancas. Tendo em vista as limitacbes de uma pesquisa de mestrado, esforcei-me, ao
maximo, para alcancar os resultados apresentados.

Conforme apresentado na metodologia, a minha observacéo partiu do geral para o
particular, focalizando nas relac6es sociais que constituem as criancas ribeirinhas, o que
permitiu percebé-las como ativas na vida coletiva da comunidade, como se relacionam
com os rios, a floresta, o territorio e com outros elementos da natureza, demonstrando
todas essas relagcdes nas brincadeiras.

Ao ter essa compreensdo, durante a realizagdo do estudo, procurei considerar as
criancas como participantes ativas de seus processos de formagdo humana, que tém no
meio social educativo escolar, uma importante fonte de formagdo humana.

Na Secédo 3 o objetivo foi analisar a organizacdo do meio social educativo da turma
de educacdo infantil. Os resultados obtidos explicitaram que a existéncia social da
Professora Eliana foi marcada por conflitos, principalmente na fase da infancia, o que
acarretou na sua compreensdo da importancia desta etapa da vida. A sua carreira
profissional foi cercada de desafios quanto a formagé&o inicial e continuada, condigdes de
trabalho e a prética pedagogica. Um de seus maiores questionamentos era em relacao a
formacédo de professores para trabalhar nas escolas ribeirinhas, pois durante os seus 10
anos de trabalho na comunidade do Caruaru ela ndo recebeu uma formacéo especifica que
possibilitasse o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais direcionada & educacgao

infantil ribeirinha.
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A formacdo docente da Professora Eliana foi precaria para trabalhar na EMEC
Maria Clemildes dos Santos, porém suas inquietacGes Ihe impulsionaram a procurar
outras instituicdes de formacéao de professores. Em 2015 participou do curso de formagéo
em nivel de aperfeicoamento em educacdo infantil na UFPA, em que tinha como
fundamento a teoria de Vigotski. Eliana era uma professora dedicada pela educacao das
criangas e tinha como base de sua prética a teoria Vigotskiana e as ideias de Paulo Freire.
Talvez, por isso, posso afirmar que ela organizava, em alguns momentos, 0 meio social
educativo com a participacédo das criangas e incluia os saberes e as pessoas da comunidade
nas atividades.

A professora considerava a crianga como um ser ativo e a brincadeira como a
atividade importante na fase da pré-escola. Oportunizava espagos para as criangas
brincarem livremente, entretanto, pouco interagia, pois era 0 momento em que preparava
outras atividades.

Ainda nos resultados da Se¢do 3, ao observar a pratica pedagogica da professora,
constatei que ela organizava relagdes que possibilitavam diversas interacbes com a
comunidade e funcionarios da escola, o que alargava as experiéncias das criancas.
Todavia, ela tinha como préatica separar meninos de meninas, o que prejudicava a
interacdo entre as criangas nas atividades e em alguns momentos de brincadeira, além de
priorizar a realizacdo de atividades individuais em detrimento de atividades coletivas.

A partir deste resultado, concluo que ha a necessidade da SEMEC proporcionar
uma formacao especifica e direcionada aos profissionais da area da educacéo infantil e da
educacao ribeirinha, de modo a situar o/a professor/a em sua pratica pedagogica e em seu
local de trabalho para que possa organizar uma educacdo mais significativa para e com
as criancas.

Na Secdo 4 o objetivo foi realizar uma acdo colaborativa para contribuir com a
pratica pedagdgica da professora a luz da teoria de Vigotski. Os resultados mostraram
que a acdo colaborativa contribuiu para a organizagao do meio social educativo da turma
da educacdo infantil, potencializando a pratica pedagogica.

A proposta e a concretude da realizagdo da acdo colaborativa foram relevantes
para o trabalho pedagogico da professora, constituindo-se em momentos que favoreceram
a troca de ideias e o dialogo entre a professora e a pesquisadora. Segundo a Professora
Eliana, o dialogo entre os profissionais no ambiente escolar € precario, sendo esse um de

seus questionamentos, uma vez que no inicio de sua carreira dialogava com diversos



124

interlocutores da educacéo, porém, na escola que atuava durante a realizagdo da pesquisa,
em sua perspectiva, a educacgéo infantil ribeirinha era esquecida.

As sessdes de estudo possibilitaram o dialogo tedrico e pratico com a professora,
a elaboracdo do planejamento e a execugdo do mesmo, contribuindo para a mudanca da
pratica pedagogica da Professora Eliana quanto a ressignificacdo de sua pratica.

Os episodios apresentados na Se¢do 4 mostraram como resultado a importancia
de um planejamento flexivel e a insercdo das criancas na tomada de decisdes, ou seja,
elas podem e devem participar, de modo ativo, da construcdo e efetivacdo do
planejamento. O Episodio 1 denominado “Carnaval e Praticas Sustentaveis” apresentou
0 quanto elas compreendiam sobre a sustentabilidade a partir da sua realidade, ao mesmo
tempo que criaram instrumentos musicais coletivamente ao descobrirem sons com
materiais da natureza. O Episddio 2, intitulado “Plantar e Colher” mostrou a criticidade
das criancas perante ao elevado indice de desmatamento da floresta em que elas pensaram
em como amenizar este problema.

Os resultados de ambos possibilitaram perceber o carater ativo do processo
educativo pensado por Vigotski (1924-26/2003), a0 mesmo tempo que revelaram a
importancia da participacdo da professora e da pesquisadora nas rodas de conversa, como
as pessoas mais experientes, ao direcionarem o assunto, favorecendo o didlogo e a
percepcdo de mundo por parte das criangas. Ou seja, foi possivel contribuir, de algum
modo, para o processo de desenvolvimento da personalidade consciente das criancas ao
fortalecer um olhar para além de seu meio social imediato (VIGOTSKI, 1924-26/2003;
FREIRE, 2016).

Ainda nos resultados da Secdo 4, pude constatar que o didlogo com a professora
sobre ndo separar 0s meninos e as meninas e favorecer atividades mais coletivas teve um
efeito importante, pois nos episddios que se seguiram foi possivel perceber que a maioria
das atividades propostas envolvia todas as criangas, 0 que acarretou em mais contetdos
no momento das brincadeiras. Um exemplo disso foi a elaboragdo dos instrumentos
musicais construidos por todas as criancgas e que depois foram utilizados por elas durante
as brincadeiras.

A acédo colaborativa permitiu, ainda, alterar a organizacdo do meio social
educativo, ou seja, a realidade foi modificada “no plano do conhecimento e no plano
historico-social” (FRIGOTTO, 1987, p. 81), pois, com a sessdo de estudo, foi possivel
articular a teoria e a prética, de forma critica, a0 mesmo tempo em que a professora Eliana,

eu, enquanto pesquisadora, e as criancas, nos (re) construimos durante a pesquisa.
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Dentre os resultados obtidos, almejo que o presente estudo se insira na rede de
pesquisas educacionais acerca da educacdo infantil ribeirinha da Amazonia, de modo a
fortificar o desenvolvimento desta modalidade, que carece de mais aten¢do, a0 mesmo
tempo que desejo e defendo uma formacao de professores que tenha como base teorias
que possam auxiliar na formacdo da consciéncia critica docente quanto a sua pratica
pedagogica (TEIXEIRA; MELLO, 2016), ao organizar o meio social educativo, tendo em
vista a formac&o da personalidade consciente das criangas pela pratica educativa coletiva,
buscando a superacao dos limites pela cooperacdo de modo a alcangar a emancipacéo, a
liberdade (DELARI JUNIOR, 2009).

Por fim, respondendo a questdo central deste estudo “Que meio social educativo
contribui para a formacdo da personalidade consciente das criancas de uma turma de
educacdo infantil ribeirinha da Amazénia?”, a partir dos resultados apresentados, posso
afirmar que o meio social educativo que contribui para a formacdo da personalidade
consciente das criancas é aquele organizado considerando o processo educativo como
trilateralmente ativo, ao fortalecer o trabalho colaborativo a partir da realidade concreta
das criancas das especificidades da infancia, dos saberes da comunidade e dos saberes
cientificos.

Em sua totalidade, os resultados encontrados contribuiram para a compreenséo do
meio social educativo como o conjunto das relagdes sociais vivenciadas na escola, como
um importante elemento do processo educativo que é fonte de desenvolvimento e nédo
pode ser investigado como algo estatico, mas em movimento, dialético.

Para finalizar, concluo que o conceito de meio social educativo, formulado por
Vigotski, se tomado em conjunto com o sistema conceitual do autor e com as concepgoes
defendidas pelos estudiosos da educacéo infantil ribeirinha, pode contribuir para que os/as
professores dessa etapa da educacdo basica pensem e organizem uma educacdo infantil

critica para e com as criangas ribeirinhas da Amazénia.
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APENDICE A — Modelo de autorizagio para a realizacdo da pesquisa na escola
(DIED/SEMEC)

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

AUTORIZACAO

A DIED/Secretaria Municipal de Educaco

Eu, Luciana da Costa Oliveira, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo —
PPEGED, da Universidade Federal do Para, matricula 201705770008 e participante na condicéo
de pesquisadora principal do Projeto de Dissertagdo intitulado “A organizacdo do meio social
educativo da Educagéo Infantil do Campo a luz da teoria de Vigotski”, orientado pela Prof.*
Dr.2 Sénia Regina dos Santos Teixeira, solicito autorizacdo para realizar um estudo que tem por
objetivo investigar como um/a professor/a organiza o meio social educativo e de que forma
podemos potencializar a pratica pedagdégica em uma turma de Educagdo Infantil da Escola “Maria
Clemildes dos Santos”, localizada na Comunidade do Caruaru, Distrito de Mosqueiro —municipio
de Belém/PA, no periodo de janeiro a junho de 2018. Esta pesquisa preservard a identidade
pessoal dos envolvidos na pesquisa e da instituicdo, contribuindo também com o compromisso
do retorno dos resultados da pesquisa. Nesse sentido, solicitamos autorizacéo para a divulgacao
dos resultados e suas respectivas conclusdes, assim como:

1. GravacOes em audio de entrevistas;

2. Fotografias dos espacos e momento das atividades;

3. Gravacdes em videos das interacdes entre professor/a e as criancas em diferentes espacos
da escola;

4. Observacoes da organizacao e da pratica pedagdgica.
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APENDICE B — Modelo de autorizacéo para a realizacio da pesquisa na escola do
campo

SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado,
gestor/a da Escola Maria Clemildes dos Santos, autorizo a realizacdo do estudo intitulado “A
organizacao do meio social educativo da Educacéo Infantil do Campo a luz da teoria de
Vigotski”, a ser conduzido pelas pesquisadoras abaixo relacionadas, no periodo de janeiro a junho
de 2018. O referido estudo é parte do Projeto de Dissertacdo de Mestrado de Luciana da Costa
Oliveira, orientado pela Prof.2 Dr.2 Sénia Regina dos Santos Teixeira do Programa de P0s-
graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade Federal do Para. Fui informado/a pelas
pesquisadoras sobre 0 objetivo da pesquisa e suas caracteristicas, bem como as atividades que
serdo realizadas na referida instituicdo escolar.

Belém: / /

Assinatura do/a gestor/a

Lista nominal das pesquisadoras:
1. Luciana da Costa Oliveira (aluna-pesquisadora).
2. Sonia Regina dos Santos Teixeira (Orientadora-pesquisadora).
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APENDICE C - Termo de Compromisso Livre e Esclarecido da pesquisadora

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Luciana da Costa Oliveira, mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —
PPGED da Universidade Federal do Para e participante na condicdo de pesquisadora principal do
Projeto de Dissertagdo intitulado: “A organizacdo do meio social educativo da Educagéo
Infantil do Campo a luz da teoria de Vigotski”, orientado pela Prof.2 Dr2. S6nia Regina dos
Santos Teixeira, que teve como objetivo analisar como uma professora de uma turma de educagéo
infantil do campo organiza o meio social educativo para contribuir com a formagdo da
personalidade humana consciente das criancas e também realizar uma a acdo colaborativa para
potencializar a pratica pedagogica da professora a luz da teoria de Vigotski, no periodo de janeiro
a marco de 2018, declaro que realizei entrevistas gravadas em audio com a professora da turma
de Educacdo Infantil, com a coordenadora, sessdo de estudo sobre o Projeto Politico Pedagogico
e uma conversa com os familiares das criancas da escola Maria Clemildes dos Santos, ligada a
Rede Municipal de Educagdo de Belém do Para.

Estou ciente de que os depoimentos coletados nas entrevistas serdo usados exclusivamente como
material empirico para o referido estudo, podendo vir a ser utilizados em trabalhos académicos
decorrentes do mesmo. Sera resguardado 0 anonimato dos/as participantes da pesquisa, usando-
se pseuddnimos para referir-se a elas na redacédo do (s) texto (s) relativos a pesquisa.

Belém/PA, 02 abril de 2018.

Luciana da Costa Oliveira.
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APENDICE D - Termo de Compromisso Livre e Esclarecido para a professora

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PROFESSORA
Titulo do Projeto: “A organizacdo do meio social educativo da Educacao Infantil do Campo
a luz da teoria de Vigotski”.

Como parte do Projeto de Dissertagao intitulado “A organizacdo do meio social
educativo da Educacdo Infantil do Campo a luz da teoria de Vigotski” realizado pela
mestranda Luciana da Costa Oliveira, brasileira, solteira, discente do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal do Pard, RG N.° 4939113 e CPF N.° 016101462-39, com
endereco na Rua Mendrot, N° 14, bairro Chapéu Virado, Mosqueiro, Belém/Paréa e orientado pela
Prof.2 Dr.2 SOnia Regina dos Santos Teixeira, brasileira, casada, professora do ensino superior,
RG N.° 2463961 e CPF N° 152857822-87, com endereco na Travessa Guerra Passos, N°. 166,
bairro: Guama, Belém/Par4, realizaremos um estudo, que tem por objetivo investigar como um/a
professor/a organiza 0 meio social educativo e de que forma podemos potencializar a pratica
pedagogica na turma de Educagdo Infantil da Escola “Maria Clemildes dos Santos”, localizada
na comunidade do Caruaru, Distrito de Mosqueiro, municipio de Belém/PA, no periodo de janeiro
a junho de 2018.

Para isso, gostariamos de obter o consentimento para realizacdo da pesquisa na escola
“Maria Clemildes dos Santos”, bem como o uso das informacdes obtidas nesse trabalho. Nesse
sentido, solicitamos que sejam autorizadas:

1. GravacOes em audio de entrevistas;

2. Fotografias dos espacos e momento das atividades;

3. Gravacdes em videos das interacdes entre professor/a e as criancas em diferentes espacos
da escola;

4. Observac0es da organizacéo e da pratica pedagdgica.
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Esse tipo de procedimento tem sido realizado em vérias pesquisas em Educagdo, sem
nenhum prejuizo a saude e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo revelados os
nomes dos (as) professores (as) participantes e os resultados serdo usados, exclusivamente, para
fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa sao livres para participar e/ou retirar-se da
pesquisa a qualquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

Aluna-pesquisadora
Luciana da Costa Oliveira
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , responsavel
pela crianca da turma da educacéo
infantil da Escola Maria Clemildes dos Santos declaro que li o Consentimento Livre e Esclarecido
e autorizo sua participacdo em todas as atividades acima descritas.

Belém /Par, / /

Assinatura do/a responsavel

Prof® Dr2 SGnia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sreqgina@ufpa.br
Fones: 91 8116-2057/ 91 8721-2157

Prof®@ Mestranda Luciana da Costa Oliveira
E-mail: lucianames17@gmail.com
Fones: 91 982530573



mailto:sregina@ufpa.br
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os familiares

-::—%j"
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
FAMILIARES
Titulo do Projeto: “A organizacdo do meio social educativo da Educacéo Infantil do Campo
a luz da teoria de Vigotski”

Como parte do Projeto de Dissertagdo intitulado “A organizacdo do meio social
educativo da Educacgdo Infantil do Campo a luz da teoria de Vigotski”, realizado pela
mestranda Luciana da Costa Oliveira, brasileira, solteira, discente do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal do Para, RG N.° 4939113 e CPF N.° 01610146239, com
endereco na Rua Mendrot, N° 14, bairro Chapéu Virado, Mosqueiro, Belém/Paréa e orientado pela
Prof.2 Dr.2 Sdnia Regina dos Santos Teixeira, brasileira, casada, professora do Ensino Superior,
RG N.° 2463961 e CPF N° 15285782287, com endereco na Travessa Guerra Passos, N°. 166,
bairro Guama, Belém/Para, realizaremos um estudo, que tem por objetivo investigar como um/a
professor/a organiza o meio social educativo e de que forma podemos potencializar a préatica
pedagogica na turma de educacao infantil da escola “Maria Clemildes dos Santos”, localizada na
comunidade do Caruaru, Distrito de Mosqueiro, municipio de Belém/PA, no periodo de janeiro
a junho de 2018.

Para isso, gostariamos de obter o consentimento para a participacdo do/a seu/sua filho/a nas
atividades que observaremos e, eventualmente desenvolveremos com ele/a, assim como o uso das
informacdes obtidas nesse trabalho. Nesse sentido, solicitamos que sejam autorizadas:

1. Observagdes das interacOes das criangas no ambiente da escola;

2. Gravacdes em audio, videos e fotografias das interacdes.
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Esse tipo de procedimento tem sido realizado em varias pesquisas em Educacdo, sem
nenhum prejuizo a salde e ao bem-estar dos participantes. Além disso, nao serdo revelados 0s
nomes dos (as) professores (as) participantes e os resultados serdo usados, exclusivamente,
para fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa sao livres para participar e/ou
retirar-se da pesquisa a qualquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

Aluna-pesquisadora
Luciana da Costa Oliveira
Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,
Responsavel pela crianca da
turma da educagdo infantil da escola Maria Clemildes dos Santos declaro que li o
Consentimento Livre e Esclarecido e autorizo sua participacdo em todas as atividades acima
descritas.

Belém — Para, / /

Assinatura do/a Responséavel

Prof? Dr2 Sénia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fones: 91 8116-2057/ 91 8721-2157

Profd Mestranda Luciana da Costa Oliveira
E-mail: lucianamesl7@gmail.com
Fones: 91 982530573



mailto:sregina@ufpa.br
mailto:lucianames17@gmail.com
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APENDICE F — Termo de autorizagao de uso de imagem (adulto)

PT<
SERVIGO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM (ADULTO)

Eu, , abaixo assinado, AUTORIZO o uso
de minha imagem em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser utilizada nesta
pesquisa de Dissertacdo de Mestrado, intitulada “A organiza¢do do meio social educativo da
Educacao Infantil do Campo a luz da teoria de Vigotski”, a ser conduzido pelas pesquisadoras
abaixo relacionadas, no periodo de janeiro a junho de 2018. O referido estudo é parte do Projeto
de Dissertacdo de Mestrado de Luciana da Costa Oliveira, orientado pela Prof.2 Dr.2 S6nia Regina
dos Santos Teixeira do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade
Federal do Pard. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: 1.
Artigos; 2. Revistas cientificas; 3. Apresentacdo de trabalho em midias e demais produtos
oriundos do presente estudo. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o
uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem
ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacao.

Belém, / /

Assinatura
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APENDICE G- Termo de autorizacéo de uso de imagem (crianca)

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM (CRIANCA)

Eu , responsavel
pela crianga da turma da
educacéo infantil da escola Maria Clemildes dos Santos declaro AUTORIZO o uso de imagem
em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser utilizada nesta pesquisa de
Dissertacdo de Mestrado, intitulada “A organizacdo do meio social educativo da Educacéo
Infantil do Campo: um estudo a partir da teoria historico-cultural”, a ser conduzido pelas
pesquisadoras abaixo relacionadas, no periodo de janeiro a junho de 2018. O referido estudo é
parte do Projeto de Dissertacdo de Mestrado de Luciana da Costa Oliveira, orientado pela Prof.?
Dr.2 Sonia Regina dos Santos Teixeira do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGED
da Universidade Federal do Para. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo
0 uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes
formas: 1. Artigos; 2. Revistas cientificas; 3. Apresentacdo de trabalho em midias e demais
produtos oriundos do presente estudo de modo cientifico. Por esta ser a expressdo da minha
vontade declaro que autorizo o0 uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de
direitos conexos a imagem do/a meu/minha filho/a ou a qualquer outro, e assino a presente
autorizacdo.

Belém, / /

Assinatura
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APENDICE H — Modelo de roteiro de observagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO — ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — PPGED/UFPA
MESTRADO EM EDUCAGCAO
DISCENTE: LUCIANA DA COSTA OLIVEIRA

PROJETO DEPESQUISA: A ORGANIZA(}AO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO A LUZ DA TEORIA DE VIGOTSKI

ROTEIRO DE OBSERVACAO

- Como um/a professor/a de uma turma de educacéo infantil do campo organiza o meio social
educativo?

1) Relagdo entre adultos e criangas;

2) Relag&o entre crianga e crianga;

3) Relacdo entre o/a professor/a e as criancas da turma de educacéo infantil,

4) Relacdo das criangas e a professora com o curriculo;

5) Relacdo das criangas e a professora com a familia

6) Relacdo das criangcas com 0s materiais, espagos e tempos;

7) Relacdo das criancas e a professora com a natureza e os saberes da comunidade
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APENDICE I — Modelo de roteiro de entrevista com a professora

......

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA

Objetivo _da _entrevista: Analisar como se configuram as relagfes sociais e de formacéo
pedagogica da professora da turma de educacdo infantil do campo e compreender como ela
organiza o meio social educativo.

CONDICOES DE VIDA

1. Conte um pouco de sua histéria familiar, sua origem (nascimento, familia, meio social, espacos
em que se constituiu enquanto humano).

2. O que vocé recorda de sua infancia, na sua casa, na escola, em outros espacos? Em que
situacBes seus familiares e amigos brincavam (ou outra atividade) com vocé? O que mais fazia
na infancia?

3. Na época de sua infancia existia em sua escola espaco para as brincadeiras, espagos para ser
crianca? O que mais fazia na escola na época da sua infancia? Qual era o modelo de educacdo?
4. Como avalia a atividade da brincadeira, o “ser crianca” e a escola na sua infancia?

CONDICOES DE FORMACAO

1.Por que e como se tornou Professora? Quais as influéncias? VVocé acha que a vivéncia da sua
infancia contribuiu para a escolha dessa profissdo?

2. Como se tornou professora da Educacéo Infantil? Ha quanto tempo € professora desta etapa?
3.Como se tornou professora da Educacgdo Infantil de uma Escola do Campo? Ha quanto tempo
é professora de uma escola do Campo?

Formacao inicial

1. Como vocé avalia a sua formacao inicial? Quais as contribuicdes dessa formagéo para a sua
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2. Como professora de criancas da Educacao Infantil, sentiu falta de algum conhecimento
que, em sua opinido, deveria ter aprendido na licenciatura?

3. Houve formagéo sobre a organizagdo do meio social educativo para as criangas da
Educacao Infantil? (curriculum, planejamento, atividades, materiais, espacos e tempos,
rotina, pratica pedagdgica, interacdo e meio social).

Formacé&o nos primeiros anos de profissdo

1. Relate um pouco sobre suas primeiras experiéncias na docéncia com turmas de
Educacao Infantil (Como se sentiu? Precisou de ajuda? Onde buscou? Quem ajudou?)

2. O que pode destacar das primeiras experiéncias com turmas de Educacédo Infantil? O
que repetiria ou ndo dessas primeiras préaticas?

Formacéo continuada

1. Considerando que nenhum processo de formacao inicial é capaz de aprofundar toda a
complexidade dos conhecimentos especificos da atividade docente, como tem ocorrido
seu processo de formacgdo continua? Que oportunidade de formacdo teve depois da
graduacéo e onde teve?

2. A escola onde trabalha é um espaco formativo para vocé? Justifique.

3. Como avalia os processos formativos que participa ou participou na escola? E quais
desses processos abordam ou abordou a organizagdo do meio social educativo para a
infancia?

4. Fez ou faz outros cursos ou continuou sua formacdo em nivel de p6s-graduacdo? Qual
a contribuicdo dele (s) para sua préatica pedagdgica e para a organizacdo do meio social
educativo?

5. Ainda considerando sua formac&o continua, com quem e onde conversa ou troca ideias
sobre a organizacdo do meio social educativo?

6. Qual a contribuicdo da coordenadora pedagodgica para seu processo de formacao
continua? E interlocutora? Organiza espacos e tempos de formacdo? Indica autores e
obras que possam lhe ajudar? Sugere atividades que vocé possa desenvolver com a turma?

7. De um modo mais amplo, como busca alargar sua formagdo como pessoa? Que
atividades desenvolve fora da escola que vocé acha que contribui para a sua pratica
pedagdgica?

PRATICA PEDAGOGICA

1.Quanto a sua pratica pedagogica, qual sua concepcdo de infancia, crianca e Educacao
Infantil?

2. Vocé utiliza alguma (s) teoria(s) para orientar a sua pratica?

3. Qual a funcéo social da sua pratica? Que tipo de humano (crianca) esta sendo formado?
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4. Quanto a organizacdo do meio social educativo, como vocé organiza o curriculo,
planejamento, atividades, materiais, espagos e tempos, rotina? VVocé leva em consideracao
as interacOes, inclusdo do meio social das criangas da turma e as suas especificidades
(atividade da brincadeira)? Qual o maior desafio para a organizacdo?

5. Quanto as especificidades de uma escola ribeirinha, vocé organiza o meio social
educativo respeitando os saberes da comunidade? De que forma os utiliza? Vocé
considera importante? Por que?

6. Quais 0s pontos positivos e negativos do trabalho pedagdgico em turma de Educacgéo
Infantil de escola ribeirinha? O que vocé acha que pode melhorar?

ACAO COLABORATIVA
Objetivo da entrevista: Executar uma acdo colaborativa junto com um/a professor/a e

analisar os resultados que esta a¢do possibilitou para a préatica pedagogica e a formacao
das qualidades humanas das criangas da Educacdo Infantil.

ANTES DA ACAO COLABORATIVA

1.Vocé acha que essa pesquisa pode contribuir para a sua formacdo humana e
profissional? Por que?

2. Quanto a organizacdo do meio social educativo, em que aspecto tem mais seguranca e
menos seguranc¢a? Que assuntos vocé considera importante para as nossas sessoes de
estudo?

APOS A ACAO COLABORATIVA

1. Quais 0s pontos positivos e negativos das sessdes de estudos (textos, espaco, tempo,
dialogo)?

2. Quais os pontos positivos e negativos quanto a observacdo de intervencdo da
pesquisadora?

3.Quais 0s pontos positivos e negativos quanto a acdo colaborativa (0 meio social
educativo organizado pela professora e a pesquisadora)?

4. O que mudou e o0 que ndo mudou na sua pratica pedagogica? Quais as causas?

Local:

Realizada em: / /
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APENDICE J - Entrevista* semiestruturada com a professora
*Considerar todas as palavras em negrito elaboradas pela pesquisadora.

Objetivo _da entrevista: Analisar como se explica a existéncia social e como se

configuram as relacbes sociais e de formacdo pedagdgica da professora da turma de

Educacao Infantil, além de compreender como ela organiza o meio social educativo.

CONDICOES DE VIDA

1. Conte um pouco de sua historia familiar, sua origem (nascimento, familia, meio
social, espagos em que se constituiu enquanto humano).

Eu nasci no dia 11 de setembro de1964. Meu pai é Pedro Gongalves dos Santos, minha
mae Maria da Gloria Ferreira ja é falecida, eu tenho 8 irmaos. Meu pai veio da Bahia
com 16 anos e conheceu minha mae. Eu tive um historico assim meio dificil né, foi bem

complicado. Mas, eu sou paraense, daqui mesmo, nasci em casa mesmo.

2. O que voceé recorda de sua infancia, na sua casa, na escola, em outros espacos?
Em que situacgdes seus familiares e amigos brincavam (ou outra atividade) com vocé?
O que mais fazia na infancia?

Na minha infancia, o que eu recordo da minha infancia é que tive realmente uma infancia
muito complicada, eu ndo vivi assim como outras criancas. Hoje eu vejo as criancgas, que
elas brincam, elas ndo se preocupam com nada. Pelo menos as que eu vejo, eu ndo... a
minha infancia foi diferente, eu trabalhava muito, desde 0s meus 7 anos, ndo s6 eu como
meus irmaos, meus 8 irmaos. Hoje eu reflito, naquela época, e olha que noés trabalhamos
com autoridades, naquela época ndo tinha lei, ndo tinha Estatuto da Crianca ‘pra’
amparar, até porque o nosso trabalho, era trabalho mesmo, ndo era aquele de faz de
conta. Olha, eu atendia até juiz, eu tenho lembranca muito do pai de Jalio Alencar,
sempre eu trabalhei com meus irm@os em meio de autoridades, de juiz. Quem trabalhava
‘era’ nos, 0 papai saia para jogar, nos trabalhdvamos muito, lembro que tinha més de
julho, quando vinha o circo aqui ‘pra’ Mosqueiro. Tinha autoridade, muita, porgue o
papai vivia num meio assim bem bacana, tinha até armas, ai ele mandava: “Eliana
guarda ld em cima”. Entdo eu sempre vivia assim N0 meio de pessoas que tinham
conhecimento. Para nds, era sé trabalho, o papai dizia que a gente ndo podia sair daqui.

A gente brincava as escondidas, como ela saia muito e deixava as coisas nas maos dos
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meus irm&os mais velhos, eu tive uma vivéncia assim, eu ndo tive uma infancia boa, nos
brincavamos as escondidas, nossos brinquedos ‘era’ bole-bole, o papai ndo comprava
brinquedos ‘pra’nds, eu lembro que uma vez eu ganhei uma boneca, na época era muito
bonita, toda emendada, tudo dela era tudo grudado, eu ganhei essa boneca, o papai era
da base e o papai ganhou la. E quando a mamae me via, porque quando eu era crianca
eu falava muito so, eu falava igual a velhinha, a mamée dizia que eu falava sozinha com
0S meus poucos brinquedos. Eu brincava sozinha com 0s meus pensamentos, entio eu
tinha essa boneca, a Fatima, eu recordo que tive a vida muito dificil. Me pergunto porque
eu vivia no meio dessas pessoas e nunca falaram nada ‘pro’ papai? Mas, eles nunca
questionaram, nunca deram uma dica para o papai. O papai era jogador, de cartas,
baralhos, era um vicio muito forte, ele passava a noite inteira jogando e a gente
trabalhando. E quando eu cresci, a primeira coisa que eu fiz quando tive a minha
independéncia, eu fui ao circo, eu amo circo. Mas, naquela época, nés ndo iamos, entdo

a minha infancia foi muito trabalho, trabalhei muito, muito trabalho.

3. Na época de sua infancia existia em sua escola espaco para as brincadeiras,
espacos para ser crianca? O que mais fazia na escola na época da sua infancia? Qual
era 0 modelo de educacéo?

Na escola? Nao! N&o tinha, até porque era dito que a escola era somente pra ajudar. O
modelo de educacéo, na época, era, eu tive dois modelos, tive a autoritaria, foi assim,
aos 6 anos, papai era analfabeto. A mamae ndo, a mamae, estudou até a primeira série
priméria, mas ela disse que naquele tempo, a primeira série era muita coisa, sabia ler
sabia escrever, assim, pouco, mas sabia, agora o papai nao, papai ndo sabia ler,
escrever, era analfabeto mesmo, ele nédo teve oportunidade para estudar. Ele tinha uma
coisa assim em mente, dizia: “Eu vou colocar vocés na dona Zinha Campos”. Essa era
aescola autoritaria, a escola da palmatoria. Era uma escola particular, paga, ele pagava
ela, entdo nds iamos quando ‘era’ crianca. SO que a dona Zinha, tinha uma palmatéria
grande, grossa, sabe assim, de madeira. Dava bolo na gente, mas ai ela era autorizada
pelos pais na época. Papai autorizava ela. Lembro até hoje a fala dele: “Eles estdo aqui
‘pra’ desemburrar, porque para o ano, eles vao pra escola”, aos sete anos, entdo’ eu
tinha seis anos, com 7 anos eles vao pra escola. “Entdo a senhora vai desemburrar eles”
— essa era a expressdo. “Pode bater, pode, ndo tem problema, qualquer coisa conversa

comigo”. Era um ensino autoritario, entdo hoje ‘tava’ pensando, eu ndo recordo o nome
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dela, s6 Zinha Campos, Zinha da palmatoria. Ela batia, mas na época ela ‘tava’
respaldada.

- Pesquisadora: Os seus irmé&os iam contigo?

Todos, mas cada um no seu horario. Mas, 0s outros ndo, os outros podiam apanhar.
Ent&o a régua alcancava. Enquanto ela estava tomando a minha li¢éo, se ela percebesse
que tu ‘estava’ nervosa, com medo, apanhava mais. Aos 7 anos a minha mae me
matriculou na escola publica, Ia foi minha primeira escola. A mamde me levou pela
primeira vez. Eu fui levada pela minha mae, ela me matriculou aos 7 anos. Manoelina
Pamplona, era uma professora mais atenciosa, mais carinhosa. La ja era diferente, a
escola era diferente, eu tinha uma professora chamada Manoelina... €, eu gostava da
professora Manoelina, gostava muito. E, eu via que era diferente, a maneira da
professora Manoelina ensinar, da dona Zinha, mas ndo tinha escapatoria, mesmo
estudando ja na escola pablica, era de manhd, a tarde ia ‘pra’ aula de refor¢co com a
dona Zinha. Nao, papai ndo dispensava, que depois assim, no sabado, domingo, eles se
encontravam nessa justa barraca que ‘t6’ te falando. Nés trabalhdvamos, papai tomava
uma cerveja com a dona Zinha, que a dona Zinha gostava e la ela fazia todas as
denuncias ‘pra’ ele, coisa que até eu acreditava que ndo acontecia, mais ai ele
respaldava ela para bater. Ela puxou orelha, era cruel. Mas ja a escola publica
melhorou.

- Pesquisadora: Mas naquela escola vocé tinha espaco para brincar?

N&o, ndo tinha, eu ndo recordo, se tinha eu ndo recordo que tinha esse espaco ‘pra’
brincar. Eu lembro até com lagrimas nos olhos, mas ndo consigo lembrar, mas talvez
tenha né, porque ja € um pouco melhor a escola, a préatica do professor. Sabe como era
nosso caderno? Eu lembrei agora. Nosso caderno, a mamae fazia nosso caderno ‘pra’
levar ‘pra’ escola publica, pegava a folha do papel almacgo, um papel que ela chamava
“papel de embrulho”, eu ndo lembro o nome, mamae chamava “papel de embrulho”,
ndo sei onde ela pegava esse “papel de embrulho ”, ndo sei, seré que era saco de pao né,
que era “papel de embrulho ” antigamente. Os paes da padaria ‘era’ tudo em saco, tudo
naquela escola, de papel, eu sei que a mamae encapava ‘tudinho’ nossos cadernos entao

nos levamos pra escola publica.

4. Como avalia a atividade da brincadeira, o “ser crian¢a” e a escola na sua infincia?
¢
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Entéo, eu ndo recordo, eu ndo tenho nem marcado, ne, o fato de eu ndo recordar é sinal
que nem marcou. Tem coisas da minha infancia, em relacdo a minha familia, que
recordo, mas é como se tivesse vindo a imagem da minha mée quando passava a roupa
com ferro de carvao e eu recordo [de] coisa assim, que o meu pai falava pra ela. ‘Ta’
tudo aqui na minha mente, aquele ferro de carvao, eu recordo ela passando as roupas,
roupas dele, eu ndo recordo de um... de um momento de brincadeira, eu ndo consigo
lembrar. Ent&o, se eu ndo lembro, né, é porque ndo marcou. Da escola ndo. Da minha

infancia eu lembro [d]a Fatima, mas as nossas brincadeiras ‘era’ até o papai chegar.

CONDICOES DE FORMACAO

1. Por que e como se tornou professora? Quais as influéncias? Vocé acha que a
vivéncia da sua infancia contribuiu para a escolha dessa profissdo?

Olha, eu acho que a minha inféncia, ela deve ter contribuido sim, porque eu sempre
pensei em ser livre. Eu sempre pensei em mudar as coisas, como eu te falei, né, porque
aquelas pessoas nao mudaram naquela época a minha histéria, entdo eu sempre pensei
em agir diferente, entdo, como eu me tornei professora, foi em 86, eu fiz outros trabalhos
antes, eu aprendi outras coisas, como eu te falei, minha vida, sempre foi trabalho, de
trabalho, trabalho. Entdo eu aprendi outras coisas, por exemplo, eu aprendi a
desmanchar um boi, sabe essa_boa (?) que vai ‘pro’ mercado. “Eu quero paulista”, ja
t4’ tudo destrinchando ali, entdo eu aprendi, porque meu emprego foi trabalhar ‘num’
supermercado, porque 0 meu primeiro emprego foi ai, no ‘Seu’ Brasdo, entdo eu aprendi
a destrinchar, eu fui trabalhar no seu Brasdo como caixa. Ele gostava muito de mim, ele,
a esposa dele, ele me achava muito esforcada. SO que o ‘Seu’ Brasdo ndo ‘tem’ como
contratar duas pessoas pelo movimento. Um dia, o Padinho me chamou e disse que
depois de julho, ele ia sair pra trabalhar em outro supermercado, ele era agougueiro, ai
ele me chamou pra aprender a destrinchar um boi, eu disse: “Claro, Padinho, eu quero”.
‘Pra’ ‘ti’ver como eu sempre tive trabalho bracal, mas eu era caixa e ele era agcougueiro.
‘Pra’ ‘i’ ver, porque no final de julho ele ia sair de la. Ai eu aprendi a desmanchar
carne. Eu vim de uma familia que era agougueira, a maméae era acougueira. Eu colocava
meu avental branco que os agcougueiros usam, eu nunca tive vergonha de trabalhar. Eu
SO ndo gostava da época que eu trabalhei como criancga, essa ai para mim foi uma época
meio triste, eu fico triste sé de pensar, mas depois ja, eu ndo me importava, aprendia a

desmanchar boi, cerragdo tudinho. Eu conheco carne, a mamée montou um agougue. No
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‘Seu’ Brasdo eu fiquei como agougueira e caixa, porque o movimento permitia. Ai ele viu
que o movimento era fraco, entao ele tirou o agougue e me deixou s6 como caixa. Mas,
como ele era um homem que viajava muito, toda vez que ele voltava ele me contratava.
Ent&o nesse intervalo de uma viagem dele, uma pessoa chamada Zaira, que trabalhava
dando aula na escola Honorato, ofereceu um trabalho ‘pra’ minha irma Rosa. Ela nédo
me conhecia, ela ofereceu um trabalho na creche do Maracajé, s6 que a Rosa gostava
do que ela estava fazendo na época. Rosa também deu um salto muito grande, hoje ela
ja trabalha no Ministério Publico. Entdo eu trabalhei muito tempo no mercado e a
professora Zaira ofereceu esse emprego ‘pra’ Rosa. Na creche do Maracaja, em 1986,
tem coisas que eu lembro, que ndo apagou da minha memoria. Ai a Rosa deu como
resposta ‘pra’ professora Zaira. Ai ela disse: “Olha, professora, eu vou ser sincera, eu
gosto desse emprego aqui, mas eu tenho uma irma que esta desempregada, se a senhora
quiser, eu posso falar pra ela. Mas, ‘pra’ mim ndo vai ‘da’, eu agradeco, mas ‘pra’ mim
ndo vai ‘d4’! Eu quero continuar ainda aqui no mercado”. Ai ela disse: “Entdo fala pra
tua irma”. Ela se dava muito com a Rosa, ai a Rosa veio: “Olha Eliana, tem um emprego
‘pra’ ti”. Ai eu fiquei alegre, porque eu queira sair 14 do ‘Seu’ Brasdo. Eu sempre
trabalhei, ndo tinha vergonha, sempre trabalhei legal, mas eu achava que ndo era ‘pra’
mim aquilo, sabe? Eu ja vivia com os meus bragos cansados, trabalho em comércio, eu
vendia cachacga, eu ndo gostava de vender cachaca, mas ali, no trabalho tinha que fazer
tudo, entdo eu ndo queria fazer mais. Ai ela disse: “Olha Eliana, entdo vai amanhd 14 na
creche do Maracajé, procura a professora Zaira e diz que tu ‘¢’ minha irmd, que eu que
pedi ‘pra’ ti’ir ld com ela, ela tem um emprego”. Ai eu fui ld, passei por uma entrevista
com a professora Zaira. Ela pergunzou: “Tu ‘tem’alguma experiéncia com criang¢a? ” Al
eu falei a verdade: “Eu nunca trabalhei com crianga, s6 com as criancas da igreja, na
escola dominical, assim de trabalho eu estava crua, ndo sabia nem como comecar”. Al
ela disse: “Tu faz’ uma experiéncia”. Eu fui direto ‘pra’ creche do Maracaja. Vou te
ser sincera, eu me perdi, eu me perdi diante dessa nova realidade, porque eu
desconhecia, era muita crianca. A creche do Maracaja tinha muita crianca, era de
maternal, bercario. Agora uma coisa eu te digo, eu me esforcei ‘pra’ aprender, mas eu
tive pessoas na época na creche do Maracaja, pessoas que me deram muito apoio,
inclusive a professora Zaira, porque aquilo que ela via que ndo era uma atitude correta
que eu tinha, porque eu ndo tinha experiéncia né, ela ia me orientando e ia pedindo ‘pras’
pessoas relevarem. Mas eu me perdi assim no meio das criangas, era muita criancga. Eu

figuei um bom tempo 14, um periodo de dois anos. SO que na época que eu entrei, era a
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FUNAPA né? Entdo, € isso, eu encontrei pessoas que me ajudaram bastante. S6 que a
FUNPAPA funcionava assim, ela ia remanejando, entao eu trabalhei em todas as creches
aqui de Mosqueiro, alids, a unidade creche que eu ndo trabalhei aqui em Mosqueiro foi
s0 uma, no Rotary, mas nas outras trabalhei na Fazendinha, Aeroporto. Mas a minha
experiéncia de creche foi dificil por ndo ter experiéncia, eu tinha 21 anos, ai ‘pra’ mim
foi um salto né, dei adeus a praia, barraca de praia. Horrivel de trabalhar dia e noite. E
ai fui viver uma nova experiéncia na creche e ai nasceu uma nova historia, a creche
também possibilitou muitas coisas ‘pra’ mim, muito momento de formacéo. Nos tinhamos
muitas formacdes. De 83 ‘pra’ ca eu comecei a ter formacgdes. Uma coisa, assim, que eu
dei valor nas formacoes, eu tive muitas formacdes. Primeiro eu fiz administracéo, depois
da administracdo eu fiz o magistério. Na administracao eu tive um problema porque o
professor era muito autoritario e eu sempre fui muito quieta e o professor se irritou. Ele
passou, ele olhou, ele viu que eu tinha feito a atividade, s6 que a maneira que ele conduziu
as coisas me deixou muito nervosa, eu ndo consegui ir no quadro. Ele viu que eu tinha
feito. Eu era muito quieta, ndo interagia muito com as pessoas. Preferia ficar no meu
mundo, mesmo, quieta. Entdo ele passou e disse que era ‘pra’ eu ir no quadro, ai eu ndo
quis, disse: “Que ndo, professor, eu ndo quero ir”. Ai ele usou essa expressdo assim
‘pra’ mim: “Vocé ndo vai, entdo eu vou até a secretaria pedir ‘pra’ retirar vocé da sala
de aula”. Ai eu fico analisando que gracas a Deus essas coisas ndo me influenciaram. Ai
como eu vi que ele criou uma situacao, ai eu disse agora que eu ndo vou. Hoje eu vejo
essa analise e percebo que ndo tem nada a ver. Ele foi 14 na sala e pediu que eu saisse
da sala. Ai eu ndo queria mais falar, eu ‘tava’ no terceiro ano de administracéo.
Resumindo... eu cancelei o dltimo ano de administracdo, ai eu fui fazer o magistério.
Como eu ja estava no Gltimo ano de administracdo eu pude ir fazer o segundo ano do
magistério, ai eu gostei, eu gostei, achei que era melhor. E quando eu entrei ‘pra’creche,
eu s6 tinha o magistério. Passei muitos anos com o magistério, até porque eu ndo era
estimulada, ndo tinha ninguém que estimulava, mas eu tinha as formacoes.

- Pesquisadora: Entdo, vocé ja tinha as formac6es antes de entrar para a creche, mas
VOCé nunca teve experiéncia com criangas?

N&o! Na minha formagao inicial foi s6 0 magistério, ou seja, o inicio da minha carreira

ja iniciei na educacéo infantil.

2. Ha quanto tempo € professora desta etapa?

32 anos
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3. Como se tornou professora da educacao infantil de uma Escola do Campo?

Dai eu vou ter que te falar uma outra histdria, porque eu trabalhei muito anos na creche,
eu cheguei a trabalhar com 40 criancas, sozinha das 08h as 18h. Na época a gente era
chamada ‘como’ monitoras, entdo eu venho de uma jornada de 8h até 18h, sé eu, fazia
sozinha. Na creche a gente sofria muitos problemas, por exemplo, faltou agua, eu tinha
que da banho em todos, fazer toda essa forma de higienizacao e quando néo tinha agua
na escola eu ficava muito tempo com uma postura inadequada, com baldes. Entdo era
muito tempo curvada diante de baldes. Hoje essas praticas foram mudadas. Houve um
modernismo, mas antes era bem precario pra dar essa assisténcia porque as maes
trabalhavam, entdo a creche era um deposito, eu sou desse tempo, dessa vivéncia, mas
eu passei a gostar do meu trabalho, a amar, e tanto que estou até hoje, nunca mudei meu
trabalho com criancas pequenas, mas eu tinha muito problema com a postura, entéo isso
foi que me levou a sair da creche, mas fui uma das Ultimas a sair da creche. Ai eu pedi a
minha transferéncia para o Remigio Fernandes, ai eu fui na SEMEC, ai teve outra
situacdo, a professora tinha pedido transferéncia para trabalhar no Remigio Fernandes,
era a professora Léia, ai disseram que a prioridade era da professora ribeirinha, ai na
SEMEC me disseram assim: “Olha, tu vai passar 14 no Maria Clemildes um més, dois
meses de experiéncia e se vocé ndo gostar, vocé retorna aqui na SEMEC e n6s vamos ver
uma outra escola para te encaixar, porque a professora que esta la vai precisar vir pro
Remigio Fernandez, vocé aceita?” Ai eu disse: “Eu aceito, né? Mas se eu nao gostar eu
posso voltar”. Isso eles me disseram, né? Ai eu fui trabalhar. Cheguei 14 na Maria
Clemildes, outra realidade, diferente ‘pra’ mim, era bem mais distante da minha casa e
também a realidade muda muito. Tinha medo de andar nos barcos, ndo sabia nem me
equilibrar, cai daquela ponte, mas hoje ndo é mais assim. Outra situacéo, tinha muita
aranha, ai eu andava com medo e as criancas l& convivam normais com a aranha. Eles
mesmos me encorajavam, diziam que ndo matavam as aranhas, ela ndo fazia mal. Entéo
tem tudo isso 14, n6s que temos que aprender a conviver.

- Pesquisadora: E depois dos 3 meses de experiéncia, tu nem foste na SEMEC?

Eles foram 14, fazer a visita na escola, perguntavam como estavam, na verdade eu nao
quero mais sair daqui, passei a gostar, a ter uma boa convivéncia com a comunidade,
passei a perceber os saberes deles e passei a gostar e disse daqui s6 ‘pra’ aposentadoria.
- Pesquisadora: Ha quanto tempo é professora de uma escola do campo?

Acredito que esteja quase completando 10 anos de trabalho aqui.
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FORMACAO INICIAL

1. Como vocé avalia a sua formacéo inicial? Quais as contribuicdes dessa formacao
para a sua atividade como professora que trabalha com a infancia?

A minha formacéo inicial foi de muitas formacdes e tive muitas formacOes desde a
FUNPAPA até propria SEMEC. Na FUNPAPA tinha uma acao que trabalhava muito
com psicélogos, eu gostava muito de ser atendida por eles. No PNAIC tive muitas
formagdes, mas ndo voltada ‘pra’ educacdo infantil. Na SEMEC tive muito mais ‘pra’
ensino fundamental. Quando eu fui pra SEMEC, eu tinha muito do ensino fundamental,
sou do PNAIC, esta sendo bom, eu t6’ gostando, d& pra fazer uma reflexdo interessante,
‘ta’ trazendo mais contribuicdes ‘pra’ nos, eu ja percebi, ja nessa Gltima formacao, que

teve algumas contribui¢des sim, um pouco lenta, mas ta’ tendo.

2. Como professora de criancas da educacdo infantil, sentiu falta de algum
conhecimento que, em sua opinido, deveria ter aprendido na licenciatura?
N&o teve.

- Pesquisadora: Se néo teve, entéo a terceira pergunta ndo tem como responder.

FORMACAO NOS PRIMEIROS ANOS DE PROFISSAO

1. Relate um pouco sobre suas primeiras experiéncias na docéncia com turmas de
educacgdo infantil (Como se sentiu? Precisou de ajuda? Onde buscou? Quem
ajudou?).

Olha, o que eu trouxe da creche que gostava muito de trabalhar 14 era esse momento de
interacdo, nds tinhamos muito essa troca de conhecimentos entre os professores, gostava

muito de pensar na pratica para a crianca, isso trouxe ‘pra’ minha pratica.

2. O que pode destacar das primeiras experiéncias com turmas de educacéo infantil?
O que repetiria ou ndo dessas primeiras praticas?

Hoje, na escola puablica, eu ainda carrego muitas coisas, sou muito marcada, tenho
muitas marcas, naquela época que tinham coisas boas e tinham coisas, claro, que nao
eram legais, porque tinha na creche muitos trabalhos que ndo ‘era feito’ pela crianga,

era mais o professor, ‘pra’ receber as autoridades. Ja percebi algumas creches que tinha
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muita producdo que ndo era da criancga, isso ndo trouxe de 14, ndo, ndo aproveita essa
parte, essa pratica, eu ndo aproveitei. Depois eu vou te mostrar minha sala de aula que
vocé contribuiu bastante, né? Vocé contribuiu muito também, essa troca dessa pratica
hoje eu ja tenho mais uma seguranca, eu te mostro que parece ser muito rico, mas ainda
tinha algumas falhas, tem porque nos somos falhos. A gente, as vezes, faz coisas que ndo
sdo legais, mas faz mesmo contrariadas, a gente obedece, mas depois que vocé foi la e
deixou a sua marca l4 com a gente no quadro, eu hoje ja consigo, sabe, ja consigo me
alimentar mais do que eu vinha, do que eu tenho me alimentado e do que vocé ja deixou
la de alimento ‘pra’ nossa pratica de professor. Entdo depois eu vou te mostrar porque

encontrei uma forma de colocar na sala de aula os trabalhos dele.

FORMACAO CONTINUADA

1. Considerando que nenhum processo de formacao inicial é capaz de aprofundar
toda a complexidade dos conhecimentos especificos da atividade docente, como tem
ocorrido seu processo de formacdo continua? Que oportunidade de formacao teve
depois da graduacéo e onde teve?

Na creche, as formacdes na propria Universidade, depois da graduacéo, eu fiz a minha
Pos e ja foi pautada na Maria Clemildes, que foi sobre a psicopedagogia, porque aquelas
fotos que ‘ti” mostrei € sobre a condicdo da aluna que fala sobre a incluséo que nao
estava incluindo. Eu tinha essa impressdo na escola, eu ndo conseguia ver, se for te
mostrar as fotos daquela criancga, eu vivia como vocé me vé na foto, eu andando ‘numa’
comunidade ribeirinha com uma crianga no colo. Eu desisti do trabalho na creche porque
ndo tinha mais estrutura por conta da minha idade e néo ter mais condi¢bes ‘pra’ ficar
baixando, mas tive que cuidar daquela crianca porque sabia que a crianca estava ali e
eu tinha que ta&’ cuidando dela, o motivo foi esse, ndo que ndo gostasse, mas eu ndo tinha
mais condicdes fisicas. E na escola ribeirinha eu também me deparei com uma crianca
especial da educacao da infantil e na época na escola ja trabalhava muito ‘pra’ pesquisa
de campo, na comunidade, entdo eu saia com os alunos, eu pedia a ajuda dos alunos,
vocé vai carregando ss colchonetes, esperavam um colchonete pra cada crianga, eu
carrego Mariele e quando eu precisar vocés colocam o colchao pra ela sentar, ateé porque
que eu queria dar uma respirada, porque era dificil Ia, porque tinham muitos caminhos
tambeém. Entdo eu fiquei ‘como é que eu fago trabalho de inclusdo com essa menina?’

Nao tinha! Isso ndo tinha mesmo. Quando eu fiz a Universidade, ‘tava’na creche e a Pds
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eu fiz eu estava na Maria Clemildes, porque eu vi a necessidade de estudar mais, pela
condicdo da crianga, eu ndo tinha tido contato, entdo eu fui fazer a minha
psicopedagogia. Ai na Pds eu tive mais orientac@es, sobre inclusao, como trabalhar, com
0 que fazer de recursos, material adaptado. A minha Pds-graduacdo, que ja foi no
Ipiranga, entdo ja partiu da Po6s, como incluir, porque eu ndo entendia o que era
inclusdo, como trabalhar nesse lado de inclusdo, eu nunca tive formacéo e desconhecia
tudo. Ai quando eu comecei la no Ipiranga, eu fui ver 14 essas realidades. No espaco
fisico da escola ‘pras’ criancas que eram tidas como normais, era dificil subir e descer
calcadas, agora imagine a crianca que ndo andava. Entdo quando a SEMEC chegou,
quando foi feito o PPP com os pais, ai eu coloquei a situacao da inclusdo. O que aprova,
que a escola néo tinha banheiro adequado ‘pra’ a crianca, que quando ela tinha que
fazer as necessidades, ela tinha pavor porque o banheiro ndo tinha suporte. Vendo isso,
jé estudando, eu cheguei com a coordenacgdo e disse que pra SEMEC sempre ia ser
aquela histéria, ndo tenho condi¢des, sempre vai ser essa a conversa, entao eu vi uma
tampa na faculdade que ajudava a reduzir as dores no banheiro, entdo a coordenadora
comprou, a crianca aceitou. Agora eles fizeram agquela camuflagem das cal¢adas. Eu fiz
na formacdo a psicopedagogia ja pensando na Mariane. Ela ndo participava de nada
isso por causa da familia, mas eu ja comecava a incluir ela. Eu ficava me questionando
comigo: “1sso é engracado, n6s temos na secretaria uma professora da inclusdo, que era
a professora lraneide, e ela nunca deu suporte. Acredita que ela chorou ‘huma’
programagdo que teve na escola?” Eu sempre quis envolver os meus alunos em tudo.
Hoje me sinto gratificada, alegre quando eu vejo 0s gémeos, a mae ia tirar, ja que estava
tendo uma pressdo da escola, das pessoas que ficavam com eles, que ndo tinham mais
como tolerar o que estavam fazendo. E no dia do Conselho, eles estavam, os funcionarios,
com uma expectativa que eles iriam ser despachados. Entdo quando fui entender a
realidade deles, fui conversar com a mae e disse, ‘pra’ ela que acreditava muito na
mudancga do ser humano: “A crianca esta em formacao, ela esta aderindo, ela vai aderir
muita coisa. Eles estdo crescendo entdo a tendéncia € eles mudarem, entdo eu vou ser
sincera ‘pra’ vocé, eu ndo vou pedir pra voceé tirar o seu filho. Eu ainda acredito que
esses meninos podem mudar, entdo vou deixar vocé livre, é uma decisdo sua, agora a
minha posi¢do enquanto professora e que acredito que precisamos da mais uma chance
‘pra’ criancga e estou disposta”. Ai passei a orientagdo ‘pra’ ela, ai ela disse: “N&o,

professora, eu quero deixar, a sua fala me ajudou muito”. Na educagdo n0S temos que
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lutar até as ultimas consequéncias pra ver essa modificacdo, essa transformacéo nas
criangas.

- Pesquisadora: VVocé teve formacéo para trabalhar na educacgéo infantil da escola
Maria Clemildes?

N&o, agora que comegou 0 PNAIC, em fevereiro deste ano.

2. A escola onde trabalha € um espaco formativo para vocé? Justifique.

N&o, ja foi, agora tem a formacéo anual, a de planejamento, mas os espacos de formacao
para estudar ndo tém, tem a HP, mas ela também é uma coisa nova ‘pra’ mim. E a
educacdo infantil deve ser dizer que ndo estava contemplada com a HP. Agora que a
Marcia conseguiu que uma mocga va duas vezes na semana na minha sala, na atividade
da leitura. Vai, ela fica duas vezes na semana com a minha sala. Nessa HP eu n&o fico
com a coordenadora, ela vem com o papel anotar, “Qual vai ser o tema que tu ‘vai’
trabalhar essa semana com o planejamento? . Ai ela anota o tema, porque a diretora vai
fazer essa abordagem com ela. Ela diz assim: “Prefiro saber porque a diretora vai me
cobrar”. Esses dias ela passou a olhar também a chamada, né, agora de ter sugestao
ndo tem nada disso, afirmo que nédo tem sugestdo de livros, de atividades na verdade o
que o professor trds, ela pergunta: “O que tu estas pensando em trabalhar?” Ai o
professor diz, e, é s6 0 que o professor diz, esta 6timo, é assim mesmo! Agora quando foi
na semana passada, eu ja me senti privilegiada, porque a Zurina estava la e nds
pensamos em uma atividade para desenvolvermos com o0s nossos alunos. Ai eu achei que
ai tivemos uma intervencao e foi a primeira vez que eu me senti no momento de HP com
alguém, afinal ela ja compartilhou comigo, eu compartilhei com ela.

- Pesquisadora: Como vocé vai organizar essas relacdes? Quais as atividades que
vocé pode usar na educacdo infantil? Teve algum tipo de formacéo nesse sentido?
Nesse sentido ndo! Na época que nds estudavamos tinha muito a formacao da educacao
fundamental, o infantil ndo.

- Pesquisadora: Nesse sentido, ndo teras como responder as questdes 3 e 4.

5. Ainda considerando sua formacao continua, com quem e onde conversa ou troca
ideias sobre a organizacao do meio social educativo?

E s6 eu no momento, as vezes eu fago pesquisa.
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6. Qual a contribuicéo da coordenadora pedagogica para seu processo de formacao
continua? E interlocutora? Organiza espacos e tempos de formacao? Indica autores
e obras que possam lhe ajudar? Sugere atividades que vocé possa desenvolver com
aturma?

N&o sugere atividades, ndo indica autores.

7. De um modo mais amplo, como busca alargar sua formagédo como pessoa?
Através de pesquisas.

- Pesquisadora: Que atividades desenvolve fora da escola que vocé acha que
contribuem para a sua prética pedagdgica?

Eu sou professora da escola dominical, 0 mesmo tempo que entrei em 86, é 0 mesmo
tempo que entrei na escola dominical. Entdo a igreja me ajudou muito a compreender

mais.

PRATICA PEDAGOGICA

1. Quanto a sua pratica pedagdgica, qual sua concepcdo de infancia, crianca e
educacao infantil?

A crianca é um ser desenvolvimento, mas ela é um ser ativo, estd em pleno
desenvolvimento e ela é portador de cultura de saberes que ela tras ‘pra’ escola. Entédo
‘pra’ mim, crianca é isso, é brincar. Crianca s vive brincando apesar de que eu nédo
brincava, mas mesmo assim, as escondidinhas, eu encontrava, com meus irm&os, uma
maneira de brincar. E brincar faz parte do cotidiano da crianca, ‘pra’ mim crianca €
iSSO.

- Pesquisadora: O que é infancia para vocé?

E ter o direito de brincar, de se divertir, de colocar os seus posicionamentos, as vezes a
gente pensa que por ser crianca ela ndo tem o que contribuir, entdo ‘pra’ mim a crianga

tem muito a contribuir, ela quer brincar.

2. Vocé utiliza alguma (s) teoria (s) para orientar a sua pratica?
E do Vigotski e Paulo Freire. Até porque o professor Paulo Freire também esta baseado

nessa realidade de mundo, conhecer os saberes, trabalhar essa realidade do aluno.
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3. Qual a funcéo social da sua pratica? Que tipo de humano (crianca) esta sendo
formado?
Um humano que va também aprender a ouvir, a escutar o outro, a ser mais sensivel com

as pessoas, se preocupar com 0 outro.

4. Quanto a organizacdo do meio social educativo, como vocé organiza o curriculo,
planejamento, atividades, materiais, espagos e tempos, rotina? Vocé leva em
consideracédo as interacdes, inclusdo do meio social das criancas da turma e as suas
especificidades (atividade da brincadeira)? Qual o maior desafio para a
organizacao?

Primeiro eu tenho que ter um norte, ter uma coisa ‘pra’ me nortear, tenho que me pautar
nas Diretrizes Curriculares, tenho que olhar e outra coisa também para o meu
planejamento é diagnosticar com as criancas os saberes dela, é aquilo como vocé disse,
0 que é que a minha crianga esta me direcionando na vivéncia dela, o que ela esté
apontando. S&o questbes que tenho que observar e tentar a partir dali fazer meu

planejamento.

5. Quanto as especificidades de uma escola ribeirinha, vocé organiza o meio social
educativo respeitando os saberes da comunidade? De que forma os utiliza? Vocé
considera importante? Por que?

Respeitando os saberes da comunidade.

6. Quais os pontos positivos e negativos do trabalho pedagdgico em turma de
educacao infantil de escola ribeirinha? O que vocé acha que pode melhorar?

Que eu trabalho ‘menos’ horas, o quantitativo de criancas ribeirinhas é menos, e agora
que eu tenho mais, 16 criancas, antes eu tinha 8 criangas. E com ‘menas’ ‘Crianca’ da
pra ‘ti’ trabalhar melhor. As criangas ribeirinhas sdo assim, muito ativas, tém muita
coragem, muitas ideias, ndo que as outras nao tivessem, mas elas vao além, entéo elas
contribuem assim, elas se expressam bem, elas sao muito expressivas.

- Pesquisadora: E o negativo?

E s6 essa questdo, assim, dessas organizacdes voltadas ‘pra’ educacdo infantil, as
criancas da educacéo infantil ndo tém direito de participar das brincadeiras de educagao
fisica, tem o professor 14, mas as criancas estdo sempre fora. Também as criangas néo

tém o direito de participar das aulas do professor de artes, o professor esta la, mas as
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criancas estdo invisiveis. A escola tem laboratdrio de informatica, mas as criangcas nao
estdo inseridas também nessas outras praticas pedagdgicas que a escola tem. Os
brinquedos, a escola ndo tem brinquedos ‘pras’ criangas, nds que construimos nossos
brinquedos, a nossa manifesta¢do, com as criancgas, ndo tem brinquedos suficientes para
criancas. A locomoc¢ao ndo é um ponto negativo ‘pra’ mim, nem ‘pras’ criancas, ja foi
um tempo pra eles, hoje néo, tem transporte. Sobre a disténcia deles, eu tenho certeza
que melhorou bastante, tanto que a escola esta cheia. E, quanto a minha locomocao, eu
gosto, apesar da distancia.

- Pesquisadora: E a tua relacdo com a familia?

Os pais comparecem, é feita aquela chamada e eles vao.

- Pesquisadora: E quando tu precisas conversar em particular?

Eles vém atender, é feito um bilhete e eles vém.

ANTES DO TRABALHO COLABORATIVO

1. Vocé acha que essa pesquisa pode contribuir para a sua formagdo humana e

profissional? Por qué?
2. Quanto a organizacdo do meio social educativo, em que aspecto tem mais

seguranca e menos seguranca? Que assuntos vocé considera importante para as

nossas sessodes de estudo?

APOS O TRABALHO COLABORATIVO

1. Quais os pontos positivos e negativos das sessdes de estudos (textos, espago, tempo,

dialogo)?

2. Quais 0s pontos positivos e negativos quanto a observacdo de intervencdo da

pesquisadora?

3. Quais o0s pontos positivos e negativos quanto a agdo colaborativa (o meio social

educativo organizado pela professora e a pesquisadora)?
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4. O que mudou e o que ndo mudou na sua préatica pedagdgica? Quais as causas?

Atuaentradala ‘pra’ mim foi bom, apesar de que, eu achei que chegou tarde, alids quase
tudo eu estou achando que esta chegando tarde. A conversa hoje parece que esta mesmo
‘pra’ educacao infantil, mas que bom que vocé chegou, vai contribuir muito para as
proximas geracgdes. Quando vocé chegou Ia como pesquisadora, a escola sempre recebeu
pesquisadores, a sua chegada la foi 6timo, contribuiu, tinha coisas que eu néo sabia, que
ainda faltava eu aprender, por exemplo, eu observava a tua maneira de conduzir, de se
relacionar com eles e também eu convivi com pessoas severas, na propria creche, tinha
pratica de gritar com as criancas, de ndo querer se relacionar com as criangas e vocé
ndo, ja chegou se relacionando bem, eles gostaram, eu percebi essa relacdo, esse afeto,
vocé foi muito afetuosa e eles gostaram disso, a rotina que eu te falei, menos a rotina de
falar o que a crianca queria, o qual levar pra crianca aprender. A criacdo tem a
participacdo dela, ela contribui, mas as vezes a gente ndo da esse espaco ‘pra’contribuir,
entao eu gostei dessa rotina que a gente criou, da sua participa¢éo. Eu aprendi isso da
rotina, mas claro que aprendi muitas coisas com vocé. Aquela pratica sua do texto, de
criar, essa pratica do texto, é possivel e ndo é sé no fundamental que se usa o texto. Vocé
esta ali como escriba, isso € muito interessante, eu nunca trabalhei com texto, eu ndo
sabia como ampliar uma conversa com a crianca, eu achei bem importante, bem
dindmico com as criancas gque vocé construiu. Entdo eu achei bom, levava a pensar a

refletir o que se faz com as criancas, como se faz, entdo contribuiu.

Tempo: 9h as 13h, totalizando 4 horas de duracéo.
APENDICE K — Construcéo colaborativa do PPP

3.5. EDUCACAO INFANTIL*
*Em amarelo sdo as contribui¢cGes da pesquisadora e em vermelho € a sugestdo para

pensarmos juntas se permanece ou nao no corpo do texto.

A educacdo infantil hoje é considerada como a primeira etapa da educacéo basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, cujo principio é o respeito
a dignidade aos seus direitos, considerando suas diferencas individuais, sociais,
econbmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc., cabendo, ainda, o direito de brincar com

formas particulares de expressdo, pensamento, interacdo e comunicagéo.
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Conviver com as criancas da educacdo infantil é observa-las no dia-a-dia. E
acompanhar o desabrochar de suas personalidades. E descobrir seu potencial de
inteligéncia, de sensibilidade. E deixa-lo/as explorar livremente o espago para que
descubram quanta coisa sdo capazes de fazer sozinhos e também com a ajuda do/a
professor/a ao organizar as brincadeiras, as atividades, as interagdes, 0s espacos, tempo e
materiais que irdo contribuir com a formacéo da personalidade humana das criangas.

Neste sentido, enquanto espaco que vivéncia, a pratica construtiva, procuramos
proporcionar desafios, estimulando essas criancas a raciocinar, desenvolver seu
pensamento e, como afirma Teixeira (2009), construir significados sobre si proprio/a,
sobre o outro, sobre a sua relacdo com o outro e sobre 0 mundo que a/o cerca.

Desse modo, a infancia é uma fase importante da vida do ser humano por sua
complexidade ao significar o inicio da histéria humana em relacdo com o mundo e a
escola tem funcdo fundamental nesta etapa da vida por receber criancas desde os 4 anos
de idade, 0 que representa o contato da criangca com uma educacao sistematica que difere
da educacdo familiar. Por isso, buscamos romper com praticas educativas que ainda estéo
ancoradas em modelos arcaicos, onde as atividades desenvolvidas sdo todas em funcéo
da preparacdo da crianca para o futuro, independentemente de suas necessidades e
potencialidades atuais, desconsiderando os aspectos inerentes a INFANCIA.

Oliveira (2017) ressalta que a pratica pedagdgica do/a professor/a precisa
considerar as particularidades da infancia para contribuir com uma formacdo humana
coerente e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009)
enfatizam que a crianga € um sujeito histdrico, cultural, de direitos, que interage, brinca,
vivéncia, se relaciona, observa, narra, constroi sua identidade e sentidos sobre a sociedade
e a natureza. Nesse sentido, a escola necessita considerar 0 modo como as criangas se
desenvolvem na infancia, que no caso da educacéo infantil da escola Maria Clemildes do
Santos, sdo criancas de 4 e 5 anos de idade que estdo na fase pré-escolar e se desenvolvem
pela brincadeira.

A brincadeira é fonte de desenvolvimento e é assunto cientifico estudada por
varios estudiosos. Para Vigotski (2008, p. 36): “[...] a crianga aprende a ter consciéncia
de suas proprias agdes, a ter consciéncia de que cada objeto tem um significado”. E pela
brincadeira que a crianga compreende 0 mundo em que esta inserida a0 mesmo tempo
que cria e imagina ao brincar sozinha ou coletivamente. Nessa perspectiva, & importante

que a préatica pedagdgica proporcione momentos de interacfes e brincadeiras dirigidas e
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livres, pois s@o os eixos norteadores do curriculo da educacdo infantil, como esté colocada
nas DCNEI (2009).

Outro ponto importante a considerar é [...] a avaliagdo na educacdo infantil é
caracterizada como processual, diagnostica, dialdgica, sendo que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9394/96, em seu artigo 31, disple que: “Na
Educacédo Infantil a avaliagdo fazer-se- & mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem 0 objetivo de promogdo mesmo para O acesso ao ensino
fundamental”. Assim apresenta-Se como possibilidade de diagnosticar os avancos e
dificuldades encontrados para redirecionar o trabalho de forma qualitativa.

Diante do exposto, é correto pontuar que, segundo Vasconcelos (2000), a
avaliacdo na educacdo infantil se pauta basicamente pela observacédo e registro, o que
pressupde a necessidade de conhecimento sobre desenvolvimento Infantil.

No cotidiano escolar de nossas criancas, nosso alunado, é possivel percebermos a
atuacdo dos profissionais neste sentido, pois, procuram organizar o trabalho pedagdgico,
planejar suas aulas envolvendo recreagdo, cantigas de roda, rodas de conversas,
musicalizacdo, dancas, contacao de historias, brincadeiras dirigidas e outros, sempre com
a finalidade de possibilitar a socializacdo, a afetividade e a interacdo. Vigotski (1924-
26/2003), que apresenta uma concepgédo pautada na incluséo das relagdes sociais como
propulsora do desenvolvimento humano e na escola as relagdes ocorrem a todo momento.
Este autor afirma ainda que o/a professor/a é o/a organizador/a do meio social educativo
ao ter uma pratica intencional, porém ele/a ndo é o/a Unico/a detentor/a de saberes, pois a
ele/a, a crianga € 0 meio sdo ativos no processo educativo. Dessa forma, quando o/a
professor/a organiza o seu trabalho pedagdgico é necessario que ele/a envolva as criangas
e 0 meio social para que a educacdo seja coerente com a formacdo de uma crianca
consciente e critica perante as suas relac6es sociais.

Nessa perspectiva, na elaboracdo dos planos de aula, leva-se em consideracéo a
realidade de nossas criangas, pois a escola recebe criangas com diversas particularidades
e se trata de uma clientela carente, que enfrenta grandes desafios para chegarem ao espaco
educativo. Para muitos, o espaco escolar é o Unico lugar, onde 0s mesmos encontram
aten¢do, carinho e até mesmo alimento. Por isso, “ser professor da educagdo infantil do
campo requer planejamento, pesquisa dos modos de vida da crianca e das comunidades
[...], ser profundo conhecedor nos conhecimentos da comunidade para poder articular
esses conhecimentos aos conhecimentos gerais” (SILVA, PASUCH, 2010, p. 12), e assim

contribuir com a formagao humana da crian¢a do campo em toda a sua inteireza.



ANEXO A — Carta de aceite para a realizaco da pesquisa (SEMEC-BELEM)

SEMEC

XD

SECRE TARIA

PAUNICIPAL DE B
EQUCACAD

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM_
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Oficio 428/2018- Belém, 10 de abril de 2018

Prezada Senhora,

Cumprimentamos V.S? e informamoes gue concordamos com a realizacao da
pesquisa da mestranda Luciana da Costa Oliveira, linha de pesquisa: Grupo de
Estudos e Pesquisas em Infancia e Educagéo Infantil na perspectiva Historico Social
GEPEHC/UFPA, que ir& desenvolver pesquisa de campo sobre “A organizagao do
meio social educative da Educacéo Infantil do Campo: um estudo a partir da

164

teoria histérico — cultural”. Na oportunidade solicitamos que apds a conclusao do

mesmo e aprovacao da dissertagdo do mestrado, uma cOpia da pesquisa seja

encaminhada a esta Secretaria.

7/ 2 t
: UNAE VB Tnrtn po
Maria do Perpétuo Socorro Figueiredo de Aquino Coutinho

Secretaria Municipal de Educacgao

llustrissima Senhora
Dr.® Sénia Regina dos Santos Teixeira
Coordenadora do Mestrado em Infancia e Educacao Infantil - GEPEHC/UFPA



