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Continuem a lutar desassombradamente por aquilo que
julgarem ser o melhor, pois 0s mais interessados nas
transformacdes que se verificam e se pretendem
realizar no pais sdo, sem ddvida, os mocos; e a gloriosa
agitacdo que sempre fizeram, em todos os periodos
criticos de nossa Historia, e continuam a fazer,
constituird sempre um fermento indispensavel para
essas transformacaes.

(PASCHOAL LEMME)

Aos educadores que nunca perderam a esperanca de ver
concretizada uma educacéo verdadeiramente
democratica e que fazem de cada dia da sua profissdo
um dia de luta por um pais melhor e pela libertacdo da

humanidade.
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EDUCACAO E DEMOCRACIA: um estudo comparado entre o pensamento de Paschoal
Lemme (1904-1997) e o de Anisio Teixeira (1900-1971)

RESUMO

O objeto de estudo dessa dissertacdo € a relagdo entre Educagdo e Democracia no
pensamento de Paschoal Lemme (1904-1997) e Anisio Teixeira (1900-1971).0 problema e as
questBes que nortearam a pesquisa, respectivamente, sdo: Que relacbes sdo possiveis
apreender das concepc¢des que Paschoal Lemme e Anisio Teixeira construiram historicamente
ao articular educacdo e democracia? Qual o itinerario intelectual e de vida dos autores? Que
bases tedricas fundamentam o pensamento de Paschoal Lemme e Anisio Teixeira ao
articularem educacdo e democracia? Qual a relacdo estabelecida entre educacéo e democracia
no pensamento de cada autor? Que convergéncias e divergéncias existem no pensamento de
Paschoal Lemme e Anisio Teixeira na relacdo entre educacao e democracia? O objetivo geral
foi analisar, por meio da Historia Cultural e do Estudo Comparado do pensamento intelectual,
relacfes possiveis entre as concepc¢des de Paschoal Lemme e Anisio Teixeira sobre educacdo
e democracia, identificando congruéncias e divergéncias. E os especificos: Reconstituir o
itinerario intelectual e de vida de cada autor; Descrever as bases tedricas que fundamentam o
pensamento dos autores; Demonstrar as relagcdes que os autores estabelecem entre educacéo e
democracia; Identificar os pontos de divergéncias e convergéncias no pensamento dos autores
ao tratarem em suas obras da relacdo entre educacdo e democracia. Metodologicamente, trata-
se de uma pesquisa de tipo bibliogréafica e documental, situada dentro do campo da Histéria
da Educacdo, com fundamentacdo epistemoldgica na Historia Comparada, na Nova Historia
Cultural ¢ na Historia Intelectual. Os objetos de analise foram os livros “Educagio
Democratica e Progressista (1961)” e “Educag¢do na URSS (1955)” de Paschoal Lemme e
“Educacdo no Brasil (1969)” ¢ “Em marcha para a democracia: a margem dos Estados Unidos
(1934)” de Anisio Teixeira, bem como, correspondéncias. Paschoal Lemme e Anisio Teixeira
destacaram-se pelo trabalho desenvolvido na educacdo publica brasileira no século XX.
Fizeram parte da mesma geracdo, comecaram a trabalhar na educacéo publica no ano de 1924
e trabalharam juntos de 1932 a 1935. Paschoal Lemme atuou na docéncia, da educacgdo
primaria a universitaria e assumiu cargos administrativos e de confiangca na administracdo de
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Era funcionéario publico concursado como inspetor
de ensino do estado do Rio de Janeiro e técnico de educacdo do Ministério da Educacdo e
Salde. Anisio Teixeira atuou na docéncia da Escola Normal a universidade e foi Inspetor
Geral do Ensino da Bahia, da Instrucdo Publica/Secretaria de Educacdo e Cultura do Distrito
Federal (RJ). Paschoal Lemme e Anisio Teixeira concebiam a educa¢do como um processo
social e a escola como instituicdo fundamental para o desenvolvimento das potencialidades
individuais de cada ser. Entretanto, Anisio Teixeira acreditava na democratizacdo da educacédo
como potencial fator de transformacéo da sociedade, enquanto que Paschoal Lemme defendia
gue a democratizacdo da sociedade perpassava pela mudanca do sistema econdmico e politico
para assim democratizar a educacdo. Alguns dos pontos de convergéncia entre Anisio
Teixeira e Paschoal Lemme: atuaram juntos na ABE; defenderam o direito a uma educacao
publica, laica e democratica; espirito de liberdade e humanidade. A maior divergéncia do
pensamento de ambos esta relacionada ao ideal de democracia, enquanto Paschoal Lemme era
socialista, Anisio Teixeira era um liberal-pragmatico.

Palavras-chave: Historia. Educacdo. Democracia. Paschoal Lemme. Anisio Teixeira.



EDUCATION AND DEMOCRACY: a comparative study of thoughts of Paschoal Lemme
(1904-1997) and Anisio Teixeira (1900-1971).

ABSTRACT

This dissertation study aims to focus on the relationship between education and democracy at
the thought of Paschoal Lemme (1904-1997) and Anisio Teixeira (1900-1971). The problem
and the issues that guided the research, respectively, were: What relations are possible grasp
of the concepts that Paschoal Lemme and Anisio Teixeira historically built by linking
education and democracy? What is the intellectual itinerary and life of the authors? What
theoretical bases underlied the thought of Paschoal Lemme and Teixeira to articulate
education and democracy? What is the relationship established between education and
democracy at the thought of each author? What similarities and differences exist in the
thought of Paschoal Lemme and Anisio Teixeira in the relationship between education and
democracy? The general objective was to analyze, through the Cultural History and
Comparative Study of intellectual thought, possible relations between the conceptions of
Paschoal Lemme and Anisio Teixeira on education and democracy, identifying congruence
and differences. And the specific ones: Reconstitute the itinerary and intellectual life of each
author; Describe the theoretical basis underlying the thinking of the authors; Rebuild relations
which the authors established between education and democracy; Infer results from the points
of divergence and convergence in the thinking of authors when dealing in their works the
relationship between education and democracy. Methodologically, it is a bibliographical and
documentary type of search, located within the area of History of Education, with basis in
Comparative History, New Cultural History and Intellectual History. The objects of analysis
were the books "Educacdo Democratica e Progressista (1961)" and "Educacdo na URSS
(1955)" by Paschoal Lemme. The other books were "Educacdo no Brasil (1969)" and "Em
marcha para democracia: a margem dos Estados Unidos (1934)" by Anisio Teixeira, as well
as correspondence. Paschoal Lemme and Anisio Teixeira stood out for his work in Brazilian
public education in the twentieth century. Paschoal Lemme and Anisio Teixeira saw
education as a social process and the school as a fundamental institution for the development
of individual potential of every being. However, Anisio Teixeira believed in the
democratization of education as a potential factor to transformate the society, while Paschoal
Lemme argued that the democratization of society pervaded by changing the economic and
political system so as to democratize education. Some of the points of convergence between
Anisio Teixeira and Paschoal Lemme are: They acted together in ABE; They defended the
right to a public, secular and democratic education; both of them had the spirit of freedom and
humanity. The greatest thought divergence of both is related to the ideal of democracy, while
Paschoal Lemme was socialist, Teixeira was a liberal-pragmatic.

Keywords: History. Education. Democracy. Paschoal Lemme. Anisio Teixeira.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa situa-se no campo da historia da educacdo brasileira, a partir do
pensamento de dois educadores, Paschoal Lemme e Anisio Spinola Teixeira, que tiveram
atuacdo efetiva na educacdo publica a partir da segunda década do século XX. Optamos por
esses dois educadores porque é evidente a participagdo de ambos nos movimentos surgidos
em prol de transformacdes na educacdo, como as Reformas Educacionais e o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, e pela possibilidade de repensar a educacéo brasileira
por meio de suas obras.

Paschoal Lemme e Anisio Teixeira foram dois protagonistas da educagdo, integrando
o0 movimento dos educadores que lutaram por uma educacdo publica, democratica, laica e
obrigatéria. Ambos trabalharam numa perspectiva de educacdo como direito inaliendvel do
ser humano. Por isso, apresentamos como objeto de estudo “A relagdo entre educagédo e
democracia no pensamento de Paschoal Lemme e no de Anisio Teixeira”.

Acreditamos que a compreensdo dessa relacdo entre educacdo e democracia possa
contribuir com a analise dessa relacdo nos dias de hoje e com o conhecimento de parte
significativa da historia da educagdo brasileira no século XX. Para além dos conceitos,
buscamos entender as contribui¢fes desses educadores tendo em vista a construcdo de uma
educacdo pautada em uma politica de educacdo nacional que assegurasse um ensino publico,
gratuito e democratico a toda populacéo.

Uma das finalidades de entender o pensamento de ambos, uma vez que as suas ideias
repercutiram no pensamento filoséfico educacional, foi a de comparar o pensamento dos dois
educadores sobre educacao e democracia apontando as possiveis singularidades, congruéncias
e divergéncias de seus pensamentos. Outro fato ndo menos importante sdo as questdes-
problemas abordadas por ambos e que permanecem contemporaneas na educacao brasileira.

A sociedade brasileira apresenta uma estrutura social que reflete uma série de
desigualdades no que diz respeito ao acesso aos bens publicos e aos direitos constitucionais.
Embora o discurso oficial seja o da universalizacdo do ensino fundamental no pais, ainda ha
muito que avancgar nos demais niveis de ensino. Além do acesso a educagdo publica, com a
ampliacdo da oferta, especialmente no ensino superior, € preciso garantir que essa educacao
tenha qualidade, para assim democratizar verdadeiramente o ensino publico. Ou seja, 0 Estado
precisa fornecer as condi¢cOes necessarias para que todos tenham acesso a educacdo de

qualidade, independente do estado ou regido do pais.
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A compreenséo dessa relacdo entre educacdo e democracia ajuda a pensar o presente e
contribui com o debate acerca da realidade educacional brasileira, a fim de projetar o futuro,
bem como, propicia a analise de como, e se € possivel, por meio da educacdo
institucionalizada, intervir e modificar a realidade social, cultural e econémica de um pais.
Entendemos que a educacdo é um direito inalienavel de todo ser humano, que, se nédo
transforma a sociedade transforma cada individuo. Portanto, é a partir dessa dimensdo de
educacdo enquanto direito inalienavel do ser humano que surge o interesse pela compreensdo
da relacdo entre educacdo e democracia que vem permeando 0 meu percurso académico e
profissional.

A minha' inserc&o na educacéo teve inicio no municipio de Rondon do Para-PA, como
aluna do pré-infantil ao ensino médio em escolas publicas estaduais. Em 1999, ingressei na
Universidade Federal do Para, no curso de Pedagogia, concluindo-o em 2004, com um
trabalho de concluséo de curso em que investiguei a gestdo de uma escola da rede municipal
de ensino.

No periodo de 2000 a 2003, trabalhei como professora do ensino fundamental na rede
municipal de ensino de Rondon do Para-PA, e integrei também o Conselho Escolar da escola
em que trabalhava, por entender a necessidade de ocupacao dos espacos de democratizacéo do
ensino publico.

No ano de 2003 foi criado o Conselho Municipal de Educagdo, por meio da Lei
Municipal n°® 433/2003, no qual atuei como conselheira de educacdo, representando a
categoria dos servidores publicos, e assumindo a presidéncia, por dois mandatos. No final de
2005 e no decorrer de 2006, assumi a coordenacédo estadual da Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo — UNCME/PA?.

De 2007 até a presente data tenho trabalhado na Secretaria de Estado de Educacdo -
SEDUC, onde tive a oportunidade de acompanhar o processo de eleicdo direta para gestor
escolar integrando a Comissdo Estadual de Acompanhamento da Eleigdo, processo que foi
desenvolvido diretamente com os Conselhos Escolares das escolas.

! Neste item, que trata especificamente da minha formago académica e atuacéo profissional, utilizarei a primeira
pessoa do singularpor se tratar das motivagdes que me levaram a escolha da tematica da pesquisa que esta
intimamente relacionada a minha trajetéria de vida.

? Entidade representativa dos Conselhos Municipais de Educag&o que tem como objetivos: buscar solucées para
o0s problemas educacionais comuns e diferenciados dos municipios brasileiros; estimular a cooperacao entre os
conselhos; articular-se com 0 MEC e outros 6rgdos governamentais e ndo-governamentais publicos e privados e
contribuir para a ampliagdo e melhoria da educagdo béasica, dentre outros, com a crenga de que o fortalecimento
dos municipios favorecera a expansdo e a melhoria da qualidade da educagdo bésica e a valorizagdo do
magistério.
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Em 2011, ao concluir o curso de especializagdo em Gestdo Escolar, defendi a
monografia intitulada “Conselho Escolar: um caminho para a democratizacdo da escola
publica”.

Tais experiéncias no campo da educacdo foram relevantes para a definicdo da tematica
de pesquisa ora proposta, pois, ao longo dessa trajetoria académica e profissional sempre
mantive uma preocupacgdo com a efetividade de uma educagéo publica democratica. Por isso,
compreender o que esses dois educadores pensaram e propuseram sobre democracia e
educacdo é fundamental para pensarmos a educacao atual na esperanca de ver uma educacéo
de qualidade concretizada no sistema publico de ensino.

Diante do exposto, entendemos que se faz necessario identificar o ‘lugar’ que essa
tematica ocupa no universo da pesquisa educacional, bem como os pesquisadores que também
se debrucaram sobre ela, evidenciando a forma como foi abordada e qual a bibliografia basica
existente como requisitos indispensaveis na compreensdo do objeto pesquisado (WARDE,
2012).

Assim, fizemos um levantamento® em torno de pesquisas realizadas anteriormente
sobre Paschoal Lemme e Anisio Teixeira. O primeiro ambiente de busca foi 0 Banco de Teses
e Dissertacfes do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para
(UFPA), em que constatamos ndo haver producdo acerca dos dois educadores e nem mesmo
sobre a educacdo brasileira nas primeiras décadas do século XX. Constatacdo igual foi
averiguada nos programas de pos-graduacdo, de Educacdo e de Historia, das demais
universidades federais e estaduais da Regido Norte. Ressaltamos que para a realizacdo desse
levantamento utilizamos os sitios de cada instituicéo.

Constatada a inexisténcia de trabalhos académicos sobre os dois educadores, na regido
Norte, passamos a pesquisar o Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com base em descritores
estabelecidos na seguinte ordem: 1. estudo comparado entre Anisio Teixeira e Paschoal
Lemme; 2. Anisio Teixeira e Paschoal Lemme; 3. historia da educacdo brasileira na década de
1930; 4. Anisio Teixeira e a educacao brasileira; 5. Paschoal Lemme e a educacg&o brasileira.

Adotamos critérios temporais para a realizacdo da pesquisa, sendo inicialmente o
periodo de 5 (cinco) anos, compreendidos entre 2008 a 2012. Na medida em que a partir dos
descritores e do periodo nédo foi possivel encontrar respostas positivas, ampliamos o periodo

de busca sem, no entanto, modificar os descritores. Para os descritores 3 e 4 foi mantido o

* Levantamento realizado, no periodo de marco a junho de 2013, durante a disciplina Seminérios de Dissertacdo
I, ministrada pela Profa. Dra. lvany Pinto Nascimento.
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espaco-tempo de 5 (cinco) anos, enquanto que para os descritores 1, 2 e 5 a busca foi
realizada em todo o periodo do banco da CAPES, sem uso do critério espago-tempo.

A conclusdo a que chegamos apds esse levantamento foi a de que existe uma lacuna
com relacdo a producdes comparativas sobre os dois educadores. Constatamos uma
significativa producdo em torno da vida, obra e atuagdo de Anisio Teixeira a frente de cargos
politico-administrativos no estado da Bahia e na educagdo nacional. Em contrapartida, ficou
visivel um silenciamento da vida, obra e atuacdo de Paschoal Lemme, considerando os poucos
estudos acerca da atuacgdo e das obras deste educador.

Embora ndo haja nenhuma producdo académica que compare o0 pensamento de
Paschoal Lemme com o de Anisio Teixeira, buscamos nos trabalhos que analisam a atuacéo e
a obra de cada um, elementos que possibilitem a contextualizacdo e a problematizacdo do
pensamento de ambos.

Nos trabalhos identificados no campo da Historia da Educacdo na década de 1930,
terceiro descritor, percebemos a intencdo dos pesquisadores de, por meio de Anisio Teixeira,
compreender a concepcdo de progresso que norteou as reformas educacionais em que ele
esteve envolvido, além de identificar por meio do processo histérico o ideal de renovacéo e
reconstrucdo que Anisio Teixeira propds para a educacédo brasileira da época. Outro fato que
se destaca e a tomada de referéncia a partir de Anisio Teixeira, por interlocutores
contemporaneos que atuam no campo da historia da educacgdo para entender a escola nova no
contexto das décadas de 1920 e 1930.

Em relacdo ao quarto descritor, Anisio Teixeira e a educacao brasileira, destacam-se
trabalhos que discutem o pensamento social e pedagdgico do referido intelectual, fazendo um
contraponto entre as suas ideias educacionais e as transformacdes vividas pela sociedade,
estabelecendo uma relacdo entre o papel da escola publica e o papel do Estado na constituicao
da sociedade capitalista democréatica que se instalava; a influéncia de Anisio Teixeira na
educacao brasileira; o seu discurso na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos; o manifesto
dos pioneiros da educagédo nova; a revolugéo, dentro da ordem, proposta por ele para o ensino
superior, com destaque para a Universidade do Distrito Federal. Estes trabalhos enfatizam, de
modo geral, a sua atuagdo e 0s seus propdsitos para 0 povo, para a sociedade e para a
educacéo brasileira.

Em 2008, Guimaraes realizou uma pesquisa acerca da atuacdo educacional de Anisio
Teixeira e de suas propostas para a formagdo do magistério primario. Nessa pesquisa, a autora
destaca a necessidade de estudar a politica educacional brasileira para compreender as

propostas de Anisio, ressaltando que parte das suas propostas sé foram implementadas
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recentemente através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9.394, de
1996.

Guimarées (2008) indica que Anisio Teixeira pensava uma formacdo para o professor
pautada na cientificidade, a ocorrer tanto nas escolas Normais quanto nas de nivel superior, de
forma que este profissional deveria atuar como um pesquisador da propria profissdo. Destaca
que o educador defendia uma escola publica, gratuita, democratica e que o ensino primario
fosse de pelo menos 5 (cinco) anos, como recentemente implementado na Lei n® 11.274, de
06 de fevereiro de 2006, que amplia o ensino fundamental de 8 (oito) para 9 (nove) anos, com
entrada do aluno a partir dos 6 (seis) anos de idade, sendo que 0s 5 (cinco) primeiros anos séo
direcionados para o ensino fundamental menor.

Também em 2008 Casteller fez uma analise da concepcdo de experiéncia, de
democracia e de educacao entre John Dewey, Anisio Teixeira e Marcus Vinicius Cunha,com
0 intuito de localizar rupturas ou continuidades entre o pensamento do norte americano e o
dos educadores brasileiros. O autor concluiu que os educadores brasileiros d&o continuidade
ao pensamento deweyano sem grandes rupturas. Entretanto, aponta que Cunha deixa
transparecer que se deve aplicar o pensamento de Dewey de forma parcial e que Anisio
Teixeira ndo assimilou Dewey incondicionalmente, mas adaptou o pensamento deste ao
contexto do Brasil.

Nesse trabalho, Casteller (2008) ressalta que enquanto Dewey permaneceu um
intelectual independente, Anisio Teixeira se envolveu com as questdes politicas, sociais e
educacionais do seu tempo, como a polémica entre a educacdo confessional e a publica,
denunciou as tradi¢bes culturais aristocrticas e atuou na formulagdo de um programa
partidario.

Segundo Casteller (2008, p. 98),

Se para Dewey, a escola tem como funcdo oportunizar ao individuo possibilidades
de superar os limites do ambiente social em que vive entrando em contato com
ambiente mais amplo. Para Teixeira, a escola ndo deveria assumir papel parcial na
sociedade. A escola anisiana tinha o objetivo de formar o homem novo, no sentido
de estar integrado ao mundo moderno e industrializado, um homem sensivel a
realidade vivida coletivamente e capaz de transforma-la.

Bertolleti, em pesquisa realizada em 2010, aponta que Anisio Teixeira pensou uma
universidade autbnoma, democratica e com uma formacao ampla, visando o alargamento da
mente humana para a atuacao nas diversas esferas da sociedade. Isto €, uma universidade que
priorizasse a formacéo cientifica na qual o conhecimento adquirido pudesse ser reelaborado

intelectualmente num processo constante de reconstru¢cdo do conhecimento. Ressalta que a
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autonomia defendida por Anisio Teixeira perpassava tanto o &mbito administrativo quanto o
organizacional, sendo que o controle da qualidade do ensino e da responsabilidade pela
ampliacdo da oferta seria do Estado.

Em 2010, Silva analisou os pressupostos fundamentais de carater filosofico que
arrimam o pensamento de Anisio Teixeira, e afirma que ele ancora-se no pensamento
pragmatico idealista de John Dewey. Por isso, concebe a democracia como valor e ndo como
forma politica, o Estado democratico como instituicdo social neutra e o processo historico
como o condutor a vida democratica. Portanto, o Estado deve ser o promotor da justica social
e da realizagdo individual, garantindo dessa forma a expansdo das potencialidades dos
individuos com oportunidades iguais. Assim, podemos entender porque Anisio Teixeira
atribuiu tamanho potencial de transformacdo social a educacdo escolar dentro do sistema
capitalista.

Cardoso (2011) ao investigar as mudancas de pensamento e de acdo, durante e apds as
viagens realizadas por Anisio Teixeira & Europa e aos Estados Unidos, detectou a constante
busca do intelectual por novos conhecimentos educacionais e culturais, 0 que o possibilitou
fazer comparacdes com a educacao brasileira, propondo alteracGes no sistema educacional
nacional a partir do modelo norte-americano. Assim, Anisio Teixeira pdde formular propostas
de mudanca e de superagdo do ensino tradicional que ndo tinham base cientifica ou
racionalidade, sugerindo uma educacdo nova, moderna, que fosse pautada na ciéncia e que
visasse ao desenvolvimento psicoldgico da crianga, com métodos e espagos adequados ao
ensino no qual o aluno deveria aprender por meio de experiéncias.

A autora ressalta, ainda, a influéncia do pensamento de John Dewey no modelo
pedagdgico proposto por Anisio Teixeira. No entanto, este modelo sofreu adaptaces,
considerando os aspectos sociais, politicos e culturais pelos quais o Brasil passava. Destaca
que o referido intelectual defendia uma educacdo democratica e mantinha a crenca de que por
meio dela seria possivel transformar o pais.

Para Cardoso, Anisio Teixeira acreditava que era necessario conhecer o que se passava
em paises mais desenvolvidos a fim de propiciar o desenvolvimento cientifico e cultural do

Brasil. A autora afirma que,

Anisio entendia uma viagem como uma dimensdo formadora. Ele ndo viajou
simplesmente para passear ou desfrutar dos prazeres exteriores, mas sim para
estudar, especializar-se, adquirir novas experiéncias do campo no qual estava
atuando. Assim é possivel dizer que as suas viagens foram importantes na sua
formacdo, e, teve ainda desdobramentos no seu pensamento e atuacdo educacional.
(CARDOSO, 2011, p. 146)
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As pesquisas mencionadas aqui evidenciam a significativa contribuicdo de Anisio
Teixeira para a educacdo brasileira em todos os niveis de ensino. Ele pensou a educacéo de
forma global, da educacdo primaria ao ensino superior, preocupando-se com O
desenvolvimento da cultura, da ciéncia e com o fomento a pesquisa. Anisio Teixeira foi um
dos mais importantes intelectuais brasileiros de seu tempo, imprimindo ao Brasil sua visdo de
mundo e suas concepcdes filosdficas.

Podemos depreender que, em funcdo da magnitude do trabalho desenvolvido por
Anisio Teixeira, exista um numero significativo de pesquisas acerca de sua atuacdo e de seu
pensamento. Por outro lado, refletimos acerca da auséncia de pesquisas sobre o trabalho e o
pensamento de Paschoal Lemme, que ndo sdo caracterizados como menor relevancia para a
educacdo brasileira.

Nas pesquisas identificadas acerca da atuacdo e do pensamento de Paschoal Lemme,
0s pesquisadores abordaram sua atuacdo na defesa da escola publica, sua participacdo no
Manifesto dos Pioneiros, sua contribuicdo na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 4.024 (1961), nas reformas educacionais promovidas por Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo e nas questBes de seu tempo. As pesquisas evidenciam a
concepcdo de educacdo, de democracia e das ideias socialistas de Paschoal Lemme, com
destaque para o aspecto principal de seu pensamento pedagdgico que era a valorizacdo da
educacdo politica para a transformacdo da sociedade. Ao contrario de Anisio Teixeira,
Paschoal Lemme acreditava sO ser possivel uma educacdo democratica em uma sociedade
verdadeiramente democrética.

Dos resultados encontrados por meio do levantamento, destaca-se a tese defendida por
Zaia Brandao, em 1992, intitulada “A intelligentsia educacional: um percurso com Paschoal
Lemme por entre as memorias e as historias da escola nova do Brasil”. O objeto de estudo da
autora foi “entender o significado da acdo de Paschoal Lemme entre os ‘cardeais da
educagao’” (BRANDAO, 2010, p. 13). Em seu trabalho, Zaia Brandao constr6i, com a
colaboracdo do proprio Paschoal Lemme, a sua versdo sobre a participacdo dele, ainda que
pesasse diferentes pontos de vista sobre o papel da educacdo nas mudangas sociais, no
“movimento de renovacdo educacional” que foi liderado por Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, dentre outros.

A partir desse trabalho Zaia Branddo tornou-se referéncia nos estudos sobre Paschoal
Lemme, o que a possibilitou a autoria do livro “Paschoal Lemme”, da Colecdo Educadores,
organizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), no ano de 2010. O livro expressa,

nas palavras da propria Zaia Brand&o, a sua
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versdo sobre a presenca de Lemme entre 0s educadores de sua geracdo: a geracdo
pioneira no compromisso de trabalhar na construgdo de uma administracdo publica
da educacdo, e que tinha como objetivo central proporcionar a todos os brasileiros,
independentemente de origem social, a possibilidade de usufruir de uma escola
publica de qualidade (Branddo, 2010, p. 17).

Na Colegdo Educadores — MEC, 2010, encontramos o livro “Anisio Teixeira” de
autoria de Clarice Nunes. A autora tornou-se referéncia nos estudos sobre Anisio Teixeira a
partir da sua tese, defendida em 1991, intitulada “Anisio Teixeira: a poesia da a¢do”. O livro
traz uma retrospectiva da vida, obra e pensamento de Anisio Teixeira, ajudando na
compreensdo da trajetéria do homem que acreditava no potencial da educacdo para a
transformacédo do Brasil. Portanto, o livro aponta os caminhos trilhados por Anisio Teixeira
desde a sua formacdo jesuitica, passando pela inclinacdo de se tornar um sacerdote a sua
descoberta do que veio a se tornar a paixdo que lhe impulsionou durante toda a vida, a
educacdo. A pesquisadora apresenta também, como base de sustentacdo tedrica o pensamento
de John Dewey, que foi fundamental no desenvolvimento das concepc¢des de sociedade, de
democracia e de educacdo de Anisio Teixeira. Como importante pesquisadora de Anisio
Teixeira, Clarice Nunes foi referéncia para boa parte dos trabalhos apontados pelo
levantamento.

O levantamento realizado suscitou algumas inquietacGes que nos levaram a reflexdes
do tipo, o que justifica varios estudos sobre Anisio Teixeira e uma auséncia tao significativa
sobre Paschoal Lemme, levando a um silenciamento sobre o autor no meio académico?

Para Brandao (2010), esse silenciamento em torno da obra e vida de Paschoal Lemme
deve-se, em parte, ao fato dos seus escritos nao terem sido amplamente divulgados, mas tido
somente pequenas tiragens e circulado em grupos restritos, em livrarias de pouco acesso.
Outra questdo que a autora traz a tona para justificar esse pensamento silenciado sdo 0s
posicionamentos discordantes em relacdo a alguns aspectos do movimento da educacéo nova.

A autora destaca que:

Os escritos de Lemme ndo se coadunavam com a perspectiva dominante na area, que
apostava todas as fichas no desenvolvimento da educacéo escolar, como condicdo
para a construcdo de uma sociedade igualitaria. Seu refrdo predileto — ndo ha uma
educacgdo democratica, a ndo ser em uma sociedade verdadeiramente democratica —
invertia completamente o suposto liberal de que a democratizagdo da educagéo
(escolar) seria a condicao para a igualdade social baseada exclusivamente no mérito
e capacidades individuais (BRANDAO, 2010, p. 26).

Entretanto, o que justifica esse siléncio ainda nos dias atuais? Podemos inferir que

sejam resquicios de uma historia acostumada a privilegiar apenas 0s homens que ocuparam
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cargos executivos centrais na politica nacional ou, ainda, resultado do isolamento enfrentado
por aqueles que pensavam e/ou que pensam diferente do sistema econdmico, politico e
ideologico hegemonico. Isto €, tal silenciamento reflete que as ideias socialistas e comunistas,
das quais Paschoal Lemme comungava, tdo temidas no século passado, de alguma forma
repercutem negativamente ainda nos dias atuais, provocando essa anulagdo do autor
supracitado. Outra hip6tese, apresentada pelo proprio Paschoal Lemme (2004c), € a de que ele
ainda estivesse pagando o preco da independéncia por militar em dois grupos distintos, o da
educacdo estatal e o da politica de esquerda, num momento de grande efervescéncia na
politica brasileira.

Por isso, estudar Paschoal Lemme, comparando 0 seu pensamento ao de Anisio
Teixeira, significa ndo apenas entender de forma ampla um periodo significativo da histéria
da educacdo como ressignificar a importancia desses dois educadores para o Brasil. N&o se
trata, nem de longe, de desmerecer o trabalho e a visibilidade dada a Anisio Teixeira, mas de
visibilizar, também, outro sujeito dessa historia: Paschoal Lemme.

A partir deste levantamento, apresentamos como problema de pesquisa:

Que relacdes séo possiveis apreender das concepcdes que Paschoal Lemme e Anisio
Teixeira construiram historicamente ao articular educacéo e democracia?.

Para responder a essa questdo elegemos algumas questdes norteadoras para a pesquisa
a fim de tracar claramente um percurso a ser seguido. As questdes eleitas foram:

1. Qual o itinerario intelectual e de vida dos autores?

2. Que bases teoricas fundamentam o pensamento de Paschoal Lemme e o de Anisio

Teixeira ao articularem educacao e democracia?

3. Qual a relacdo estabelecida entre educagdo e democracia no pensamento de cada

autor?

4. Que convergéncias e divergéncias existem no pensamento de Paschoal Lemme e

no de Anisio Teixeira na relagdo entre educacdo e democracia?

O objetivo geral do estudo é analisar, por meio da Historia Cultural e do Estudo
Comparado do pensamento intelectual, relagdes possiveis entre as concepg¢des de Paschoal
Lemme e as de Anisio Teixeira sobre educacdo e democracia, identificando congruéncias e
divergéncias.

E os objetivos especificos séo:

1. Reconstituir o itinerario intelectual e de vida de cada autor;

2. Descrever as bases teodricas que fundamentam o pensamento dos autores;

3. Demonstrar as relacfes que os autores estabelecem entre educacao e democracia;



20

4. ldentificar os pontos de divergéncias e convergéncias no pensamento dos autores

ao tratarem em suas obras da relagéo entre educacgéo e democracia.

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo historico, bibliografico e documental e
situa-se no campo da Histdria da Educacdo. Epistemologicamente, utilizamos a abordagem da
Historia Comparada, a dimensdo da Nova Histdria Cultural e o dominio temético da Historia
Intelectual.

A andlise dos dados foi feita por meio de uma hermenéutica que visou a uma
interpretacdo baseada na descricdo, na deducdo e na inferéncia. Buscamos encontrar
elementos ainda ndo apontados pela literatura existente acerca do que pensaram Paschoal
Lemme e Anisio Teixeira sobre educacdo e democracia. Por isso, a hermenéutica se apresenta
como uma possibilidade de trabalho que ajuda a encontrar outras informacdes ou realidades
ainda ndo ditas ou que estdo nas entrelinhas dos livros ou comunicacdes dos dois educadores.

A base tedrica a que recorremos, para a analise das questdes e objetivos ora propostos,
foi a de tedricos que nos ajudaram a pensar a questdo da democracia e da educacdo, bem
como o pensamento dos dois educadores e a historia da educacéo brasileira.

Para compreensdo do contexto historico, social e econdmico do Brasil no inicio do
século XX utilizamos os escritos de Del Priore e Venancio (2010), Fausto (2012) e Prado Jr.
(1978), acerca dessa temética. Sobre a historia da educacdo brasileira no século XX nos
servimos dos escritos, especificos sobre o tema, de Vidal e Faria Filho (2005) e Monteiro
(2006). Para fundamentar a discussdo acerca do conceito de educacdo utilizamos Carlos R.
Branddo (2007), Anibal Ponce (2010) e Mészaros (2008), enquanto que para a discussdo
sobre o tema democracia recorremos a Rosenfield (2008), Lenin (1979), Gramsci (2012),
Marx & Engels (2001; 2009) e Dewey (1952). Para compreensdo da atuacdo de Anisio
Teixeira e de Paschoal Lemme na educacdo publica utilizamos os escritos, respectivamente,
de Clarice Nunes (2010) e de Zaia Branddo (2010), importantes pesquisadoras da vida e obra
desses educadores. Além dos escritos dos préprios pesquisados, bem como correspondéncias
enviadas e trocadas com familiares e amigos.

Os primeiros escritos de Paschoal Lemme datam da década de 1930 enderecados aos
jornais e revistas do estado do Rio de Janeiro, porém o seu primeiro livro foi publicado
apenas em 1940. Os primeiros escritos de Anisio Teixeira datam da década de 1920 e o seu
primeiro livro foi publicado em 1934.

Para melhor inteleccdo do pensamento de Paschoal Lemme e do de Anisio Teixeira
nos concentramos nos livros desses autores que versam, especialmente, sobre educacéo e

democracia e a relagcdo que estabeleceram entre os dois conceitos.
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Assim, elegemos os livros “Educacdo Democratica e Progressista (1961)” e
“Educacdo na URSS (1955)” de Paschoal Lemme e “Educagdo no Brasil (1969)” ¢ “Em
marcha para a democracia: & margem dos Estados Unidos (1934)” de Anisio Teixeira. A
escolha desses livros em meio a obra de cada um dos autores deveu-se ao fato de que os
primeiros livros citados, de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira, respectivamente, discutem
temaéticas semelhantes como: a situacéo da educacéo no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, aspectos sociais e educacdo, além de considerarem a temporalidade em
que os livros foram escritos. E 0s segundos, por trazerem aspectos da educacdo de paises que
tiveram uma importancia significativa na formulacdo do pensamento de cada um dos autores.

Para fundamentar teoricamente e metodologicamente a pesquisa nos apoiamos em
José Barros (2007, 2014), Roger Chartier (2002, 2009), Francois Dosse (2004), Peter Burke
(1997, 2002, 2005) e Jean-Francois Sirinelli (2003). A Historia Comparada, a Nova Histéria
Cultural e a Historia Intelectual sdo as epistemologias a que recorremos para o
desenvolvimento desse trabalho e que serdo discutidas no item a seguir.

1.1 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa versa sobre o estudo comparado entre o pensamento de Paschoal
Lemme e o de Anisio Teixeira, situando-se dentro do campo da Hist6ria da Educacédo e se
configura como um estudo historico, bibliografico e documental. Consoante Severino (2007,
p. 122-123), a pesquisa bibliografica “¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc”.
Aqui foram utilizadas como fontes documentais para compreensao de seus pensamentos, além
dos livros publicados pelos dois educadores, algumas correspondéncias enviadas e recebidas
de ambos.

A investigacdo se fundamenta, epistemologicamente, na abordagem da Histdria
Comparada, dentro da dimensdo da Nova Histdria Cultural (NHC) e do dominio temético da
Histdria Intelectual. Partimos do pressuposto de que esse campo epistemoldgico possibilita
uma melhor compreensdo do objeto de estudo, uma vez que o didlogo com 0s sujeitos da
pesquisa sera por meio da interpretacdo de seus escritos, em razdo da contextualizacdo e da
aproximacdo com totalidades historicas explicativas a que esse campo remete.

A histéria comparada, segundo Barros (2014), é uma modalidade complexa e
especifica de observacdo da historia e possibilita um duplo campo de observacéo. Situada

dentro da Escola dos Analles teve no inicio do século XX varios defensores, entre eles, Louis
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Davillé, Lucien Febvre e Henri Pirenne, mas foi Marc Bloch o seu principal idealizador ao
propor uma “Historia Comparada Problema”, isto ¢, uma historia construida a partir de
problematizac6es especificas (BARROS, 2014).

Para Marc Bloch, segundo Thelm e Bustamante (2007), aplicar o método comparativo
nas Ciéncias Humanas consistia em explicar as semelhangas e as diferencas que apresentam
duas séries de natureza andloga, tomadas de meios sociais distintos. Para Bloch, a comparacao
tinha a fungéo de propiciar o entendimento de aspectos especificos e gerais de cada fenémeno
para assim compreender as suas causas e origens. Ao se aproximar da visdo socioldgica de
Durkheim, Bloch apresentava uma perspectiva histérica mais ampla, que extrapolava 0s
estudos locais e regionalistas, caracterizadores da tradicdo historiogréfica francesa.

Desse modo, a historia comparada propicia, segundo Barros (2014, p.16), uma
“reflexdo simultaneamente atenta as semelhangas ¢ diferencas” do objeto pesquisado. Para

esse autor:

A Historia Comparada consiste, grosso modo, na possibilidade de se examinar
sistematicamente como um mesmo problema atravessa duas ou mais realidades
histérico-sociais distintas, duas estruturas situadas no espaco e no tempo, dois
repertérios de representacbes, duas préticas sociais, duas historias de vida,
duas mentalidades, e assim por diante (BARROS, 2014, p. 143, grifo nosso).

Por meio da comparacdo € possivel criar e propor formas especificas de conhecimento
dos objetos em estudo. E possivel buscar o novo, o que ainda n&o foi discutido ou revelado de
objetos ja estudados pela histéria tradicional. Barros (2007, p. 4) afirma que “a comparagdo
nos ajuda precisamente a compreender a partir de bases mais conhecidas e seguras aquilo que
nos é apresentado como novo”. Essa posi¢do é compartilhada por Clarice Nunes quando diz
que “comparar € uma forma propria de pensar as questdes. E mesmo uma forma intuitiva de
conhecer 0 que usamos no cotidiano quando enfrentamos situagcdes novas. Nesses casos, a
comparag¢do nos ajuda a compreender e definir o que nos parece novo” (NUNES, 1998, p. 1).

Essa abordagem aparece como um caminho propicio para ‘repensar a historia’ e
rediscutir o conhecimento ja produzido, numa aproximagdo entre passado e presente. E
permitir-se um novo olhar e um alargamento do conhecimento da historia e de si proprio.
Neste caso especifico, é buscar um conhecimento relacional da atuacdo e do pensamento de
Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira, fugindo das rotulacdes e verdades estabelecidas acerca
da concepcao filosofico-educacional de cada um.

O que buscamos é entender a relacdo estabelecida, pelos dois educadores, entre

educacéo e democracia a partir de uma nova perspectiva, a da comparagédo. Para Nunes,
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comparar é reconhecer o igual e o diferente entre os elementos da comparagéo e,
dessa forma, compreender cada caso em sua especificidade. Ao fazé-lo, temos
enriquecido o conhecimento do outro e de nés mesmos. Isto significa que a
comparacdo é fundamental instrumento para escaparmos ao etnocentrismo, ja que o
contato com o diferente nos coloca questdes antes impensadas e cria a possibilidade
de um novo olhar (NUNES, 1998, p. 2).

Para escapar ao etnocentrismo apontado por Nunes e fazer um trabalho diferenciado
com questdes e respostas originais acerca da investigacdo se faz necessario ao pesquisador
saber, segundo Barros (2007, 2014), o que observar? E como observar? Essas duas questdes
sdo extremamente relevantes para um bom trabalho em histéria comparada.

A comparacdo ndo é uma tarefa metodologicamente facil de ser desenvolvida. E
necessario cuidado e habilidade por parte do pesquisador para ndo incorrer em analogias e
generalizacGes superficiais acerca do objeto estudado. Thelm e Bustamante (2007, p. 15)

afirmam que,

a investigacdo comparativa € um desafio para o saber e para aqueles que a praticam.
As iniciativas ndo sdo homogéneas, mas, apesar disso, 0 que as une é a atitude
enfaticamente critica do comparativismo, que resulta na constru¢do de um espaco
amplo e diversificado de produgdo de conhecimento historico.

Barros (2007) também alerta para os cuidados necessarios no momento da aplicacédo
do método e da andlise dos dados. O autor ressalta que o pesquisador deve ficar atento aos
perigos para ndo incorrer na tentacdo de simplificar o método, pois

0 anacronismo, a analogia enganadora, a generalizacdo indevida, a indugéo
mal encaminhada, estes sdo alguns dos pequenos riscos e armadilhas que se
encontram como que dissimuladamente espalhadas pelos caminhos e trilhas
abertos por este fazer historico, quase que a espera para devorar o historiador
incauto que adentra estas mesmas trilhas sem o devido preparo (BARROS,
2007, p. 3).

Outro autor que alerta para os perigos na aplicacdo do método comparativo € Cardoso
(1983). Segundo ele, existem trés possiveis perigos que ameacam o trabalho do pesquisador
ao aplicar o método comparativo. O primeiro, “cometer anacronismos, ao confundir analogias
superficiais com similitudes profundas”; o segundo, “exagero das virtudes do método
comparativo, cujas finalidades ndo incluem a ilusdo meta-historica de uma “receita”, ou de
um pequeno numero de elementos ou fatores que permitam “decifrar” o conjunto do devir
humano”; e o terceiro, “confundir comparagdo com justaposi¢cao” (CARDOSO, 1983, p. 414-

415).
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Estes perigos podem ser evitados, segundo Cardoso (1983), com alguns cuidados,
como: definir rigorosamente 0s termos e conceitos; estabelecer objetos que apresentem
elementos de conjuntura e estrutura comparaveis; conhecer bem o objeto a ser comparado,
suas especificidades e individualidades, entre outros. Conhecer bem 0s objetos a serem
comparados propicia que os elementos fundamentais de um tornem evidentes os aspectos do
outro, revelando assim, as auséncias bem como as presencas de ambos os objetos. Segundo
Burke (2002, p. 40), “é apenas gragas a comparagdo que conseguimos ver o que nao esta la;
em outras palavras, entender a importancia de uma auséncia especifica”.

Afirma Ginzburg que na historia “é praticamente impossivel ndo comparar. Nossa
mente funciona comparativamente, e a interferéncia do passado e das recordacdes no dia-a-dia
revela que sempre existe uma comparagao implicita” e defende que “o tnico modo de realizar
um experimento na historia ¢ trabalhar numa escala comparativa” (GINZBURG, 2000, p.
292).

Para além da escala comparativa entre o pensamento de Paschoal Lemme e o de
Anisio Teixeira nos apoiamos na Nova Histdria Cultural, a partir do conceito atribuido por
Roger Chartier, de que o seu principal objeto ¢ “identificar o0 modo como em diferentes
lugares ¢ momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 2002, p. 17).

A partir dessa concep¢do de Chartier é possivel conceber a realidade como uma
construcdo social e culturalmente constituida, pois € no cotidiano e no desenvolvimento das
atividades que as pessoas se fazem e refazem, e assim também constroem e reconstroem as
sociedades/realidades.

A NHC é oriunda de um movimento renovador” da histdria que teve inicio no primeiro
triénio do século XX, denominado de Escola dos Analles. Essa escola surgiu logo apds a
Primeira Guerra Mundial. Ela foi pensada por um grupo de intelectuais composto, dentre
outros, pelos historiadores franceses Lucien Febvre e Marc Bloch, o historiador belga Henri
Pirenne, o gedgrafo francés Albert Demangeon, 0s socidlogos franceses Lucien Lévy-Bruhl e

Maurice Halbwachs. Esse grupo combatia a historia tradicional que

se interessava quase exclusivamente por individuos, por camadas superiores da
sociedade, por suas elites (os reis, 0s homens de Estado, os grandes revolucionérios),

* Nesse processo de renovacgdo da historia, outras disciplinas foram fundamentais para o alargamento da visdo e
do método historiografico. A sociologia, a etnologia, a geografia, a antropologia social, a psicologia, a economia
e a linguistica foram as principais colaboradoras nesse processo de transformagdo de paradigmas dentro da
histéria.
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e pelos acontecimentos (guerras, revolucGes), ou pelas instituicdes (politicas,
econdmicas, religiosas...) dominadas por tais elites (ARIES, 2011, p. 273).

O que a nova histdria propés foi uma a construgdo de uma histdria que contemplasse
0s aspectos sociais, econdmicos e culturais da sociedade como um todo, que haviam sido
deixados de lado em detrimento daqueles que detinham o poder. Ou seja, 0s intelectuais
buscavam a substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos por uma historia-
problema, por uma historia de todas as atividades humanas em substituicdo de um dnico viés
da histdria: a politica. Houve uma ressignificacdo da historia, que fora marginalizada pelos
positivistas, e novos objetos de estudo foram surgindo.

Esse movimento se diversificou e espalhou-se pelo ocidente de forma plural, de modo
gue ha varias nomenclaturas para designa-lo: Escola dos Analles (Franca) que também pode
ser chamada de historia cultural (Alemanha), histéria das mentalidades, nova histdria
(Franga), micro-historia (Italia) e por fim a Nova Historia Cultural. Também contribuiu para
essa multiplicidade de definices a renovacdo desse movimento constituido em quatro
geracoes.

Na primeira geracdo, a Escola dos Analles (1929 a 1945) com Marc Bloch e Lucien
Febvre a frente, a histdria passou a estudar a economia e a cultura como fatores sociais, dentro
de uma perspectiva de longa duracdo, incluindo, dentre outros elementos, a utilizacdo de
outras disciplinas para a analise do objeto como a geografia, a sociologia, a psicologia e,
ainda, uma historia na perspectiva comparativa. Marc Bloch é o autor daquela que é
considerada uma das grandes obras historicas do século XX, “Os Reis Taumaturgos”, definida
por ele como uma obra de “representagdes coletivas™ (BURKE, 1997).

A segunda geracdo (1945 a 1968), que tem como principal representante Ferdinand
Braudel, contribuiu fundamentalmente com a criacdo da demografia histérica, que tinha como
preocupacdo pesquisar 0s movimentos das populagcdes e sua relacdo com os meios de
subsisténcia, os periodos de fome e as epidemias. Entretanto, Braudel foi criticado, dentre
outros aspectos, por ndo discutir as atitudes, valores ou mentalidades coletivas em sua obra
“O Mediterraneo”. A principal preocupacdo de Braudel era discutir o tempo e demonstrar
como o tempo varia de acordo com o tema, ou seja, para cada tematica o tempo tem uma

velocidade diferente.

® Marc Bloch escreve nesse livro a crenca difundida na Inglaterra e na Franca (Idade Média até o século XVIII)
de que os reis tinham o poder de curar os doentes de escrofula através de um ritual com o toque real. O objetivo
do estudo era explicar como o povo acreditava em tais “ilusdes coletivas” (BURKE, 1997).
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J& na terceira geracdo (1968 a 1989), com Jacques Le Goff e Pierre Nora como
principais representantes, houve uma ampla diversificacdo de objetos como a familia, a
sexualidade, a criminalidade, a morte, a delinquéncia, a sociabilidade, a devo¢do popular e
outros que foram ganhando espaco. Portanto, essa geracdo estd centrada na historia das
mentalidades, em que surge uma preocupagdo com os silenciados, com os negligenciados pela
historia até entdo. A necessidade de dar voz aos subalternizados transfere a preocupacdo com
a base econdmica para as mentes e pensamentos.

A NHC surge no final da decada de 1980, na quarta geracdo desse movimento de
novas tendéncias historiograficas, e tem como um dos principais representantes Roger
Chartier. A NHC procura vincular o cotidiano/mentalidades com totalidades historicas
explicativas. Isto é, esse periodo é marcado pelo desafio de articular a macro e a micro-
historia.

Embora a NHC busque a articulacdo da macro com a micro-histéria, é importante
ressaltar a contribuicdo desta Gltima & renovacéo da histéria. A micro-histéria® foi uma reagdo
a historia que continuava a privilegiar “o modelo da historia econémica, empregando métodos
quantitativos e descrevendo tendéncias gerais, sem atribuir muita importancia a variedade ou
a especificidade das culturas locais” (BURKE, 2005, p. 60-61). Outra caracteristica da micro-
historia é a forte influéncia da antropologia que procurou dar destaque a cultura, aos
individuos e a multidao. Por fim, a micro-histéria mostrou-se como uma estratégia de “reagdo
contra a globalizacdo, enfatizando os valores das culturas regionais e dos conhecimentos
locais” em detrimento da ‘“chamada ‘narrativa grandiosa’ do progresso, da ascensdo da
moderna civilizacdo ocidental [...] a Cristandade, Renascen¢a, Reforma, Revolucéo
Cientifica, [luminismo, Revolugdo Francesa e Industrial” (BURKE, 2005, p. 61).

Essa historia grandiosa, considerada como vista de cima, ignorava a cultura popular ou
das comunidades, ignorava sociedades e paises que nao participaram dos grandes movimentos
da modernidade ocidental. Enquanto a macro-histéria privilegiava os grandes nomes e
acontecimentos, a micro-historia procurou contrapor “0 meticuloso olhar que busca captar
elementos histdricos essenciais, por vezes pouco percebidos, através do “microrrecorte”- 0
qual pode ser uma trajetoria de vida, uma vizinhanga, certa pratica social, uma pequena
aldeia” (BARROS, 2014, p. 129).

Barros ainda afirma que os “micro-historiadores costumam tomar para fontes aquelas

gue permitem uma analise densa, que revelam muitos dos detalhes que mais habitualmente

® Carlo Ginzburg ao escrever o livro “O queijo e os vermes (1976)” juntamente com Emmanuel Le Roy Ladurie,
ao escrever “Montaillou (1975), se tornaram os principais representantes da micro-historia.
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passam despercebidos da perspectiva macro-historiografica tradicional” (BARROS, 2014, p.
130).

Portanto, procuramos fazer um estudo a partir das historias de vida de Paschoal
Lemme e de Anisio Teixeira, considerando as suas experiéncias, expectativas, sonhos,
pensamentos e 0 contexto historico, social, politico, econdmico em que viveram, ou seja,
levamos em consideragédo todo o processo de constituicdo do pensamento destes educadores
bem como as suas mentalidades, sobretudo no que concerne a problematica da educacdo e da
democracia.

A NHC possibilita um olhar sobre a histdria para além do 6bvio, do aparente, em vez
de apenas fazer uma mera descricdo do que ja esta escrito/dito. Ao contrério, busca a partir do
que esta escrito nos livros, do contexto em que foi escrito e da propria vida dos educadores,
uma interpretacdo ampla, considerando os movimentos individuais e coletivos de cada
educador.

Nesse sentido, Antoine Prost (1998, p. 134) afirma que “a histéria cultural é
indissociavelmente social”. Para o autor a historia cultural é, na verdade, uma historia social
das representacdes, ou, das representacdes coletivas em que cada grupo social é constituido de
“agentes colectivos, capazes de acgdes deliberadas, de emogdes, de sentimentos [...] capazes
sobretudo de condutas racionais, conformes aos seus interesses objectivos e, portanto,
susceptiveis de uma explicagdo historica” (PROST, 1998, p. 126-127).

Para Prost (1998) os grupos sociais nem sempre obedecem as racionalidades ldgicas
postas pela estrutura econémica. Nesse caminho, Ginzburg (2006), considera que a cultura
humana € constituida numa relacdo de circularidade cultural, ou seja, é nessa relacdo entre as
varias culturas que o homem também se constitui. J& Peter Burke (1992, p. 15) afirma que as
“nossas mentes nao refletem diretamente a realidade. SO percebemos 0 mundo através de uma
estrutura de convencdes, esquemas, esteredtipos, um entrelacamento que varia de uma cultura
para outra”.

Mas, para Chartier (2009), cada individuo tem uma forma proépria de apropriar-se dos
conceitos. Para o autor, “um grupo ou um homem ‘comum’ se apropria, & sua maneira, que
pode ser deformadora ou mutiladora, das ideias ou das crencas do seu tempo” (CHARTIER,
2002, p. 53). Chartier problematiza esse conceito de apropriacdo a partir de distingdes, em
geral, centradas em pares de opostos: erudito/popular; criagdo/consumo; realidade/ficcdo, que
sempre foram caras a maneira de tratar 0s objetos da historia tida como tradicional e que
precisam ser superadas (CHARTIER, 2002).
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Para Chartier a cultura popular esta para a cultura erudita assim como esta esta para a
cultura popular. Ou seja, as culturas se imbricam de tal maneira que torna dificil dizer o que é
genuinamente popular € o que ¢ erudito. Para o autor, “todas as formas culturais nas quais os
historiadores reconhecem a cultura do povo surgem sempre, hoje em dia, como conjuntos
mistos que rednem, numa meada dificil de desembaragar, elementos de origens bastante
diversas” (CHARTIER, 2002, p. 55-56).

Outra oposicéo a ser superada é a da criacdo e do consumo, entre producéo e criagéo.
Para o autor, cada leitor ao ler um determinado livro ou texto esta a consumir a obra e, nesse
momento, estd também produzindo, criando. O leitor tem uma forma prépria de apropriar-se
da mensagem de cada texto, que pode ser passiva ou ndo, pode suscitar reflexdes discordantes

ou ndo do autor. Dessa forma, Chartier afirma que

a leitura de um texto, pode assim escapar a passividade que tradicionalmente lhe é
atribuida. Ler, olhar ou escutar sdo, efectivamente, uma série de atitudes intelectuais
que — longe de submeterem o consumidor a toda-poderosa mensagem ideoldgica
e/lou estética que supostamente o deve modelar — permitem na verdade a
reapropriacdo, o desvio, a desconfianga ou resisténcia (CHARTIER, 2002, p. 59-60).

A relacdo entre realidade e representacdo é outra oposicdo a ser superada. Isto €, a
historia cultural procura compreender de que maneira se constitui 0 pensamento do homem e
como esse é representado considerando que, ndo necessariamente, ele expressa o real. Por
isso, é preciso levar em consideracdo que todo texto é construido mediante categorias,
esquemas de percepcdo e de apreciacdo e a sua producdo estd imbricada de uma conjuntura
especifica.

Portanto, entendemos a necessidade dos devidos cuidados para ndo incorrer no erro de
fazer uma mera descricdo dos fatos assim como, de construir uma ‘verdade’ acerca do que
pensaram Paschoal Lemme e Anisio Teixeira sobre educacdo e democracia. Mas produzir a
partir de conjecturas, de um olhar subjetivo e das apropriacdes do ponto de vista de quem
pesquisa, uma histdria intelectual de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira.

E no dominio tematico da historia intelectual, designada como histéria das ideias,
historia da filosofia, historia literéria, histéria da arte, dentre outras designacdes, (Chartier,
2002) que apoiamos nossa pesquisa. Embora esse campo da historia enfrente problemas de
nomenclatura, pois em cada pais é designado de uma forma, segundo Chartier (2002, p. 30-
31) “estas defini¢des designam, no fundo, a mesma coisa: 0 campo da historia dita intelectual
cobre, de facto, o conjunto das formas de pensamento e 0 seu objeto ndo é, a partida, mais

preciso do que o da histdria social ou econdmica”.
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Chartier (2002) se baseia na definicdo de historia intelectual dada por Robert Darnton
que a compreende de forma abrangente e agregadora de todas as formas de pensamento: o
pensamento sistematico, isto é, a filosofia que se insere na historia das ideias; 0 pensamento
informal e a opinido que se inserem na histdria intelectual; a ideologia e a difusdo das ideias
que se inserem na historia social das ideias; o sentido antropoldgico, que engloba as visbes de
mundo e as mentalidades coletivas, que se insere na historia cultural.

De acordo com Dosse (2004, p. 297):

De forma correta, Darnton preconiza uma mistura multidimensional onde utiliza ao
mesmo tempo a légica propria das ideias, a da vida intelectual e a politica cultural,
considerando portanto essa histéria ndo uma area a parte, mas o componente de uma
historia total das formas do pensamento e de suas praticas.

E possivel depreender, por meio do que expressa Chartier (2002) e Dosse (2004), que
Robert Darnton preconiza a utilizacdo de todas as dimensdes do pensamento, considerando
que o homem é um ser global, fruto do meio e por isso, a sua forma de pensar e sentir esta
vinculada a varias dimens@es do pensamento e ndo se pode pensar em uma historia intelectual
apenas por uma Unica dimensdo desse pensar.

A historia intelectual foi sendo reformulada, juntamente com a Histdria Tradicional,
especialmente com a Escola dos Analles, no século XX, e com 0s movimentos intelectuais
que aconteciam, em especial na Franca. Le Febvre e Marc Bloch comegaram a pensar em uma
nova historia intelectual que atendesse aos anseios do momento. Segundo Chartier (2002, p.
32), “para Febvre, pensar a historia intelectual €, antes de mais, reagir perante os escritos que,
na sua época, dela se reclamam”.

Dosse (2004) afirma que Lucien Febvre queria romper com a tradicional historia
intelectual, que fazia deducbes dos processos de transformacdo social a partir de alguns
pensamentos voluntaristas. Para ele, a historia das ideias estava imobilizada nas suas
abstracdes e era necessario imprimir a historia intelectual uma analise histérica fundamentada
em fatos de mentalidade e na relacdo com outras manifestacdes da época. Isto &, nas palavras
de Lucien Febvre “na historia do pensamento cientifico tal como eu a concebo e tento pratica-
la... é essencial recolocar as obras estudadas em seu meio intelectual e espiritual, interpreta-las
em fungdo dos héabitos mentais, das preferéncias e das aversdes de seus autores” (FEBVRE
apud DOSSE, 2004, p. 284).

Segundo Chartier (2002, p. 42) o que Febvre pretendia com o seu projeto era a
“reconstitui¢do dos sentimentos e das sensibilidades proprios aos homens de uma determinada

época”. Para isso, Febvre defendia o conceito de utensilagem mental no qual cada
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sociedade/civilizacdo cria 0s seus proprios utensilios/mecanismos para interpretar uma dada
realidade. Ou seja, 0os modos de pensar de uma determinada sociedade ndo se mantém intactos
e imobilizados pelas sociedades futuras. Por isso, é preciso pensar nos conceitos de educacao
e democracia de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira em relacdo aos conceitos e definicdes
de uma época determinada, ou seja, do periodo de vivéncia de ambos e ndo a partir da época
de quem pesquisa.

A partir dos anos 60 do seculo XX a historiografia francesa, partindo do conceito de
mentalidade de Jaques Le Goff, sofreu uma reformulacdo e as categorias psicologicas do
pensamento, como 0 imaginario e a percepcao coletiva das atividades humanas, foram postas
em evidéncia juntamente com a categoria intelectual que passou a valorizar a concepcao das
ideias por meio da circulacdo das palavras e do conteddo intelectual. O que pode ser
classificado, segundo Mandrou, como “o campo da inteligéncia e do afectivo” (MANDROU
apud CHARTIER, 2002, p. 41).

Dessa introducdo da psicologia afetiva na histéria das mentalidades resultou uma
reformulacédo na historia das ideias que introduziu os conceitos de ideias-forcas e de conceitos
essenciais’ bem como a quantificacio por meio de séries, que remete “a recolha e ao
tratamento de dados homogéneos, repetidos e comparaveis a intervalos regulares” dos quais
“dependem varios corolarios, e antes de mais o privilégio dado a conjuntos documentais,
massivos na sua maioria socialmente representativos e que permitem, para um longo periodo,
tracar os contornos de dados multiplos” (CHARTIER, 2002, p. 44).

Segundo Chartier, essa caracteristica ndo so aproxima a historia intelectual da historia
econdmica e social pela semelhanca metodoldgica como Ihe atribui uma dupla problematica, a
das duracbes e da maneira de conceber as relacbes entre 0S grupos sociais € 0s niveis
culturais. Quanto a duracao, a questdo posta por Chartier é: como articular o tempo longo das
mentalidades que em geral € pouco mdével e plastica com o tempo curto de bruscos abandonos
ou de transferéncias coletivas de crenca e sensibilidade? (CHARTIER, 2002). No que se
refere a relagdo entre os grupos sociais € os niveis culturais, Chartier questiona que “as
divisdes utilizadas para classificar os factos de mentalidade s&o sempre as que resultam de
uma analise social que hierarquiza os niveis de fortuna, distingue os tipos de proventos,
classifica as profissdes” tornando-se, assim, “um primado quase tirdnico do social”

(CHARTIER, 2002, p. 45).

" Sobre ideias-forcas, conceitos essenciais vide A. Dupront, Problemesetméthodes d’une histoire de
lapsychologiecollective, Annales E.S. C., 1961.
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Dessa forma, a histdria intelectual defendida por Chartier e Dosse estd centrada no
pensamento de Carl Schorsk, que desenvolveu o conceito a partir de um campo de interse¢ao
entre duas linhas: uma vertical, diacrdnica, em que se estabelece a relacdo de um texto com as
manifestacdes anteriores no mesmo ramo de atividade cultural; e outra horizontal, sincrénica,
em que se estabelece a relagcdo do objeto intelectual com o que surge simultaneamente noutros
ramos ou aspectos de uma cultura (CHARTIER 2002, DOSSE, 2004).

A partir dessa concepgdo, pensamos no seguinte esquema acerca da compreensao da
relacdo entre educacdo e democracia no pensamento de Paschoal Lemme e no de Anisio

Teixeira:

Quadro 1. Estrutura de intersecdo da compreensdo diacronica e sincronica do pensamento de Paschoal Lemme e

de Anisio Teixeira

Linha DIACRONICA

Textos de Paschoal Lemme e de
Anisio Teixeira relacionados a
outros autores sobre Educacgéo e
Democracia: os tedricos que
serviram de base pra a formacéo
intelectual de ambos

O pensamento de Paschoal
Lemme e o de Anisio
Teixeira na relagdo com o
contexto historico, cultural,
politico e sécio-econdmico
do momento da produgéo dos
Seus pensamentos-textos.

Linha SINCRONICA

Fonte: MOURA, A. D. dez. 2014.
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Compreendemos a partir dai, que o principal objeto de estudo dos que se utilizam da
historia intelectual sdo as diferentes questdes que compdem um texto ou um sistema de
pensamento, que ocorre na intersecdo de varias dimensdes. Especificamente, nesse estudo, as
varias dimensdes, afetiva, emocional, intelectual, cultural, social, politica, entre outras, que
compuseram a construcdo do pensamento de Paschoal Lemme e do de Anisio Teixeira acerca
da relagéo estabelecida por estes sobre educacgdo e democracia.

Portanto, nos propomos, por meio da historia intelectual, ultrapassar os limites de uma
abordagem puramente estruturalista em detrimento de uma abordagem histérica. Essa
abordagem mais ampla torna possivel que uma obra tenha varias e novas leituras por parte de
cada leitor que ao utilizar-se da sua intersubjetividade articula sua capacidade interpretativa e
consciéncia critica na analise da obra. Segundo Dosse (2004) existem varias maneiras de ler
um livro e, para Chartier (2002), o leitor, ao ler um livro, estd consumindo uma obra que foi
produzida por outrem ao mesmo tempo em que também produz, ndo um livro, mas uma
interpretacdo e apropriacao independente de quem a produziu.

Para Jean-Francois Sirinelli (2003) a historia intelectual pressupde um numero de
conectores para dar conta da analise por apresentar caracteristicas heterogéneas. O primeiro
conector é o da geracdo. Este autor defende que por meio dela é possivel perceber como uma
determinada pessoa age de acordo com uma geracdo especifica, as acdes, 0 engajamento
intelectual, as contradi¢Bes e 0 engajamento com os combates de um determinado tempo

O segundo conector é o estudo dos meios sociais em que 0s intelectuais estiveram
imersos, ou seja, das redes de sociabilidade nas quais esses meios se evoluem. A estrutura
dessas redes de sociabilidade pode ser averiguada por meio das revistas, manifestos ou
peticdes. Sirinelli (2003) sugere, ainda, que as redes de sociabilidade do campo intelectual
podem ser estudadas como um campo magnético, a partir do conceito de afinidade eletiva®,
em que se torna possivel estabelecer a partir de temas diferentes analogias estruturais,
movimentos de convergéncia, atrac@es reciprocas ou mesmo confluéncias ativas. Isto €, esse
conector nos possibilita pensar que as redes de sociabilidade eram formadas por intelectuais
que convergiam e/ou divergiam na sua forma de pensamento, mas, no entanto, tinham
aptiddes para conviver em grupo e afinidades que permitiam essa sociabilidade.

Acreditamos que a historia comparada propiciou uma reflexdo peculiar das
semelhangas e diferencas do nosso objeto de estudo, “a relacdo entre educagdo e democracia

no pensamento de Paschoal Lemme e no de Anisio Teixeira”, pois possibilitou um olhar

8 Esse conceito de afinidade eletiva foi aplicado por Max Weber, numa perspectiva socioldgica, para descrever
as relaces entre doutrinas religiosas e ethos econémicos (Dosse, 2004).
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diferenciado acerca dos dois intelectuais a partir de horizontes que ainda ndo haviam sido
explorados. A Histéria Comparada nos propiciou repensar a histdria permitindo uma
aproximacdo entre passado e presente. A Nova Historia Cultural nos permitiu olhar para a
historia a partir dos livros, do contexto, de evidéncias, da vida dos educadores, numa
dimensdo ampla do ser humano, ou melhor, pelas vérias dimensdes que caracterizam o ser
humano. Enquanto que a Historia Intelectual, por sua vez, contribuiu com o estudo das
diferentes questdes que compdem, na intersecdo de varias dimensdes, um texto ou um sistema
de pensamento. Essa articulacdo epistemologica nos possibilitou ampliar o conhecimento
acerca dos dois pensadores, bem como, a relagéo entre educacéo e democracia e refletir sobre
a historia da educacdo brasileira.

Quanto a organizacdo do trabalho, este esta dividido em quatro secdes, a contar da
Introducdo que constitui a primeira delas. Nessa secdo optamos por apresentar o caminho
trilhado durante o desenvolvimento da pesquisa, dando énfase a justificativa pela escolha da
tematica, problema de pesquisa, objetivos e pressupostos tedrico-metodoldgicos. A segunda
secdo traz o itinerario de vida de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira. Nela apresentamos a
construcdo da intelectualidade dos educadores a partir dos aspectos relativos a trajetoria da
vida familiar, formagdo escolar, atuacdo publica - profissional e a construcdo das opgdes
politicas e filoso6ficas de cada educador. Na terceira se¢do, apresentamos sob a 6tica da visdo
de Paschoal Lemme e Anisio Teixeira aspectos da educacdo brasileira no século XX, bem
como, proposi¢des dos educadores para a educacdo publica no Brasil. Na quarta secdo
discutimos as concepcOes de educacdo e de democracia dos educadores na intersecdo com 0s
tedricos que serviram de base para a construcao das suas matrizes de pensamento. E, por fim,
apresentamos as nossas consideracGes acerca da relagdo que Paschoal Lemme e Anisio
Teixeira estabeleceram entre educacdo e democracia.

Na secdo a seguir, apresentaremos a construcdo da intelectualidade de Paschoal
Lemme e de Anisio Teixeira a partir da relacdo estabelecida com o contexto historico,
cultural, politico e socio-econdémico do momento da produgdo dos seus pensamentos-textos,

constituindo, dessa forma, a linha sincrénica do pensamento de ambos.
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2 A CONSTRUCAO DA INTELECTUALIDADE DE PASCHOAL LEMME E DE
ANISIO TEIXEIRA: ITINERARIOS DE VIDA

Paschoal Lemme e Anisio Teixeira nasceram em 1904 e 1900, respectivamente,
pertencendo, portanto, a uma mesma geracdo. Comecaram a trabalhar na educagéo publica no
mesmo ano, 1924; Paschoal Lemme no estado do Rio de Janeiro e Anisio Teixeira no estado
da Bahia. Trabalharam juntos na instrucdo da educacdo publica no Rio de Janeiro da década
de 1930 e foram dois dos protagonistas da educacdo no século XX, integrando 0 movimento
dos educadores que lutaram por uma educagdo publica, democrética, laica, obrigatéria e de
qualidade.

Nesse capitulo apresentamos a linha sincrénica da constituicdo do pensamento de
Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira por meio do contexto histérico, cultural, politico e
socioecondmico que permeou a producdo dos seus pensamentos-textos. Considerando a
proposta epistemoldgica do estudo comparado, apresentamos de forma simultinea as
trajetdrias dos dois educadores no intuito de, ao longo do texto, apontarmos as semelhancas e
diferencas ndo apenas no pensamento de ambos, mas no decorrer da sua constituicao.

Para alem da atuacédo efetiva de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira na educagao
publica, destacamos a importante contribuigdo tedrica que compde a obra de cada um desses
intelectuais que teve repercussdes no pensamento filoséfico educacional brasileiro. Paschoal
Lemme e Anisio Teixeira procuraram escrever, principalmente, sobre a situacao da educacgéo
brasileira, os problemas que permeavam a educacdo publica e os desafios a serem superados
pelo Brasil.

A producdo intelectual de Paschoal Lemme consta de 11 livros, dentre os quais cinco
volumes sdo de uma série especial de suas memdrias. Além dos livros, produziu uma série de
artigos, comunicacdes, entrevistas, correspondéncias e notas que foram publicadas em jornais
e revistas.

Os livros de Paschoal Lemme, como ele préprio destaca, tiveram sempre um carater
militante. Isto é, escrevia sempre de modo a se posicionar de forma imediata perante 0s
acontecimentos. Dada essa caracteristica e 0 seu posicionamento politico que ia de encontro a
l6gica do pensamento hegemonico, os seus livros foram subalternizados pelas grandes
editoras. Dessa forma, 0s seus escritos e livros tiveram pequenas tiragens, geralmente em
jornais e editoras que tinham uma ligagdo com o Partido Comunista Brasileiro (PCB).
Somente a partir do final da década de 1980, com o apoio do Instituto Nacional de Estudos

Pedagogicos (INEP) e de alguns educadores, a sua obra comecou a ser divulgada no campo da
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educacio (BRANDAO, 2010). No quadro a seguir encontramos a relacdo dos livros de
Paschoal Lemme:

Quadro 2. Livros de Paschoal Lemme
PASCHOAL LEMME

Titulo Tipo de | Editora/Ano Local
Publicacdo
Educacéo supletiva: educacéo de adultos Livro Jornal do | Rio de Janeiro
Comércio/1940
Estudos de educacédo Livro Livraria Rio de Janeiro
Tupd/1953
A situacio do ensino no Brasil (A margem da Conferéncia Mundial | Livro Gréfica Lux/1955 | Rio de Janeiro
de Educadores)
A educacéo na URSS Livro Editorial Rio de Janeiro
Vitoria/1956
Problemas Brasileiros de Educacdo Livro Editorial Rio de Janeiro
Vitoria/1959
Educagdo Democratica e Progressiva Livro Editorial Sdo Paulo
Pluma/1961
Memoérias, infancia, adolescéncia, mocidade Livro Cortez; Inep/1988 | Séo Paulo;
Brasilia
Memodrias: vida de familia, formag&o profissional, opcéo politica Livro Cortez; Inep/1988 | Sédo Paulo;
Brasilia
Memodrias: reflexdes e estudo sobre problemas de educacédo e ensino | Livro Cortez; Inep/1988 | Sédo Paulo;
Brasilia
Memodrias: estudo e reflexdes sobre problemas de educacéo e ensino. | Livro Inep/1993 Brasilia
Participacdo em conferéncias e congressos nacionais e internacionais
Memorias: estudos de educacdo e destaques da correspondéncia Livro Inep/2000 Brasilia

Fonte: MOURA, A. D. jun. 2014".

A producdo intelectual de Anisio Teixeira consta de livros, uma vasta quantidade de
artigos publicados em livros e periddicos, correspondéncias e relatérios sobre a educacdo, em
especial do estado da Bahia, sobre o periodo em que esteve a frente da instrucdo publica. A
Universidade Federal do Rio de Janeiro lancou a “Colec¢ao Anisio Teixeira” e esta relancando
varios livros do autor.

Ao contrario de Paschoal Lemme, Anisio Teixeira teve sua obra amplamente
divulgada pelas revistas e boletins de circulacdo rapida, bem como, pelas editoras de maior
prestigio a época - Companhia Editora Nacional e Melhoramentos. Podemos inferir, entre
outros motivos, que isso se deu ndo apenas porque ele expressava reflexdes sobre os
problemas educacionais vigentes, mas porque 0 Seu pensamento convergia com o pensamento
hegemdnico de que a educagdo democréatica seria a condi¢do para a igualdade social, além da
condig@o econdmica, politica e social de prestigio de que gozava juntamente com a familia.

Os livros produzidos por Anisio Teixeira podem ser visualizados no quadro 3:

% Dados retirados do livro “Paschoal Lemme” escrito por Zaia Brandio, da cole¢io Educadores — MEC. No livro
consta ainda a relagdo dos artigos e comunicacdes publicados em revistas e jornais, a relagdo de obras traduzidas
pelo educador bem como uma relagdo de textos que foram escritos sobre o autor.



Quadro 3. Livros de Anisio Teixeira

ANISIO TEIXEIRA
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Titulo Tipo de | Editora/Ano Local
Publicacdo
A escola na Bahia. Curso de Férias Livro Nova Gréafica/1927 Salvador
Aspectos americanos de educacdo Livro Tip. de S. | Salvador
Francisco/1928
Educagéo Progressiva: uma introducéo a Filosofia da Educagéo Livro Editora Nacional/1934 | S&o
Paulo
Em marcha para a democracia, a margem dos Estados Unidos Livro E. Guanabara/1934? Rio de
Janeiro
Educacdo para a democracia. Introducdo a administracdo | Livro Livraria José | Rio de
educacional Olympio/1936 Janeiro
A educacdo e a crise brasileira Livro Ed. Nacional/1956 Séo
Paulo
Educacgéo é um direito Livro Ed. Nacional/1958 Séo
Paulo
Educagéo ndo é privilégio Livro Ed. Nacional/1968 Séo
Paulo
Pequena introducdo a Filosofia da Educacdo: a escola | Livro Ed. Nacional/1968 Séo
progressiva ou a transformac&o da escola Paulo
Educagéo e 0 mundo moderno Livro Ed. Nacional/1969 Séo
Paulo
Educacdo no Brasil Livro Ed. Nacional/1969 Séo
Paulo
Ensino Superior no Brasil. Andlise e interpretacdo de sua | Livro Ed. Nacional/1989 Séo
evolugdo até 1969 Paulo
Educacdo e Universidade Livro Editora da UFRJ/1998 | Rio de
Janeiro

Fonte: MOURA, A. D. jun. 2014%.

Em que pesem essas diferencas de prestigio editorial, percebemos tanto na trajetoria

de Paschoal Lemme quanto na de Anisio Teixeira uma preocupagdo em registrar, por meio de

relatdrios, o trabalho que vinham desenvolvendo na educacdo publica brasileira e a imensa

necessidade de refletir acerca dos problemas enfrentados pela educacdo, levando-os a

participar ativamente do debate politico educacional.

Para refletirmos acerca da producdo intelectual de ambos entendemos ser necessario

compreender o processo de construcdo da intelectualidade de cada um. As reflexdes que

Claudia Alves (2012) faz dos escritos de Sirinelli sobre a construgdo de itinerarios

intelectuais, nos ajudam a entender que estes itinerarios ndo estdo colocados de forma

aleatdria ou pré-definidos, mas véo se construindo ao longo da vida. Para Alves,

construir itinerarios é afinar a capacidade de observagdo para elementos do contexto
histdrico que se traduzem em vivéncias cotidianas, que marcam a sensibilidade, as
escolhas, as afinidades, as aproximacdes e os deslocamentos que conformam o
desenho da trajetoria intelectual. Nessa trajetoria ele ¢ tomado como individuo

inserido em maltiplas dimensdes espago-temporais (ALVES, 2012, p. 116).

1% Dados retirados do livro “Anisio Teixeira” escrito por Clarice Nunes, da cole¢io Educadores — MEC. No livro
também consta a lista de toda a producéo de relatorios e artigos publicados em jornais e revistas, além de uma

relacdo de textos sobre o autor.
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A trajetoria de vida desses pensadores, compreendida a partir das suas origens, do
contexto das vivéncias familiares e sociais, constitui-se num caminho para melhor refletirmos
sobre suas escolhas, pensamentos e acfes. Segundo Alves é o exame detalhado das
circunstancias dos diversos momentos da vida do intelectual no seu contexto historico que
“auxilia o historiador a evitar o erro da projecdo de uma representacéo final, fruto de uma
carreira ja concluida, sobre os anos de gestagdo, como se tudo estivesse pronto desde o
comego” (ALVES, 2012, p. 116).

O intelectual se constitui a partir dos acontecimentos ao longo da vida que vao lhe
impondo tomadas de deciséo, escolhas e reflexfes. Assim, a reconstitui¢do da historia de vida,
segundo Taylor e Bogdan, pressupde uma analise por meio de “un proceso de compaginacion
y reunion del relato, de modo tal que el resultado capte los sentimientos, modos de ver y
perspectivas de la persona” (1994, p. 174).

Desse modo, captar os sentimentos, modos de ver e perspectivas de Paschoal Lemme e
de Anisio Teixeira pressup8e uma descricdo dos acontecimentos e experiéncias importantes
na vida de cada um deles para entdo relacionarmos com o modo de pensar a educacdo e a
democracia em cada um. Taylor e Bogdan (1994) alertam ainda para o risco de rotulacdo de
determinada pessoa por um dado especifico de um determinado momento da vida do sujeito.
Os autores questionam a necessidade da analise sobre a histéria de vida se fundamentar no
conhecimento intimo dos dados da pesquisa.

Reconstituir, dessa forma, o itinerério intelectual de Paschoal Lemme e de Anisio
Teixeira, é primordial para compreendermos as suas concepg¢des acerca da educacdo e da
democracia. Portanto, consideramos fundamental entender o periodo histérico, politico e
educacional do Brasil, em especial, no periodo de nascimento, crescimento, formacao e
atuacdo destes educadores. Adotamos como estratégia falar simultaneamente deles a partir

dos aspectos: familia, formacdo, trabalho — servigo publico e opc¢éo politica e filoséfica.

2.1 TRAJETORIA DE VIDA DE PASCHOAL LEMME E DE ANISIO TEIXEIRA

Para tracgar o itinerario da vida e obra de Anisio Teixeira recorremos a outros estudos
acerca do educador e a correspondéncias trocadas entre familiares e amigos. Sobre a vida e
obra de Paschoal Lemme recorremos, especialmente, as informacdes fornecidas pelo proprio
educador através das suas memorias. Ao escrevé-las, Paschoal Lemme adverte que “os

tempos passados ‘que ndo voltam mais’ sdo passiveis apenas de uma evocagdo imperfeita,
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pois sdo irreproduziveis as circunstancias que os criaram e a tessitura de emocdes em que
aconteceram” (LEMME, 2004a, p. 23).

A compreensao dessa construcdo de itinerarios perpassa pelos aspectos relevantes do
convivio com a familia e com os amigos, da formacéo escolar e profissional, mas, sobretudo,
pelo contexto de nascimento e vivéncias de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira. Ambos
nasceram no inicio do século XX, quando o Brasil entrava no seu quinto século de
“descobrimento”. Foi um periodo marcado por grandes acontecimentos nacionais e
internacionais e 0 pensamento democratico e desenvolvimentista era pulsante no pais, bem
como a expectativa de superar os problemas oriundos da formag&o histérica do Brasil.

A histéria do Brasil, de forma sucinta, apresenta desde a sua formacdo até os dias
atuais uma acentuada continuidade dos problemas sociais, econdmicos, educacionais, dentre
outros. Desde a colonizacdo é possivel destacar problemas recorrentes e permanentes
relacionados a formacdo demogréfica, a distribuicdo geografica da populacdo e problemas
socioecondémicos que vao se reconfigurando na sociedade brasileira sem a apresentacdo de
uma solucéo.

A colonizacdo do Brasil por portugueses o0 inseriu num epicentro europeizante do
mundo moderno, absorvendo o seu modelo universal de cultura e civilizagdo e a natureza
essencialmente econdmica pautada na atividade mercantil. Ao longo dos anos, o Brasil passou
por varios conflitos e acontecimentos que, de uma forma ou de outra, provocaram
transformacdes seja na economia, na politica, na cultura, no sistema educacional ou mesmo
nas formas de pensamento da sua populacdo (PRADO JR., 1978).

Em funcdo do longo periodo de colonizacdo (1500-1822) e do periodo de
imperialismo (1822-1889), o pais enfrentava diversos problemas de ordem econdmica,
politica e social no inicio do século XX, quando ja vivia a sua Primeira Republica (1889-
1930). Republica esta que foi instalada com o impeto de que essas mazelas fossem
solucionadas e de que se desse, enfim, o desenvolvimento do Brasil.

E foi em meio a esse contexto da Primeira Republica que nasceu Paschoal Lemme, em
12 de novembro de 1904, na cidade do Rio de Janeiro, tendo falecido em 1997, na mesma

cidade.



39

Fonte: www.paschoallemme.com.br

Filho de imigrantes, seu pai, Antonio Lemme, italiano da regido da Calébria, veio para
0 Brasil com apenas 14 anos de idade acompanhado de um irmdo mais jovem; sua mée, Maria
do Nascimento Paes, portuguesa de Vizeu, imigrou para o Brasil com a familia quando tinha 2
anos de idade. Embora fossem oriundos de familia de classe média tiveram que trabalhar com
afinco para conseguir se estabelecer no Brasil.

O pai de Paschoal Lemme se formou cirurgido dentista pela escola de medicina do Rio
de Janeiro. Antes, porém, trabalhou durante longos anos como dentista pratico e em outras
‘atividades mais modestas’ como dizia o proprio Paschoal Lemme, enquanto que a mée
trabalhou duramente para dar conta da casa e dos doze filhos que sobreviveram de um total de
dezesseis. Paschoal Lemme foi o terceiro dentre os filhos e foi iniciado na leitura e na escrita
pela mée, que sonhava em ser professora, mas por motivos pessoais desistiu da profisséo.

Um pouco antes, nasceu Anisio Spinola Teixeira em 12 de julho de 1900, na cidade
sertaneja de Caetité, localizada na regido da Chapada Diamantina e das Almas, no estado da

Bahia. Ele faleceu em 1971, na cidade do Rio de Janeiro.
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Fotografia 2. Anisio Teixeira
Fonte: site do Google Imagens

Anisio Teixeira era o décimo quarto filho de Deocleciano Pires Teixeira, € 0 nono
filho de Anna de Souza Spinola, que era a terceira esposa de seu pai numa sucessdo de
casamentos com trés irmds da familia Spinola. Ambos eram de familias tradicionais no
interior da Bahia, de situacdo econdmica abastada e influente na politica baiana.

Seu pai, Deocleciano, nasceu em 1844, em Itacu, sendo herdeiro de uma tradicional
familia que explorava minérios. Graduado em medicina pela Faculdade Nacional de Medicina
da Bahia, foi nomeado, em 1873, Segundo Cirurgido de Corpo de Salde da marinha, mas
afastou-se logo em seguida para ingressar na vida politica.

Foi eleito deputado provincial de 1888 a 1889. Com a Republica foi eleito novamente
e atuou como diretor do conselho municipal. Exerceu 0 mandato de senador no periodo de
1893 a 1898 e foi eleito para 0 mandato seguinte, de 1899 a 1904, tendo renunciado em 1903.
No entanto, ao receber os honorarios pelo cargo sem exercer a funcdo, no periodo de 1901 a
1902, destinou os recursos ao abastecimento de dgua da cidade (LIMA, 1978).

A sua mée, Anna Spinola, era de uma familia de latifundiarios e também com tradicéo
na politica. O avd de Anisio Teixeira, Antonio de Souza Spinola, foi deputado geral e chefe
politico do Partido Liberal da cidade de Leng6is. Segundo Bertoletti (2010, p. 18) “0s Spinola
eram sucessores de uma tradicdo politica de intenso engajamento no cenério da época,
expressos pela atuacdo de alguns membros da familia na perpetuacdo da histéria partidaria

herdada, que permaneceu por meio do exercicio de postos publicos até meados de 1910”.
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E importante destacar o contexto desse periodo da vida de Paschoal Lemme e de
Anisio Teixeira. Do final do século XIX até 1930 o Brasil era ainda um pais
predominantemente agricola. A economia herdada da Coldnia era voltada exclusivamente
para a exportacdo de matéria-prima para os grandes centros. A ordem internacional instituida
era a do capitalismo industrial em que o sistema econdmico, dotado de forgas produtivas
poderosas, necessitava das areas periféricas, como é o caso do Brasil, para fornecimento dos
produtos primarios.

O café, que era género de crescente demanda no mercado internacional, em especial
nos Estados Unidos, havia se tornado o principal foco das aten¢des no Brasil, mas produtos
como o algoddo, o aglcar, o cacau e a borracha contribuiram com o desenvolvimento da
economia brasileira figurando entre os géneros exportaveis. Entretanto, era o café o grande
responsavel pelo desenvolvimento da economia brasileira, pela instalacdo e expansado das
ferrovias, pela ampliacdo da demanda e do consumo de bens econémicos por um ndmero
maior de brasileiros, pelo crescimento do mercado local e pelo desenvolvimento da inddstria®*
(PRADO JR., 1978).

Segundo Prado Jr. (1978) dois fatores foram fundamentais para o crescimento
industrial no pais: a abolicdo dos escravos e a imigracdo. Esses acontecimentos estdo

intimamente ligados ao progresso da economia cafeeira, cuja consequéncia

mais importante e de efeitos mais amplos e profundos na vida do pais, foi sem
diavida o papel que teve na abolicdo do trabalho servil e na instituicdo generalizada
do trabalho livre, bem como neste outro fato tdo intimamente associado a abolicéo e
que vem a ser a afluéncia macica de imigrantes europeus ja desde meados, mas
sobretudo a partir do Gltimo quartel do século passado” (PRADO JR., 1978, p. 67).

Com a extensdo das lavouras de café houve uma necessidade premente por mao-de-
obra. Com a cessacao do trafico africano em 1850, o declinio do numero de escravos, em
funcdo das condi¢des vegetativas em que viviam, o alto preco dos escravos e 0s constantes
movimentos de fuga, a alternativa pela méo-de-obra escrava ndo mais se apresentava
favoravel.

A demanda da lavoura cafeeira exigia solucdes répidas para o seu continuo
crescimento. A solugédo veio por meio da imigracdo europeia. Com a abolicdo da escravatura

em 13 de maio de 1888 esse processo migratorio se intensificou e tornou-se um dos principais

0 processo de industrializacdo brasileira comecou em meados do século XIX, mas 0 seu crescimento s6
ocorreu no século XX, em varias regides do pais, com destaque para Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Entretanto,
estados como Minas Gerais e Rio Grande do Sul também tiveram importante contribuicdo nesse processo
(FAUSTO, 2012).
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fatores para as mudancas ocorridas no Brasil. Segundo Fausto (2012, p. 155), “o Brasil foi um
dos paises receptores dos milhdes de europeus e asiticos que vieram para as Américas em

busca de oportunidade de trabalho e ascensdo social”. O autor afirma que

cerca de 3,8 milhdes de estrangeiros entraram no Brasil entre 1887 e 1930. O
periodo 1887-1914 concentrou 0 maior nimero de imigrantes, com a cifra
aproximada de 2,74 milhdes, cerca de 72% do total. Essa concentracdo se explica,
além de outros fatores, pela forte demanda de forca de trabalho naqueles anos para a
lavoura de café (FAUSTO, 2012, p. 155-156).

Esse processo migratorio sofreu uma reducdo com a Primeira Guerra Mundial, mas,
foi restabelecido logo apds o fim do conflito, se estendendo até 1930. A maioria dos
imigrantes era oriunda da Italia servindo assim como principal mdo-de-obra para a lavoura do
café.

O pai de Paschoal Lemme faz parte dessa estatistica de italianos que vieram para o
Brasil. Eles fugiam das condicGes de pobreza em que se encontravam no seu pais de origem,
principalmente, por conta dos subsidios oferecidos pelo governo, como pagamento de
passagens e alojamentos, para trabalharem nas lavouras de café (FAUSTO, 2012).

Seu Antonio Lemme teve importancia significativa na formacéo da personalidade dos
filhos. Por sua origem, formacdo e temperamento, moldados no ambiente das lutas
garibaldinas da unificacdo politica de seu pais de origem, ele mantinha o espirito combativo e
altamente informado dos acontecimentos da sua atual patria, o Brasil. Esse espirito foi

transmitido aos filhos, conforme percebemos na narrativa de Paschoal Lemme:

E de notar que meu pai, italiano de nascimento, ja se achava perfeitamente integrado
e identificado com sua pétria adotiva; tornado brasileiro pela grande naturalizacéo
decretada em 15 de novembro de 1889 pela Republica nascente, ele nos incumbia,
como talvez poucos pais brasileiros, o interesse pelos acontecimentos nacionais. 1sso
naturalmente por sua propria educacdo europeia, de valorizagdo da coisa pubica, dos
fatos politicos e sociais, 0 que ndo era comum nas familias brasileiras do mesmo
nivel social (2004a, p. 42).

E continua Paschoal Lemme ao reconhecer o legado transmitido pelo pai aos filhos:

Seu exemplo, seu trabalho, sua energia, seu interesse pela coisa publica e pelos
destinos da patria de adogdo, seu espirito progressista e liberal, seu anticlericalismo,
no sentido de ndo admitir qualquer manifestacdo de obscurantismo — tudo isso, foi
um legado que nos transmitiu, que nos marcou, sem ddvida de maneira positiva
(20044, p. 56).

Paschoal Lemme reconhece que essa orientacdo recebida em casa, esse exemplo, ndo
somente do pai, mas da mée, que acompanhava 0s acontecimentos de maneira nada

conformista, foi fundamental na sua formacdo e na dos irmdos para uma atuacdo ativa,
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consciente e critica perante os acontecimentos politicos e sociais vivenciados no Brasil e no
mundo.

Prado Jr. assinala que a imigracdo europeia contribuiu significativamente com o
processo de aboli¢do da escraviddo e com uma crescente elevacao das aspiracfes e exigéncias
populares por melhores condiges de vida. Segundo o autor, os imigrantes por serem
europeus, ainda que oriundos de regides pobres ¢ de baixo nivel econdmico “introduzem no
Brasil padrdes de comportamento e de consumo de ordem consideravelmente superior a
presente na massa popular e trabalhadora do pais” (PRADO JR., 1978, p. 69). O que significa
um maior nivel de exigéncias por parte dos trabalhadores em relacdo as suas condigdes de
vida e a garantia de direitos.

Para Del Priore e Venancio (2010) os imigrantes tiveram grande participacdo no
surgimento, nesse periodo, de sindicatos, de partidos politicos e do anarquismo. Segundo 0s
autores, boa parte dos imigrantes tinha “experiéncia sindical ou participagdo no movimento
anarquista europeu, por isso se destacaram na fundagdo e lideranca de sindicatos” (DEL
PRIORE e VENANCIO, 2010, p. 231).

Nesse periodo da primeira década do século XX, os movimentos sociais ganharam
certo impeto, tanto no campo quanto na cidade, a exemplo da guerra de Canudos, do
movimento do Contestado e das greves ocorridas nos campos por salarios e melhores
condigdes de trabalho. O crescimento das cidades e as varias atividades que ali se
desenvolviam foram propiciando um movimento da classe trabalhadora que, infelizmente,
alcancou pouco éxito e impediu a sua organizacdo*2.

O comportamento ativo dos pais de Paschoal Lemme lhe proporcionou ser um jovem
bem informado. A familia era assidua leitora de jornais e Ihe possibilitou o acesso a revistas
nacionais e estrangeiras e ao cinema, que estava no auge. Também contribuiu para a sua
formacdo o circulo de amizades formado na escola, que sempre discutia os temas da
atualidade.

A educacdo recebida em casa, pautada na postura critica, na visdo humanista, no
espirito progressista e anticlericalista levou os Lemme (forma como Paschoal Lemme se
identifica com os irmaos) a se posicionarem de forma ativa na sociedade. O irmao mais novo,

Anténio Lemme Junior, que ao seguir a formacdo do pai adotou o nome de Dr. Lemme

12 \/&rios foram os motivos para o fracasso desse movimento, dentre eles, destaca-se as divisées internas de
grupos que defendiam a organizagdo em sindicatos, outros em partidos politicos e ainda, os que defendiam a
anarquia; a repressao por parte do governo; as rivalidades étnicas entre negros e europeus; a pequena ascensao
social de alguns imigrantes europeus que abandonavam o movimento e o retorno de muitos deles aos seus paises
de origem (FAUSTO, 2012; PRIORE; VENANCIO, 2010).
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Junior, ingressou na politica com o desejo veemente de transformar o mundo. Segundo
Paschoal Lemme “sua inteligéncia e operosidade elevou-0 até os mais altos postos do partido
da esquerda radical. Sua honestidade e boa-fé destruiam-lhe a familia, a profisséo e, por fim, a
propria vida” (2004a, p. 179).

Os demais irmdos de Paschoal Lemme, de modo geral, mantinham uma linha de
pensamento progressista, e alguns deles com participacdo mais ativa nos movimentos, como
Humberto Lemme, da diretoria da Alianca Nacional Libertadora (ANL), e Kardec Lemme,
com ligacdes diretas com partidos de correntes nacionalistas.

A familia de Anisio Teixeira também foi fundamental na formacdo de sua
personalidade. Membro de uma familia grande viveu em uma mansdo espacosa de mais de

vinte cobmodos e seis salas. Segundo Lima, era um

ambiente familiar numeroso, irrequieto e aberto a conversagdo, preferentemente nas
refeicOes se repassavam acontecimentos, leituras e episddios. Por vezes, iluminavam
as opiniGes rompantes de veeméncia verbal. Em Anisio patenteava-se a tendéncia a
discernir, a explicar, predominando a nota de judiciosidade e atilamento iluminativo
de sua palavra. Dedicava-lhe o dr. Deocleciano verdadeira admiracdo pelo senso de
equilibrio dos conceitos e julgamentos. Considerava-o um magistrado nato (LIMA,
1978, p. 13).

Os primeiros anos da vida de Anisio Teixeira foram tranquilos, longe de preocupactes
ou qualquer outra atividade que lhe tirasse o foco dos estudos. Embora fosse uma crianga
franzina gozava de plena salde e teve uma infancia e adolescéncia feliz. N&o era adepto de
brincadeiras nas ruas da cidadezinha onde morava, mas se lancava as brincadeiras tipicas do
campo, como a caga, nas fazendas da familia nos periodos de férias.

Desde a infancia apresentava um espirito ameno e uma genialidade comunicativa que
encantava o pai, e este acabou por depositar nele a esperanca de uma carreira politica. Seu
Deocleciano tinha um pensamento republicano e era sensivel aos problemas do seu estado e
do pais. Nas palavras de Clarice Nunes, o pai de Anisio Teixeira “era um tipico coronel do
Nordeste e exercia um poder palaciano, conchavista, mais brando no seu exercicio do que o
de outros coronéis. A heranca que gostaria de legar a seus filhos era o poder politico que
significava seguranga, tranquilidade, fortuna, consideragio social” (NUNES, 2010, p. 15).

E natural que os pais de Anisio Teixeira desejassem que o filho seguisse a tradigo
familiar. Pois, por parte de ambas as ascendéncias, encontravam-se politicos, deputados e
senadores.

Analisando os itinerérios de vida de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira

observamos semelhancas e diferencas desde 0 momento dos seus nascimentos. Nascidos em
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1904 e 1900, respectivamente, Paschoal Lemme e Anisio Teixeira vivenciaram a mesma
conjuntura politica que permeava o pais. Entretanto, dadas as condigdes econbmicas
diferenciadas de cada familia essa conjuntura contribuiu diferentemente na formacéo de cada
um. Paschoal Lemme se acostumou desde muito cedo as dificuldades da vida, enquanto que
Anisio Teixeira teve uma vida mais tranquila, sem preocupagdes de ordem econémico-
financeira. Podemos depreender que esse aspecto foi fundamental na definicdo das opcdes
politico-filosoficas dos educadores de forma divergente, como veremos no item 3.4 desta
secdo, bem como, no sucesso de um e subalternizacdo de outro.

Uma caracteristica comum no ambiente familiar de ambos era o contato intenso com
assuntos da atualidade, leituras de literatura, politica e com a informag&o por meio dos jornais.
Ambas as familias eram adeptas de discutir a conjuntura politica e os acontecimentos
econémicos do Brasil, 0 que contribuiu significativamente na formacéo de Paschoal Lemme e
de Anisio Teixeira pelos interesses da coisa publica. Contudo, vale destacar que enquanto a
familia de Anisio Teixeira participava ativamente do cendrio politico, ocupando cargos e
mandatos parlamentares, mas sempre na linha republicana e liberal, a familia de Paschoal
Lemme participava, indiretamente, por meio do acompanhamento dos acontecimentos nos
jornais ou nos partidos e movimentos de oposicao, a exemplo dos seus irméos, que integraram
a ANL, ou partidos de correntes nacionalistas e de esquerda radical.

A propria origem familiar de Paschoal Lemme o remete a formacdo de um
pensamento mais progressista do que a de Anisio Teixeira, que oriundo de uma familia
republicana e liberal quase sempre esteve no centro do poder politico local. E essa tradicéo
familiar refletiu na atuacdo profissional de ambos, enquanto Anisio Teixeira ocupou cargos de
maior destaque publico, Paschoal Lemme ocupou cargos que nao tinham a mesma projecéo

politica.

2.2 FORMACAO ESCOLAR DE PASCHOAL LEMME E DE ANISIO TEIXEIRA

Paschoal Lemme e Anisio Teixeira tiveram caminhos distintos no que tange a
formacgéo escolar. Paschoal Lemme, por sua origem de classe média, estudou toda a sua
educacdo béasica em escolas publicas do Méier, bairro suburbano onde morava no estado do
Rio de Janeiro. Enquanto que Anisio Teixeira, por sua situacdo econdmica abastada, estudou

em escolas particulares durante toda a sua formacao basica; inicialmente, com as professoras
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Maria Teodolina das Neves Lobao™®

e Priscila Spinola, sua tia. Depois ingressou em escolas
de orientagdo catolica, pertencentes a ordem jesuitica, como o Colégio Séo Luis Gonzaga e,
em 1914, no Colégio Antbnio Vieira, na cidade de Salvador, estado da Bahia.

E importante destacar que esse momento de escolarizacdo de Paschoal Lemme e de
Anisio Teixeira é marcado por rupturas, euforias, expectativas e transformagdes na educagéo
brasileira em decorréncia do processo de industrializagdo e urbanizacdo vigente no Brasil, que
tinha a educacdo como instrumento de elevacdo do pais para o desenvolvimento social,
politico, econdmico e cultural. E para isso precisava diminuir os indices de analfabetismo e
preparar a populacdo para o trabalho industrial que o sistema exigia, isto é, formagdo de méo-
de-obra orientada pelo trabalho a ser desenvolvido nos novos espacos de producdo econémica
criados pela industria.

Paschoal Lemme ao fazer o curso primario e complementar na 22 escola masculina do
9° distrito escolar denominada Visconde de Cairu, sob a direcdo do professor Tedfilo Moreira
da Costa (1879-1928), diretor e professor de lingua portuguesa, vivenciou, na referida escola,
experiéncias de formacdo manual oferecida aos alunos, por meio de oficinas para trabalhos
em madeira, carpintaria, marcenaria, tornearia, envernizamento e empalhacao.

Embora o professor Teofilo Moreira apresentasse grande preocupacao com a formagao
manual dos alunos que frequentavam a escola sob sua direcdo, também era grande a
preocupacdo com a formacdo politica e intelectual dos alunos. Paschoal Lemme nutria
verdadeira admiracdo por esse professor que incentivava os alunos a acompanhar 0s
acontecimentos politicos do pais e que tratava os alunos com severidade, quando necessario,
porém nunca de forma desrespeitosa.

Foi nesse periodo que teve a definicdo da profissdo que iria seguir. Nas palavras de

Paschoal Lemme, foi nela que sofreu

a admiravel influéncia de um desses verdadeiros educadores intuitivos, que também
existiam na época, apesar da precariedade dos cursos de formagao de professores e a
grande quantidade de mestres leigos, sem qualquer curso: a pedagogia, a didatica, a
metodologia, as técnicas de ensino, ainda ensaiavam seus primeiros passos, mas a
vocacdo, a intuicdo e a dedicacdo supriam essa falha (2004a, p. 92).

Paschoal Lemme comparou o trabalho desenvolvido pelo professor Tedfilo Moreira na
Escola Visconde de Cairu ao trabalho desenvolvido por Pestalozzi, no Instituto de Yverdon na

Suica, e de Makarenko na Rdussia, na tentativa de recuperar alunos que apresentavam mau

3 Maria Teodolina das Neves Lob&o (1886 - 1978), brasileira, conhecida como Mariquinha, nasceu no interior
da Bahia e foi a primeira professora municipal que lecionou para classe de homens, em Caetité — BA. Editou um
dos romances de seu pai, Jos¢ Marcelino das Neves, intitulado “Lavras Diamantinas”, em 1968. Exerceu o
magistério primario durante 33 anos de sua vida (Fonte: http://www.google.com).
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comportamento e desleixo nos estudos. O professor Tedfilo Moreira da Costa foi quem
possibilitou as primeiras experiéncias de Paschoal Lemme com o magistério, quando este era
ainda um aluno do ensino complementar, estimulando-o a assumir a educacdo como
profissdo, pois acreditava na sua capacidade e competéncia docente. Paschoal Lemme traduz

da seguinte forma essa ac¢éo do Professor Teofilo Moreira:

Sentia gozar da simpatia e da confianca do professor Tedfilo, que muitas vezes me
incumbia de assumir a direcdo de classes dos menores, nas faltas dos respectivos
professores. E apesar da minha timidez, pouca idade e experiéncia, ele sempre me
elogiava achando que me desempenhava da tarefa até mesmo melhor que os
professores efetivos” (LEMME, 2004a, p. 98).

Esta experiéncia causou grande influéncia na decisdo futura de Paschoal Lemme que
optou em ser professor, contrariando a vontade da familia que desejava que ele se tornasse um
dentista. Certo dia ao responder a indagacdo do pai sobre o que queria ser, respondeu
prontamente “Se nao for professor, ndo serei mais nada!” (LEMME, 2004a, p. 104). Sobre a

influéncia do professor Teo6filo e a decisdo de se tornar professor Paschoal Lemme relata:

Né&o faco a menor ideia do que o levou a fazer-me objeto de suas atengdes. Talvez
por ndo ter um filho homem? O fato é que sua agdo sobrepujou os esforcos de meu
pai para fazer com que eu o seguisse em suas atividades profissionais. Na luta
silenciosa e sem palavras que suas influéncias travaram na minha formagdo saiu
vitorioso o professor Teofilo (LEMME, 2004a, p. 104).

Em 1919, aos 14 anos de idade, Paschoal Lemme ingressou na Escola Normal do Rio
de Janeiro e aos 18 anos tornou-se um jovem professor. Por influéncia externa, pressao social
e familiar sentiu necessidade de obter um curso superior e elevar-se acima do magistério
primario, que era tido como uma profissdo mais feminina e de pouca remuneracao. Optou por
fazer engenharia, sendo aprovado nos exames em 1925. Este era o0 terceiro curso mais
procurado pela juventude, depois dos cursos de direito e de medicina, mas ndo tinha a
verdadeira intencdo de exercer a profissao.

E importante destacar que somente a classe média e a aristocracia tinham acesso a
formacédo de niveis médio e superior, mesmo no inicio do século XX. Uma realidade que se
preservava na educacéo brasileira desde a constituicdo do Brasil. A finalidade dessa formacéo
era preencher o tempo livre de “forma digna” e a futura ocupacgdo de cargos na sociedade
aristocratica. Essa realidade, reflexo do modo de producgéo escravista, perdurou durante quase

quatro séculos na sociedade brasileira e determinou que todos os demais membros da
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populacdo ficassem excluidos de qualquer tipo de educacdo formal. A estes bastava a
capacidade fisica para desempenhar fungdes voltadas para o trabalho manual.

Foi com o surgimento da mineracdo e, por consequéncia, da emergente classe
burguesa, no século XVIII, que a educacdo passou a ser pauta de reivindicacdo de uma
populacéo até entdo excluida do processo educacional vigente.

No inicio do século XIX, em 1823, a Lei de 20 de outubro declarou livre a instrugdo
popular, isto é, abriu caminho a iniciativa privada que era dominada quase que
exclusivamente pela igreja catolica. Dessa forma, a igreja retomava e confirmava o poder
politico que exercia ha muito tempo na sociedade.

Porém, a pequena burguesia foi estabelecendo-se politicamente na sociedade e
exercendo seu poder. Uma vez que essa burguesia ja alimentava ideias iluministas, travou um
embate com a classe dominante em funcdo do pensamento aristocratico-rural desta. Esse
embate contribuiu significativamente para a abolicdo da escravatura e a proclamacdo da
republica.

A proclamacéo da Primeira Republica gerou expectativas de melhorias e criou durante
0 periodo (1889-1930) um movimento intenso por transformacdes da realidade educacional e
social brasileira. Entretanto, proclamada a republica, o Brasil permaneceu com 0s resquicios
de uma sociedade latifundiaria, escravocrata e aristocratica em fungdo do longo periodo
colonial brasileiro. A educacdo popular'® ainda ndo havia se tornado, nesse periodo, um
problema do Estado Nacional dada a descentralizacdo da educacdo que ficou a cargo de cada
estado federado (SAVIANI, 2008).

A igreja catdlica ainda exercia grande poder na sociedade e dominava boa parte da
educacdo, especialmente, a dos filhos das familias de classe mais elevada economicamente.
Vale destacar que a educacao brasileira durante todo o periodo do Brasil Col6nia (1500-1822)
esteve subordinada a Companhia de Jesus e somente em meados do século XVIII, com as
reformas pombalinas, a educacdo ficou sob a responsabilidade do Estado imperial; porém,
sem grandes rupturas, pois a educacgdo continuava com os tracos da educacao jesuitica.

' 0 termo educacéo popular utilizado antes da década de 1960 servia para designar o movimento estabelecido
no sentido de popularizar a educacdo, ou seja, de fazer com que a populagdo brasileira tivesse acesso a um
minimo de educacdo formal. Isso aconteceu por varios motivos, entre eles, o processo de industrializacdo que
requeria uma mao de obra minimamente escolarizada; o Brasil precisava melhorar a sua imagem diante de outros
paises; o0 movimento da escola nova que defendia a massificagdo da educagdo como direito de todos, de forma
universal e gratuita, entre outros. Entretanto, essa educagdo popular estava pensada dentro dos principios
liberais, com base no positivismo e no potencial biolégico de cada individuo, ou seja, a escola era uma s6 para
todos e o éxito escolar dependeria do potencial biologico de cada individuo. A partir da década de 1960 a
educacdo popular passa por uma reformulacéo de conceito e/ou concepcdo (SILVA, 2006).
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Anisio Teixeira ao estudar nas escolas de ordem jesuitica foi fortemente influenciado
pela doutrina, especialmente, pelo Padre Luiz Gonzaga Cabral'™, chegando a cogitar
veementemente tornar-se um jesuita. A essa posicdo, sua familia colocou-se
peremptoriamente contraria. Os pais de Anisio Teixeira, entdo, resolveram no intuito de tirar-
Ihe definitivamente essa ideia da cabeca, manda-lo para o Rio de Janeiro a fim de fazer o
curso de direito.

Obediente que era a familia partiu para o Rio de Janeiro. Sem desistir da vontade de
tornar-se um jesuita, Anisio Teixeira escreveu uma carta, pedindo novamente a autorizagédo
dos pais, na qual justificou as razbes que o levou a tal decisdo, alegando o seu carater
acanhado que o anularia na vida publica, como era da vontade de seus pais; a sua tendéncia ao
desanimo e ao desalento; a falta de gosto pelos estudos profanos; e, ainda, o chamado de Jesus

para uma vida intima de piedade. E termina a carta dizendo:

Como védes ndo se pode chamar de leviana e impensada uma resolugdo que procurei
tanto e tanto refletir e ponderar. Espero em Deus que hei de preservar nela. Este ano
ndo tive a consolacdo de obter o vosso consentimento. Esperarei outro, ainda.
Porque ndo desejo partir sem esta bengdo de meus pais, que € consentimento e que
sera para mim o mais doce e suavizante balsamo para a despedida (TEIXEIRA,
1920[carta]).

Em resposta, Anisio Teixeira recebeu nova recusa através de uma carta escrita por sua

mée, Anna Spinola, em que rebate todas as suas argumentacdes e termina o assunto dizendo:

A resposta que tenho para lhe dar é o mesmo que lhe dizia aqui: se vocé quer servir
a Deus e tem vocacdo para ser Padre, vai ser Padre secular, porque assim vocé
servird a Deus, a familia e & sociedade, e com os bons exemplos que vocé ha de dar,
servird muito para a religido. Tenho certeza que assim vocé ser4 mais feliz do que
sendo jesuita. [...] Enfim deixemos de argumentacfes. Lembre-se que vocé tem seus
pais que muito precisam de vocé. Compreendo que vocé cumprindo com o seu dever
esta também servindo a Deus, talvez mais, do que enclausurado em um convento
(TEIXEIRA, 1921 [carta]).

Dessa forma, ndo obtendo a aprovacdo da familia restou a Anisio Teixeira fazer o

curso de direito, que concluiu em 1922. Retornou a Bahia e a sua inesperada atuacdo na

!> LLuiz Gonzaga Cabral (1886-1939), portugués, padre jesuita, filésofo, te6logo, professor e orador. Veio para o
Brasil apds ser expulso de Lisboa juntamente com os demais religiosos da Companhia de Jesus, em 1917.
Participou ativamente na criacdo do Colégio Antdnio Vieira, em Salvador-BA, onde foi diretor durante 1930-
1933 e exercendo influéncia direta na formacdo de Anisio Teixeira. Fundou a Academia de Letras de Maria
Santissima Imaculada, o Instituto de Ciéncias Naturais de Campolide e a Congregacdo Mariana dos Escolares,
uma espécie de pensionato que recebeu varios alunos do interior da Bahia na condigdo de internos, para
preparacdo para as escolas superiores e orientacdo na area de salde, educacdo, psicologia, politica, religido e
orientacdo espiritual. Escreveu varios trabalhos sobre a presenga dos jesuitas no Brasil, dentre eles, a obra Vieira
Pregador (1897), O Amor na Educagdo — A Obra Salesiana (1917) e Inéditos e Discursos (1922) (Fonte:
http://www.wikipedia.com).
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educacdo o fez procurar se especializar no campo educacional. Viajou por alguns paises da
Europa em 1925, a fim de estabelecer contato com educadores e adquirir experiéncias nessa
area e, em 1927, foi aos Estados Unidos com o mesmo objetivo.

Em junho de 1928, com uma bolsa da Universidade de Colimbia, em Nova York,
retornou aos Estados Unidos onde ficou pelo periodo de 1 (um) ano até obter o titulo de
Master of Arts sob orientacdo de William Heard Kilpatrick®® e estabeleceu contato com o
educador John Dewey'’ (LIMA, 1960). Dessa experiéncia resultou o livro “Aspectos
americanos de educacdo (1928)”. E, do contato com John Dewey e o pensamento liberal
americano, surgiram as primeiras mudancas na matriz filosofica do pensamento de Anisio
Teixeira.

A formacéo educacional recebida por Anisio Teixeira representava a realidade vivida
por uma pequena parcela da sociedade brasileira. Podemos dizer que ele e Paschoal Lemme
representam uma parte da populacdo que foi privilegiada com acesso a educacdo formal. A
grande maioria da populagdo enfrentava uma situagdo de total precariedade no ensino
primario e secundario, com acesso limitado a uma pequena parcela da sociedade, em funcéo
de inimeros problemas e da total escassez de vagas. No ensino superior a situacdo era ainda
pior, pois o Brasil contava com apenas trés escolas de ensino superior: medicina, direito e
engenharia.

O ensino primério foi instituido no Brasil pela Lei de 15 de outubro de 1827. No seu
centenario ocorreu uma série de comemoracdes pelo pais, embora a instru¢do publica nédo
apresentasse 0s avancos almejados pela populacdo brasileira (VIDAL e FARIA FILHO,
2005).

Vidal e Faria Filho (2005) ao analisarem as comemoragfes do centenario nos estados
de Minas Gerais e Rio de Janeiro, atraves de revistas e jornais da época, destacam a esperanca

que a populacdo depositou na Republica para a solucdo dos problemas da educacdo e 0s

8 Wwilliam Heard Kilpatrick (1871-1965), norte-americano, pedagogo, colega e sucessor de John Dewey,
trabalharam juntos num movimento para transformar o sistema educativo dos Estados Unidos. Inspirou-se,
primeiramente, em Pestalozzi e Parker para desenvolver sua teoria da metodologia centrada em projetos de
investigacdo, para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, a partir do interesse dos alunos, e estes,
tornam-se responsaveis pela prépria aprendizagem aplicando o conhecimento adquirido na vida real (Fonte:
http://www.wikipedia.com).

7 John Dewey (1859-1952), norte-americano, filésofo, professor, escritor, editor e pedagogo. Foi um dos
fundadores da escola filoséfica de Pragmatismo, um dos pioneiros da psicologia funcional e é considerado o
expoente maximo da escola progressiva norte-americana, no século XX. Defendeu uma educacdo centrada no
desenvolvimento da capacidade de raciocinio e desenvolvimento critico do aluno, compreendendo que o
pensamento ndo existe isolado da a¢do. Acreditava que o método cientifico era o Unico capaz de promover o bem
da humanidade. Os seus principais livros sdo: “A Escola e a Sociedade (1899)”, “Democracia e Educacéo
(1938)” e “Arte como experiéncia (1958)” (Fonte: http://www.wikipedia.com).
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anseios da sociedade por uma educagdo publica de qualidade que fizesse o Brasil sair da
situacdo de precariedade alfabética que se encontrava.
De um texto publicado no jornal “Minas Gerais” de 15 de outubro de 1927, Vidal e

Faria Filho destacam a seguinte passagem que reflete essa situacéao:

Os republicanos, porém, compreendendo o significado da escola e ndo vendo nela
uma dadiva da administragdo ao povo, mas um direito que tem as populagGes de
exigir dos governos, nunca num s6 momento, se desinteressaram do problema do
ensino, que os Estados brasileiros porfiam em ministrar melhor a seus filhos, e que
atinge, no dia de hoje, a uma altitude de que devemos, sem divida, nos ufanar, mas
que néo € tudo ainda porque esta longe — e tenhamos sempre em mente isso — muito
longe daquela afirmacdo que Ledncio Corréa, em seu poema quer um dia ver
pronunciada pelos brasileiros: “Ao mundo declarar, por entre flores, Que em nossa
patria todos sabem ler e escrever (apud VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 20).

Mas nem todos 0s jornais ou revistas expressavam esse estado de ufanismo. Alguns
jornais, ao questionarem as comemoracdes, transformaram-se em verdadeiros mecanismos de
denuncias da realidade educacional brasileira. Vidal e Faria Filho apontam que os jornais do
Rio de Janeiro

ao avaliar os efeitos das politicas publicas de escolarizagdo, apontavam a
ineficiéncia da escola, sintetizada na discussdo em torno das altas taxas de
analfabetismo encontradas no Brasil, mas ndo a ela resumida, indicando, ainda, a
precariedade material e metodoldgica do ensino (2005, p. 27).

No jornal “A Vanguarda” os autores encontraram uma entrevista, do dia 06 de outubro
de 1927, com o intendente Mauricio de Lacerda, em que ele denuncia a situacdo precaria do

ensino municipal do Rio de Janeiro:

O que temos em matéria de prédios escolares é um sobejo dos corticos da
monarquia. O material para o ensino é uma vergonha. O professorado, trabalhando
acima da capacidade humana, vive mal pago, mal alimentado e mal compensado
pela anarquia das leis de promoc¢do [“A reforma do ensino municipal”. Entrevista
com o intendente Mauricio de Lacerda. A Vanguarda, 6/10/1927] (apud VIDAL,;
FARIA FILHO, 2005, p. 27).

No jornal “A Patria” os autores destacaram o seguinte trecho:

Apesar de 30 anos de repUblica e desta trazer, entre seus mais nobres ideais, o de
extinguir o analfabetismo, levando numa mesma igualdade de direitos a todos os
brasileiros as luzes do ensino, a verdade é que pouco temos adiantado nesse caminho
[“O problema do ensino”. A Patria, 7/10/1927] (apud VIDAL; FARIA FILHO,
2005, p. 27).
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José Verissimo em sua obra “Educacdo Nacional”, publicada em 1890, logo apos a
proclamacdo da repUblica, questionava que a populacdo brasileira carecia de uma educagéo
nacional, o que na visdo dele ndo existia. Para o autor, a constru¢do do sentimento nacional e
a formacdo do carater da populacdo eram essenciais pra a criacdo de uma patria grande,
entretanto, isso sé seria possivel a partir do conhecimento da realidade brasileira.

Com o otimismo que tomou conta de toda a sociedade brasileira, com a proclamacao
da republica, José Verissimo propds em seu livro de forma objetiva o que deveria ser feito e o
tipo de educacdo que o Brasil precisava construir para se tornar uma nacao forte. Entretanto,
quando da publicacdo da 2* edicio de “Educagdo Nacional” Verissimo fez uma nova
introdugdo onde apresentou a sua insatisfagdo com o andamento da educacdo brasileira e
teceu duras criticas a falta de investimentos e de interesse real dos governos no

desenvolvimento da instrucdo publica:

A mostrar que este empenho pela instrucdo publica era pura macaquice, em
superficial alvitre de governo, e ndo um sentimento raciocinado e fundo, e menos
compreensdo das exigéncias de uma democracia, de um povo que tem de se
governar a si mesmo e que se carece esclarecido, ai estd o fato de todos conhecido:
mal a crise financeira surgiu para quase todos esses Estados, como natural
consequéncia dos seus desmandos administrativos, a primeira traga econdmica que
Ihes ocorreu foi a supressdo dos seus institutos de ensino, o corte largo nas suas,
alids, minguadas verbas orcamentarias destinadas a esse servigo publico
(VERISSIMO, 1985, p. 21).

Essa situacdo de poucos avancos na educacgdo brasileira, mesmo apds a Proclamacao
da Republica, suscitou uma série de iniciativas em prol da educacdo. Destaca-se nesse
contexto a criacdo da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) que liderou o movimento
pela renovagédo da educacdo no Brasil. Falaremos da ABE no item seguinte, mas cabe aqui
ressaltar que Paschoal Lemme ao ingressar na ABE, em 1926, com o interesse totalmente
voltado para os problemas educacionais, em funcdo de pertencer a equipe de Fernando de
Azevedo, na administracdo superior da Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, antigo Distrito
Federal (DF), acabou abandonando o curso de engenharia.

Paschoal Lemme atribui sua participacdo na administracdo publica do Distrito Federal
e na ABE papel fundamental para sua formagédo profissional e para formacdo da sua

personalidade. Dizia que

a propria participacdo na equipe de colaboradores da Reforma de Ensino, liderada
por Fernando de Azevedo, fez com que passasse a ter por meta aprofundar os
estudos dos problemas de educacdo e ensino, em contato com todos aqueles
educadores, e por fim a encontrar nesses estudos a dire¢do que deveria adotar afinal,
em definitivo, como carreira profissional e op¢ao de vida (LEMME, 20044, p. 150).
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Dentre os educadores que compunham a administracdo Fernando de Azevedo, havia
Francisco Venancio Filho'®, de quem Paschoal Lemme se tornou grande amigo, tendo ele
contribuido significativamente no seu processo de estudos e de defini¢ao da profissdo: “sua
influéncia, sempre oportuna e bondosa devo, mais do que a qualquer outra, 0 seguro
encaminhamento de minha carreira de educador, a partir de nossos primeiros encontros nos
anos da Reforma Fernando de Azevedo” (LEMME, 2004b, p. 49).

Em 1939, Paschoal Lemme obteve uma bolsa de estudos da Universidade de
Michigan, nos Estados Unidos, onde se formou em nivel superior no curso de Politica e
Administracdo da Educacéo Publica.

Embora Paschoal Lemme e Anisio Teixeira tenham feito parte de uma parte
privilegiada da sociedade, pertencentes a familias estruturadas com amplo acesso ao
conhecimento e a educacdo formal, é possivel destacar diferencas na formacao recebida por
ambos que certamente contribuiu para as diferencas no pensamento politico e filoséfico de
cada um.

E provével que Paschoal Lemme, por ter estudado sempre em escolas da rede publica,
conheceu desde cedo as dificuldades da educacéo escolar publica brasileira, possibilitando-lhe
desenvolver um espirito muito elevado de solidariedade e de responsabilidade para com a
coisa publica. No convivio com os colegas da escola discutia e participava dos
acontecimentos politicos e sociais do pais, inclusive, com elaboracéo de jornais escolares.

Diferentemente, Anisio Teixeira, que sempre estudou em escolas particulares e de
cunho jesuitico, teve uma formacdo para a erudi¢do da mente, desconhecendo totalmente os

percalcos e as dificuldades enfrentadas na educacgéo publica. Segundo Clarice Nunes,

0 humanismo cristdo dos colégios jesuitas possibilitou-lhe o dominio da escrita,
mediante um trabalho constante com os textos, o treinamento caligrafico, diferentes
tipos de leitura, a realizagdo de operacfes mentais analiticas e sintéticas. Abriu seu
pensamento para o campo filos6fico e estimulou o contato com os livros numa
relagdo intima que o acompanhou a vida toda (2010, p. 13).

Ainda de acordo com Nunes (2010), a educacdo recebida nos colégios jesuitas

significou para Anisio Teixeira uma formacéo ndo s6 da mente, mas uma formacao moral que

'8 Francisco Venancio Filho (1894-1946), brasileiro nascido no Rio de Janeiro, engenheiro civil, defendeu a tese
do desenvolvimento das teorias modernas da Fisica buscando o equilibrio entre as ciéncias e as humanidades.
Dedicou-se ao magistério durante toda a sua vida, com a constante preocupacgdo com o desenvolvimento cultural
e social do Brasil. Foi um dos fundadores da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), assumindo por duas
vezes a presidéncia, e um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Defendeu a
renovacdo do ensino das ciéncias exatas e a formacdo da sociologia brasileira por meio da obra de Euclides da
Cunha (D545, 2002).
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lhe conduziria por toda a vida, pois implicou no “reconhecimento de que seus ‘dons’
especificos (a inteligéncia, o desejo, a imaginacdo e a memaria) precisavam ser orientados no
sentido de impregnar seus atos com uma tessitura consciente, racional e espiritual” (NUNES,
2010, p. 13-14).

Em que pesem as divergéncias na formagédo inicial de ambos, Paschoal Lemme na
escola publica e Anisio Teixeira na escola privada, hd pontos comuns na formacao
profissional referente a questdo educacional de ambos. Os dois educadores buscaram a
formacgdo pedagoOgica necessaria para o desenvolvimento de seus trabalhos na educacgédo
publica, e nesse particular, tanto Paschoal Lemme quanto Anisio Teixeira, além da
participacdo na ABE, procuraram fazer cursos de especializagdo nos Estados Unidos da
Ameérica. No entanto, enquanto Anisio Teixeira se deixou seduzir pelo americanismo
Paschoal Lemme se posicionou totalmente contrario.

No préximo ponto, faremos uma analise da atuagdo profissional de Paschoal Lemme e
Anisio Teixeira, percorrendo os caminhos trilhados desde a escolha pela carreira até os 6rgaos
em que cada um trabalhou, bem como, os grupos e associa¢fes de que fizeram parte e as

relacBes estabelecidas com outros educadores.

2.3 CONTEXTO DA ATUAGCAO PROFISSIONAL DE PASCHOAL LEMME E DE
ANISIO TEIXEIRA

Paschoal Lemme teve que trabalhar desde muito cedo como auxiliar do pai no
‘gabinete dentario’. O pai, Anténio Lemme, queria que todos os filhos seguissem a sua
profissdo de cirurgido dentista, uma vez que obtivera sucesso. Entretanto, Paschoal Lemme

resistiu bravamente, pois

detestava 0 ambiente desse gabinete, aquelas conversas, sempre as mesmas, aquelas
bocas abertas, os choros das criancas e 0s gritos dos adultos na hora das extragdes
mais dolorosas, feitas com boticdes quase grosseiros e anestesia muito precéria. E
ficava encabulado com as reprimendas que recebia do meu pai, diante dos clientes,
pelo pouco zelo que punha no cumprimento de minhas obrigacfes (LEMME, 2004a,
p. 76).

Escapava as obrigagdes no consultorio do pai sempre que podia até a fuga em
definitivo. Foi nomeado professor adjunto do ensino municipal em 1924, e comecou a
trabalhar como professor primario em escolas da area rural do Distrito Federal. Nesse periodo,

por discordancia com o inspetor regional, pensou em abandonar a educagdo. Apo6s dois anos
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foi atuar como professor de matematica na Escola Profissional Visconde de Cairu, a escola do
referido professor Tedfilo Moreira, que tanto o influenciou na escolha da profiss&o.

Também em 1924, no governo de Francisco Gdes Calmon, Anisio Teixeira foi
nomeado Inspetor Geral do Ensino da Bahia, tendo contato com a educacdo publica pela
primeira vez. Nesse periodo realizou viagens a paises da Europa (1925) e aos Estados Unidos
(1927) a fim de observar os modelos educacionais desses paises. Em cada retorno, aumentava
0 desejo de implementar mudancas no sistema educacional da Bahia.

Em carta enviada a seu pai, Deocleciano, quando do retorno dos Estados Unidos em
1927, € nitido o entusiasmo e a op¢do assumida por Anisio Teixeira de ndo mais abandonar a
educacéo e de fazer dela a sua verdadeira meta de vida. Escreve ele:

A nomeacdo com que me surpreendeu o Dr. Calmon no principio de seu governo,
marcou a minha carreira. E hoje, por gosto e pela orientagdo que tém os meus
estudos, pretendo ndo me afastar mais do campo da educacdo onde comecei a minha
vida. S&o essas as disposicdes que trago da América e quero crer que o Brasil e a
Bahia, apesar de todos os aborrecimentos dos jornais e de todas as flutuacfes da
politica, me ajudardo, ou pelo menos ndo me impedirdo esse desejo. Nenhum
trabalho poderia me apaixonar, que fosse mais vasto ou mais necessario do que este.
E sobretudo, irredutivelmente idealista como me parece que sou, henhum outro me
serd tdo querido ao coragéo e a inteligéncia (TEIXEIRA, 1927, [carta]).

Estava, entdo, decidido a trabalhar arduamente para transformar a realidade
educacional da Bahia. No entanto, Anisio Teixeira ndo pode concretizar as suas propostas, em
razdo da ndo aceitacdo pelo entdo governador do estado, Vital Henrique Batista Soares, do
“plano de educagdo apresentado por Anisio, que deixa por isto o cargo de Diretor da
Instrugdo” (LIMA, 1960, p. 133).

Quando Paschoal Lemme e Anisio Teixeira comegaram a trabalhar na educacgéo
publica esta estava fortemente influenciada pelo processo de urbanizacdo e industrializacéo
vigente no Brasil. Segundo Paschoal Lemme, esse processo forcava o aumento do numero de
escolas em funcéo do contingente da populagédo e da necessidade de um ensino melhor para
atender as demandas do trabalho industrial, dessa forma o sistema de ensino foi pressionado
“quer do ponto de vista quantitativo, quer do ponto de vista qualitativo” a ampliar a oferta
(LEMME, 2004b, p. 61).

Essa demanda proporcionou algumas iniciativas em prol de melhorias educacionais de
que o pais prescindia, entre elas, estava a criacdo, em 1924, da Associacdo Brasileira de
Educacéo (ABE), por um grupo de intelectuais preocupados com a situa¢do da educagdo no
Brasil. A ABE tornou-se um importante férum de debates, com criticas ao governo e

apontamentos para a renovacao da educagéo.
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A ABE realizou uma serie de Conferéncias Nacionais de Educacgdo que funcionavam
como elo entre governo federal, governos estaduais e sociedade civil. Foi um importante
instrumento de acompanhamento e definicdo de diretrizes para os reformadores. Segundo

Mignot e Xavier,

durante o periodo 1924-1935, a ABE promoveu sete Conferéncias Nacionais,
praticamente uma por ano, o que demonstra o prestigio alcancado pela Associagdo e
seu ativo papel no acompanhamento das reformas que se faziam no campo
educacional, tanto no &mbito estadual quanto no federal (2004, p. 11-12).

Os educadores que compuseram a ABE se fundamentavam principalmente nos
principios da Escola Nova, que levava em consideracdo a capacidade bioldgica e intelectual
de cada individuo, bem como os interesses, aptiddes e os ideais de vida de cada um. A
educacdo deveria ser pautada nos principios da cientificidade e da experimentacdo, buscando
oferecer ao educando um ambiente concreto e ao mesmo tempo dinamico e natural que o
estimulasse a novas experiéncias e lhe permitisse o desenvolvimento pessoal de acordo com
as suas necessidades para, a partir de entdo, serem capazes de se inserir na sociedade e no
mundo do trabalho, proporcionando, por consequéncia, o desenvolvimento do pais.

Segundo Monteiro (2006), a Educacdo Nova tem como data-base de nascimento o ano
de 1889, quando foi fundada a primeira New Schools, na Escocia. Quando esse movimento
chegou ao Brasil ja havia se espalhado pela Europa e Estados Unidos com a criagdo de varias
escolas que adotavam como principios gerais a liberdade, a atividade, a cooperacdo e a
autonomia. Tais principios tinham como principal fundamentagdo tedrica a obra “Emilio” de
Jean-Jacques Rousseau.

Os intelectuais™® que pensaram a Educacéo Nova, objetivavam principalmente “tornar
a instrug@o e a educagdo mais psicologicas e mais sociais” (MONTEIRO, 2006, p. 84). Eles
acreditavam que a medida que a crianca desenvolvesse a sua personalidade de forma global,
ou seja, desenvolvesse 0s aspectos fisico, sensorial, afetivo, ético, intelectual, profissional,
dentre outros, elas seriam capazes de interferir positivamente na sociedade. Esse movimento
ganhou forca principalmente depois da primeira Guerra Mundial, pois a Europa estava
destruida e precisava se reconstruir urgentemente.

Foi essa ideologia defendida pela Escola Nova que fez com que os educadores
brasileiros acreditassem que, por meio da educacdo, seria possivel transformar a realidade

brasileira. A ABE teve grande importancia na educacdo do século XX. Anisio Teixeira

9 Grandes nomes da Educagdo Nova mundial ndo eram da area da educacdo como: Ferriére - sociélogo;
Claparede e Piaget - psicologos; Décroly e Montessori - médicos (MONTEIRO, 2006).
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chegou a ser presidente da associacdo e Paschoal Lemme foi membro do conselho diretor por
varios anos. Nela estavam associados 0s educadores de maior destaque da educacao brasileira,
dentre eles, Heytor Lyra da Silva, socio fundador, Francisco Venancio Filho, Edgar Sussekind
de Mendonca, Everardo Backheuser, Armanda Alvaro Alberto, Branca Fialho, Fernando de
Azevedo, Lourengo Filho e tantos outros.

Segundo Carvalho (1998) os educadores que compuseram a ABE comungavam dos
mais variados pensamentos e propdsitos politicos. Havia os que defendiam a ndo vinculacdo
da ABE com partidos ou organizac6es de cunho politico, oferecendo resisténcia a organizacao
partidaria dentro da associacdo. Havia o grupo de catolicos que defendia a educagédo para a
manutencdo do status quo e por isso era totalmente contrario a revolucdo. E, os simpatizantes
de movimentos como o tenentismo e 0s grupos revolucionarios envolvidos diretamente com
organizacgdes declaradamente politicas.

Portanto, a ABE viveu internamente, entre os seus membros, varios momentos de
tensdo e divergéncias em funcdo das diferentes opcdes politicas e filoséficas. Em 1927, ela
perdeu o seu carater politico para ganhar um carater mais civico, com a publicidade da
campanha educacional que pretendia formar o homem para a ordem e o trabalho, a fé, a
esperanga, a caridade, o dinamismo, a forca, a energia, a velocidade, a valorizacdo do homem
brasileiro e o papel moralizador da escola (CARVALHO, 1998).

Dessa forma, coube & ABE as ideias disseminadoras para o processo de reformas®
pelo qual a educacdo escolar passou, na década de 1920, em varios estados do Brasil. Essas
reformas foram pautadas por pensamentos filoséficos distintos, tais como, o positivismo, o
liberal e o catélico, sendo que o primeiro primava pelo cientificismo e pelo pragmatismo; o
segundo pela igualdade de direitos, respeito as capacidades individuais e educacdo publica
universal e o terceiro pela difuséo catélica da fé e do devotamento para manutencdo da ordem
e estabilidade politica. De alguma forma, as reformas tentavam refletir o pensamento
democratico e desenvolvimentista que se pretendia estabelecer no pais. (MARCAL RIBEIRO,
1993).

Para além das ideias que chegavam de fora, as reformas estavam pautadas em um ideal
de renovacdo e de transformacdo da sociedade que pretendia romper com 0s resquicios da

colonizagdo e atender as demandas da sociedade industrial emergente no pais. Assim, 0s

20 As reformas aconteceram nos seguintes estados: Sa0 Paulo - Sampaio Déria (1920) e Fernando de Azevedo
(1933); Ceara — Lourenco Filho (1922-1923); Bahia — Anisio Teixeira (1924); Rio Grande do Norte — José
Augusto Bezerra de Medeiros (1925-1928); Distrito Federal (RJ) — Carneiro Ledo (1922-1926) e Fernando de
Azevedo (1927-1930) e Anisio Teixeira (1931-1935); Pernambuco — Carneiro Ledo (1928); Parana — Lisimaco
Costa (1927-1928); Minas Gerais — Francisco Campos (1927-1928) (LEMME, 2004, v. 2).
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educadores que estavam a frente da educacdo publica se empenharam em transformar a
educacdo escolar vigente a fim de impulsionar o desenvolvimento do pais, uma vez que o
processo em curso ndo correspondia aos anseios sociais.

As principais reformas aconteceram nos estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais.
Essas foram tidas como as mais bem sucedidas, por alcangarem os melhores resultados diante
dos numeros alarmantes de analfabetismo, da falta de escolas, da mé& formacgdo dos
professores, dentre outros problemas enfrentados pela educacéao publica.

As reformas foram uma tentativa de superar o quadro cadtico da educacédo brasileira,
especialmente no que tange aos indices de analfabetismo que ficavam em torno dos 80% da
populagéo. Neste trabalho, interessa-nos, particularmente, a reforma do Rio de Janeiro, ndo
apenas porque era a capital do pais, mas porque foi exatamente nas reformas do Distrito
Federal & época que Paschoal Lemme e Anisio Teixeira trabalharam convictamente na
esperanga de transformar a realidade educacional do Brasil.

Anisio Teixeira fora impedido de implementar as mudancas pretendidas na educacéo
do Estado da Bahia. Entretanto, Paschoal Lemme trabalhou diretamente na reforma
implementada por Fernando de Azevedo® no Rio de Janeiro. Em 1928, assumiu o cargo de
assistente na Subdiretoria técnica, sob o comando de Jonathas Serrano®’. Paschoal Lemme
considerou como verdadeira formacdo académica o convivio com a equipe de Fernando de
Azevedo, pois teve contato com 0s maiores nomes da pedagogia contemporanea, responsaveis
pelo movimento da Escola Nova em ambito internacional, tais como, Claparéde, Binet,
Durkheim, Decroly, Montessori, Dewey, Kilpatrick, Thorndiki, Wallon e tantos outros
(LEMME, 2004b).

Nesse periodo, além do cargo de assistente na subdiretoria técnica, assumiu também a
vice-direcdo da Escola de Comércio Amaro Cavalcante, antiga Escola de Aperfeicoamento,

que foi reformada e organizada para se tornar um modelo no ensino comercial.

?! Fernando de Azevedo (1894-1974) brasileiro, formado em Direito, professor de Latim e Psicologia, jornalista
e escritor. Foi um humanista que, embora consciente das limitaces e do carater conservador da educacéo,
sempre acreditou no seu poder. Dentre 0s seus grandes feitos, destacam-se a reforma implementada durante a sua
gestdo na Instrucdo Publica no Distrito Federal (1927-1930), a criacdo da Biblioteca Pedag6gica Brasileira
(1931), a redacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), a participacdo na fundacdo da
Universidade de Sao Paulo, assumindo a direcdo da Faculdade de Fiolosofia, Ciéncias e Letras além de ter sido
catedratico de Sociologia e fundado a Sociedade Brasileira de Sociologia, onde exerceu a fungdo de presidente
durante 20 anos. Foi Secretario de Educacdo e Salde do Estado de Sao Paulo e Secretario de Educagdo e Cultura
do municipio de Sdo Paulo e foi membro da Academia Brasileira de Letras. Os seus principais livros, do total de
25, sdo “Principios de Sociologia (1935)”, “Sociologia educacional (1940)” e “A cultura brasileira (1943)”
(D545, 2002).

?2 Jonathas Serrano (1885 - 1944), brasileiro, formado em Direito, foi professor de Historia e escritor. Participou
da Diretoria do Instituto Historico e Geografico Brasileiro e membro do Centro Dom Vital do Rio de Janeiro.
Buscou, durante sua atuacgdo, conciliar os principiios da fé catolica e as novas ideias da Pedagogia, conforme
exposto no livro “Escola Nova (1932)” (http://www.wikipedia.com).
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A reforma preconizada por Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro (1927-1930)
objetivava a “constru¢do de um sistema de organizacéo escolar alicer¢cado nos principios da
escola comunidade, escola unica e escola do trabalho, e alerta para as necessidades de
formagdo do magistério, do amparo a crianga pobre ¢ da integracao do imigrante” (VIDAL;
FARIA FILHO, 2005, p. 30-31). Cabe ressaltar que essa proposta, vinculada aos principios da
Escola Nova, diferenciava-se da reforma de Minas Gerais, que teve como reformador
Francisco Campos, onde a reforma educacional se baseou ainda na tradi¢do catdlica. Para
Vidal e Faria Filho,

Azevedo propunha conceber a escola ndo apenas como aparelho de adaptacéo da
crianga a sociedade, mas como instrumento-reacdo, capacitando-a para contribuir
com a transformag&o social. [...] O individuo deveria ser formado pela e para a vida
social, em um ambiente em que a experiéncia pessoal e ativa fosse valorizada e em
que todo estudo se convertesse em objeto de aquisicdo e trabalho comum,
constituido com a finalidade de formar o cidaddo produtivo (2005, p 31).

Fica evidente os principios da Escola Nova na orientacdo da educacdo pretendida por
Fernando de Azevedo. Além das mudangas no método de ensino aos alunos, a reforma
também visava a formacgdo de novos professores, a formacgdo dos professores em atuacao, ao
cuidado com a infancia e ao desenvolvimento do espirito nacional.

Para Saviani (2008,p.6), “efetivamente foi somente apds a Revolucdo de 1930 que
comecamos a enfrentar os problemas préprios de uma sociedade burguesa moderna, entre
eles, o da instru¢do publica popular”. Para 0 autor, com a criacdo, em 1930, do Ministério da
Educacdo e Saude, assumido pelo ministro Francisco Campos, que implementou as reformas
do ensino superior (reforma administrativa) e do ensino secundario (reforma organizacional),
0 Brasil comecava a encarar a educa¢do como uma questdo nacional.

Entretanto, o ensino priméario continuou sob a responsabilidade dos estados e
municipios, submetidos as condicBes socioecondmicas de cada regido. Considerando as
diferencas econdmicas regionais, as disparidades no desenvolvimento do ensino foram
imensas e repercutem até os dias de hoje.

Na Revolucio de 1930%, Paschoal Lemme, assim como todos os que trabalharam na
gestdo de Fernando de Azevedo, sofreu retaliagcbes. Uma Junta de Sangdes foi criada no

2 Movimento armado que culminou com um Golpe de Estado que p6s fim & Republica Velha e culminou com a
posse de Getulio Vargas, em novembro de 1930, dando inicio a uma era na politica brasileira de aliangas,
rupturas, perseguicdes e golpes. Getulio Vargas se manteve no poder de 1930 até 1945 e de 1950 a 1954 quando
preferiu cometer suicidio a ter que entregar o poder. Nesse periodo perseguiu politicos e intelectuais de
pensamento liberal, dentre outras agdes que configuram o seu governo, de provisdrio a ditatorial (FAUSTO,
2012).
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intuito de apurar e punir possiveis atos de corrup¢do na administracdo, tanto em ambito
federal quanto municipal. Nas palavras de Paschoal Lemme “ndo seria exagero afirmar que
iriamos enfrentar um ambiente de verdadeiro revanchismo por parte de quantos se
consideraram prejudicados por medidas adotadas pelos reformadores do ensino, capitaneados
por Fernando de Azevedo” (2004b, p. 69). E segue dizendo “dificil retratar em palavras esse
ambiente de retaliacBes, callnias e angustias que, naturalmente, se refletia em nossas vidas
particulares e de nossas familias, com todas as incertezas sobre os desfechos que poderiam
atingir a cada um de n6s” (LEMME, 2004b, p. 70).

Ao entregar os cargos de professor e vice-diretor da Escola de Comércio Amaro
Cavalcante, Paschoal Lemme foi designado a trabalhar em uma escolinha de ensino primario
no subUrbio de Bangu®*, ocupando o seu antigo cargo de professor-adjunto da 22 classe. Toda
essa situacdo fez com que Paschoal Lemme pensasse em abandonar o servico publico pela
segunda vez.

Diante dessa situacdo, Paschoal Lemme, juntamente com outros professores, criou em
1931, o Instituto Brasileiro de Educacdo na expectativa de sanar as dificuldades financeiras
pelas quais estava passando e colocar em pratica os conhecimentos pedagogicos adquiridos
até entdo. A expectativa era fundar um colégio moderno em que se aplicasse os fundamentos
da escola nova e mantivesse acesa as chamas das reivindicacdes pedagogicas implementadas
pelo grupo de Fernando de Azevedo. Entretanto, ndo tinha Paschoal Lemme talento para o
comeércio e o Instituo ndo prosperou, encerrando as suas atividades em 1933.

Paralelo a esse periodo, em 1930, Anisio Teixeira passou a dar aulas de Filosofia na
Escola Normal e em 1931 assumiu a Secretaria de Educacédo e Cultura do Distrito Federal
(RJ) onde ficou até 1935. Ali realizou grandes mudancas na educacdo, desde o ensino da
escola priméaria a universidade. No ultimo ano de sua administracdo, 1935, foi criada a
Universidade do Distrito Federal — RJ. Anisio Teixeira foi o introdutor dos métodos e
processos de educagdo norte-americana no Brasil.

Anisio Teixeira convidou Paschoal Lemme para compor a sua equipe, entre 0s anos de
1932 a 1935. O que levou Paschoal Lemme a trabalhar novamente na administragédo da
instrucdo do DF. Nesse periodo foi: assistente de Francisco Venancio Filho quando este
esteve a frente do servico especial do ensino técnico-secundario; secretario direto de Anisio

Teixeira em 1932 por um curto periodo, em funcéo de um incidente alheio a ambos; assistente

24 Bairro de vasta extensdo territorial localizado na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. Constitui-se num dos
mais populosos da cidade e seus habitantes, predominantemente, pertenciam a classe média baixa.
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de Joaquim Faria Gdes Filho® na Superintendéncia da Educacio Geral e Técnica e do Ensino
de Extenséo, onde, de 1933 a 1935, desenvolveu cursos de continuacdo, aperfeigoamento ou
oportunidade e chegou a assumir a chefia desta superintendéncia, em 1935 (LEMME, 2004b).

Para Paschoal Lemme, ¢ possivel afirmar, sem exagero, que foi “a mais criativa,

corajosa e também controvertida administracdo de ensino como jamais se verificara no Pais”

(LEMME, 2004b, p. 108). E complementa dizendo:

Apesar dos possiveis “pecados” da “americaniza¢do”, estou convencido de que a
Administracdo Anisio Teixeira, representou o ponto mais alto atingido entre nés no
esforco de oferecer ao povo uma organizagdo de ensino publico, de inspiragdo
democratica, limitada apenas pelas proprias limitagdes do regime econdmico,
politico e social em que viviamos e continuamos a viver, até os dias de hoje (2004b,
p. 118).

A partir desse depoimento de Paschoal Lemme, depde-se a tese estruturalista de que
Anisio Teixeira por ser rico preocupar-se-ia com a educacao dos ricos e de que Paschoal
Lemme, por ser pobre, com a educacdo popular. O fator econdmico, embora tenha
contribuicdo direta na opcdo politica e filoséfica de cada um, ndo foi preponderante no
estabelecimento das diferencas entre os dois educadores.

O esforgco investido nas reformas trouxe resultados significativos para a educacao
publica do pais. E possivel destacar, dentre outras conquistas, uma maior oferta de vagas e,
por consequéncia, a reducdo do numero de pessoas em idade escolar fora da escola; os
primeiros cursos de aperfeicoamento para professores; os primeiros concursos publicos na
area educacional na tentativa de acabar com as indicagdes politicas comuns a época e presente
até nos dias de hoje; a construcdo de prédios com finalidade educacional, pois a maioria das
escolas funcionava em casas alugadas ou em salas nas casas dos professores.

Embora as reformas tivessem apresentado resultados significativos, ainda havia muito
a ser feito pela educacgdo publica brasileira. Em 1932, um grupo de intelectuais que integrava
a ABE, insatisfeito com os rumos da politica nacional, resolveu fazer um documento dirigido
ao povo e ao governo que foi denominado de “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”.
Esse documento expressava a necessidade de uma politica de educacdo nacional que
assegurasse um ensino publico, gratuito e democratico, em que toda a populacéo a ele tivesse

acesso, especialmente, os menos favorecidos econdmica e socialmente. Portanto, cobrava-se

% Joaquim Faria Gées Filho (1901-1994), brasileiro, escritor, formado em Direito e mestre em Educacéo pela
Universidade de Colimbia — EUA. Sua atuacdo foi pautada no realismo e procurou implementar alguns dos
principios educacionais deweyanos. Foi colega de Anisio Teixeira no Colégio Padre Ant6nio Vieira (Bahia) e
ocupou varios cargos na administragdo publica, dentre eles, o de Inspetor Federal no Servico Geral de Inspe¢do
do Ministério da Educacéo e Saude, diretor do Departamento Regional do Senai do estado do Rio de Janeiro e
integrou o Conselho Federal de Educacéo (CFE) (D545, 2002).
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do Estado a responsabilizagdo pelo ensino, a fim de assegurar o ensino publico a toda
populagdo com o intuito de transformar a nacéo brasileira.

Paschoal Lemme e Anisio Teixeira foram signatarios desse documento e de todo o
movimento que foi feito em prol de mudancas consubstanciais na educacdo publica com
vistas a atender ao maior numero de pessoas possiveis na oferta da educagdo publica e com
qualidade.

A experiéncia vivenciada por Paschoal Lemme na Superintendéncia da Educacao
Geral e Técnica e do Ensino de Extensao foi depois relatada, em 1938, na forma de tese para
aprovacdo no concurso para o cargo de técnico de educagdo do Ministério da Educacdo e
Saude (MES), intitulada “Educagdo de adultos — uma experiéncia de cursos de continuagéo,
aperfeicoamento e oportunidade realizada no Distrito Federal — 1934-1935”. No MES
Paschoal Lemme atuou diretamente no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP),
como chefe da Se¢do de Documentacdo e Intercdmbio e de Inquéritos e Pesquisas (LEMME,
2004b).

Ainda na gestdo de Anisio Teixeira, Paschoal Lemme ao trabalhar na
Superintendéncia da Educacdo de Adultos, em que se tornou um dos pioneiros na educacdo de
adultos, promoveu, a pedido de Ernesto Pedro, entdo prefeito do DF, cursos supletivos para a
Unido Trabalhista, pelos quais futuramente seria preso acusado de ministra-los com
orientacdo marxista aos operarios. Essa € uma passagem de sua vida que merece destaque.
Assim como ele, varias pessoas foram presas nesse periodo sob a acusacdo de terem
participado dos movimentos de novembro de 1935 ou pelo fato de terem ideias consideradas
esquerdistas ou subversivas.

Embora Paschoal Lemme fosse inocente das acusacdes que lhe imputaram, ainda
assim foi mantido preso. Durante esse periodo o educador conheceu varios comunistas e
socialistas e se envolveu em todos os movimentos provocados por eles na reivindicacdo de
melhores condicdes e garantias de direitos no presidio. Essa atitude prolongou o seu periodo
de recluséo, conforme foi relatado a um seu cunhado militar, e na qual Paschoal Lemme

reagiu da seguinte maneira:

Realmente, eu apoiava sistematicamente todos 0s movimentos de protesto contra o
tratamento desumano a que eram submetidos os presos. E quando minha mulher me
transmitiu essa resposta, dada a meu cunhado, sé pude dizer-lhe que se esse era 0
preco de uma possivel libertacdo, isto é, um comportamento pusilanime perante as
iniquidades e as barbaridades que eu testemunhava contra pessoas indefesas, sem
culpa formada, sem julgamento, entédo eu ficaria no carcere por tempo indefinido
(LEMME, 2004b, p. 225).
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Perdida a ilusdo da liberdade e diante da constatacdo de que ficariam ali por tempo
indeterminado, Paschoal Lemme juntamente com os demais presos, resolveram criar uma
“universidade” sui generis para ocupar o tempo livre e aproveitar o talento e o alto
conhecimento de varios dos presos que ali se encontravam. Paschoal Lemme foi eleito o reitor
e organizador dessa universidade promovendo assim cursos de filosofia, matemaética, linguas,
politica, histdria etc. Dessa forma, o periodo que Paschoal Lemme passou no presidio no
convivio com comunistas, socialistas e marxistas sO serviu para reforcar a sua conviccao
politica, conforme declara: “minha opgdo ja ha algum tempo vinha sendo feita, e 0 que vi,
ouvi e meditei durante aqueles sombrios meses em que passei nos presidios do capitdo Felinto
Strubling Muller, s6 serviriam para reforcar minhas convicgdes” (LEMME, 2004b, p. 242).

Retornando a trajetdria profissional de Paschoal Lemme, em 1932 foi aprovado no
concurso para inspetor de ensino do estado do Rio de Janeiro, sendo nomeado em 1933. Em
1934, Paschoal Lemme redigiu, juntamente com Valério Konder®, o “Manifesto dos
Inspetores de Ensino do Estado do Rio de Janeiro”. Esse foi um documento dirigido ao
magistério e a sociedade fluminenses como forma de resposta as criticas que o grupo recebia
em funcdo da oposicdo as ideias contidas na reforma que o grupo desencadeava no Estado do
Rio de Janeiro.

O manifesto apresenta um panorama historico da situacdo educacional no Brasil, desde
o Império até a RepuUblica, destacando tentativas e iniciativas particulares nesse ultimo
periodo, como as reformas implementadas na década de 1920 em alguns estados brasileiros,
bem como a atuacdo da ABE e o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Na sequéncia, 0
manifesto descreve o ambiente em que se encontrava o Estado do Rio de Janeiro e apresenta o
plano de reconstrucédo educacional do Estado do Rio que se apoia em 8 (oito) acdes, dentre
elas: a ampliacdo das escolas primarias para as criangas e extensdo do ensino a adultos com
educacdo comum sistematica para geracdes novas, educacdo especializada para débeis e
defeituosos, educacao intensiva destinada aos adultos analfabetos e educacdo emendativa para
os delinquentes; progressdo em trés graus, o elementar, o secundario e o universitario;
educacdo integral do individuo; localizagdo racional das escolas atendendo a distribuicdo da

populacgéo; e, a formacao do professorado e a seguranca da carreira do professor.

% Valério Konder (1911-1968), brasileiro, comunista, médico sanitarista, inspetor de ensino e professor. Atuou
no combate & malaria nas regides Norte e Nordeste do Brasil e trabalhou na Africa durante a Segunda Guerra
Mundial. Em 1934 ingressou no Partido Comunista Brasileiro (PCB) e filiou-se a Alianga Nacional Libertadora
(ANL). No governo de Pedro Ernesto Batista, entdo prefeito do Distrito Federal, assumiu a secdo cultural da
Unido Trabalhista do Rio de Janeiro (http://www.wikipedia.com).
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O desenvolvimento do plano visava ainda “uma reforma da Inspetoria Geral do
Ensino, que de reparticdo estritamente fiscalizadora, sem qualquer eficiéncia técnica,
transforma-se em uma entidade orientadora do ensino, traduzindo ja, por parte da diretoria,
uma diretriz de renovagdo do aparelhamento escolar” (LEMME, 1961, p. 214). Mas, o
principal destaque desse manifesto estd em uma secdo dedicada a discutir os fundamentos
sociais da transformacao escolar a partir dos fundamentos da sociologia.

De acordo com Zaia Brandao ¢ nesse documento que aparece a “primeira expressao
publica de uma clara diferenca entre a percepc¢édo de Paschoal Lemme sobre as relagdes entre a
educacéo (escolar) e as mudangas sociais, e a visdo dessas mesmas relagées no pensamento
liberal dominante entre os educadores da geragdo Lemme” (2010, p. 28). Para a autora, ha a
clara intencdo de conclamar a sociedade a assumir o seu papel civil diante da reconstrucao
educacional e social, possibilitando a “reflexdo sobre o sentido politico de garantir uma escola
de qualidade para todos os cidaddos” (BRANDAO, 2010, p. 30).

Paschoal Lemme trabalhou ainda no Museu Nacional e no Instituto Nacional do
Cinema Educativo (INCE), na Superintendéncia dos Cursos de Continuacdo e
Aperfeicoamento e no final da carreira foi professor de Filosofia e Historia da Educacdo. E
orgulha-se em dizer, com certa énfase, nas suas memorias, que nunca recebeu nenhum
favorecimento pessoal pelo fato de estar em atividade direta com a autoridade superior. Isso
era para ele “uma circunstancia fundamental, pois constituia uma verdadeira obsessao pessoal,
essa manuten¢do da minha independéncia em relagdo ao poder ocasional” (LEMME, 2004b,
p. 125). E segue dizendo: “sempre considerei meu trabalho no ‘servigo’ publico, como
verdadeiro ‘servico’ ao meu Pais, e ndo a qualquer autoridade, mesmo que essa fosse exercida
por amigos meus € com cujos pontos de vista concordasse plenamente” (LEMME, 2004b, p.
125).

Anisio Teixeira, no final de 1935, entregou o cargo de Secretario de Educacdo e
Cultura do Distrito Federal em fungdo de perseguigdes lideradas por “catdlicos e pensadores
autoritarios” que viram na sua gestao “uma estratégia de oposi¢ao dentro da estratégia oficial”
(NUNES, 2010, ps. 24-25). Chegou a ser “acusado de tapeador publico por Everardo
Backeuser; denunciado nos subterraneos do Servigo Secreto da Policia varguista, ao lado de
estupradores, estelionatarios e mandantes de homicidio” (NUNES, 2010, p. 26).

Essas acusacOes foram geradas, segundo Nunes (2010), pelo fato de Anisio Teixeira
conseguir conviver e coordenar de forma habilidosa um grupo de pessoas de vertentes
politicas diferenciadas que congregava catolicos, liberais, comunistas, pensadores de direita e

de esquerda. E ainda, pela sua antipatia por filiacdes politicas, embora tenha escrito o
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programa do Partido Autonomista do Distrito Federal, pois “recusava a no¢do de ordem,
lealdade, hierarquia e o desprezo pela discussdo tedrica, comum nas hostes partidarias de
entio” (NUNES, 2010, p. 24).

Para escapar dessas perseguicdes, Anisio Teixeira retornou a Bahia, onde desenvolveu
atividades comerciais com minério entre Salvador (BA) e o estado do Amap4, tendo ficado
durante 10 (dez) anos afastado da educacdo. Em carta a Paschoal Lemme descreve o estado de

espirito que lhe acometeu durante esse periodo da seguinte forma:

Ando, com efeito, em estado de hibernacdo. Nao podendo colaborar nas mudancas
porque passa 0 mundo, poderia pelo menos pensar e sonhar... Como, porém, ndo dou
para sonhar, hibernei, entrei em vida latente. N&o leio, ndo escrevo, ndo discuto, ndo
penso... Estado de morte espiritual. Nao sei se V. conhece isto. Se ndo conhece, ndo
procure conhecer, pois é horrivel (TEIXEIRA apud LEMME, 2004b, ps. 143-144).

Nesse periodo de “hibernacdo” Anisio Teixeira dedicou-se a traducdo de livros e a
atividades comerciais e industriais. Em resposta a um convite de Monteiro Lobato?’, para vir
encontrar-se com ele em Sdo Paulo, Anisio Teixeira comenta a impossibilidade de ir, em
razdo dos seus compromissos e comenta a sua situacdo “de comerciante - horrorizado com
essa historia de comprar aqui por menos e vender ali por mais - meti-me a industrial e
afundei-me em uma série de minas de manganés”. E mais adiante acrescenta: “como gostaria
de ‘liquidar’ tudo isto e ajudar vocés a fazer livros - coisa, pelo menos, muito mais leve que
manganés. No Brasil tudo é tdo ténue que sé se deve tentar o leve. Isto do pesado é o diabo...”
(TEIXEIRA, 1945]carta]).

Em 1946 Anisio Teixeira assumiu o cargo de conselheiro geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e em 1947, novamente
assumiu o cargo de Secretario da Educacdo no estado da Bahia. Criou a Escola Parque, em
Salvador, um dos primeiros centros de educacdo integral do pais que se tornou referéncia no

ensino integral para todo o pais. Em 1951, assumiu a secretaria geral da Campanha de

%" José Bento Renato Monteito Lobato (1882—1948), brasileiro, formado em Direito, editor, ensaista, tradutor e
um dos mais influentes escritores do Brasil. Destacou-se pela literatura infantil, mas escreveu varios artigos,
crénicas e livros sobre temas brasileiros. Fundou a editora Monteiro Lobato & Cia, depois chamada Companhia
Editora Nacional. Defendia a eugenia e era nacionalista fervoroso, condenando a importacdo de modelos
europeus e defendendo a exploracéo do petroleo no Brasil somente por empresas brasileiras. Destacam-se em
sua obra, os livros “Urupés (1918)” e “Ideias de Jeca Tatu (1919)” e os contos da colegdo “O Sitio do Pica-Pau-
Amarelo” (http://www.wikipedia.com).
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Aperfeicoamento do Ensino Superior (CAPES?®) e em 1952 assumiu a direcfo do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP%).

No final da década de 1950 participou dos debates sobre a implantacdo da Lei
Nacional de Diretrizes e Bases da Educacdo e foi um dos fundadores da Universidade de
Brasilia, junto com Darcy Ribeiro, tendo assumido a reitoria dessa instituicdo em 1963.

Em 1964, com o golpe militar®® “lancado, aparentemente, para livrar o pafs da
corrup¢ao ¢ do comunismo e para restaurar a democracia” (FAUSTO, 2012, p. 257) Anisio
Teixeira foi demitido do cargo de reitor, juntamente com o Conselho Diretor da Fundacéo da

Universidade. De acordo com Nunes (2010, p. 28), nesse periodo

a autonomia universitaria foi violentamente agredida. Essa agressdo disparou uma
campanha de difamacéo do trabalho até entdo desenvolvido com dificuldades, mas
com muita dedicacdo e esperanca, trabalho espezinhado por setores da imprensa que
se aliaram ao regime militar sob os rétulos da irresponsabilidade, da indisciplina, da
subversdo, do atentado a doutrina da seguranca nacional (NUNES, 2010, p. 28).

E mais uma vez Anisio Teixeira teve que enfrentar a repressao estatal. Segundo Nunes
(2010), era a indiferenca inaciana, adquirida por meio da pedagogia da Companhia de Jesus,
em que os embates espirituais construiram nele uma “formidavel resisténcia psicologica”que
0 ajudava a superar todas as batalhas enfrentadas na sua carreira profissional.

Na sequéncia foi para os Estados Unidos, onde lecionou nas Universidades de
Columbia e da Califérnia. Em 1966, de volta ao Brasil, tornou-se consultor da Fundacao
Getulio Vargas até a sua morte inexplicada no inicio da década de 1970, em um elevador de
um edificio da praia do Flamengo (RJ).

Podemos inferir que os percursos profissionais de Paschoal Lemme e de Anisio
Teixeira estdo diretamente relacionados com a vida familiar e a formagéo escolar de cada um.
Paschoal Lemme teve que trabalhar desde muito cedo com o pai e aprendeu a conviver com
as dificuldades das tarefas domésticas desenvolvidas por sua mée, além da experiéncia vivida
no colégio, ainda no periodo da sua formagdo, com a substituicdo de professores. Essa

vivéncia desde muito jovem com o trabalho possibilitou a Paschoal Lemme ter um

28 Atualmente Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

% No governo de Fernando Henrique Cardoso passou a se chamar Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira.

% Foi um golpe de Estado que, de uma série de eventos ocorridos no dia 31 de marco de 1964, pois fim ao
governo, eleito democraticamente, do presidente Jodo Goulart, para dar inicio a uma sucessdo de cinco
presidentes militares, resultante da ditadura militar que se sucedeu ap0s o golpe. A historiografia brasileira
aponta que o golpe e a ditadura ndo foram acfes exclusivas de militares, tendo tido o apoio de boa parte da
sociedade civil, como proprietarios rurais, a burguesia industrial, parte da classe média urbana e setores
conservadores e anticomunistas da Igreja Catolica.
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pensamento social avancado, de
tipos (do doméstico ao trabalho remunerado)” (BRANDAO, 2010, p. 18).

A paixao pela educacdo, desde muito jovem, fez Paschoal Lemme enfrentar o pai e

‘valorizacao do trabalho e dos trabalhadores de todos os

ndo seguir os caminhos tracados por ele; ao contrario de Anisio Teixeira, que ao nao
conseguir contrariar a vontade dos pais em seguir na vida religiosa acabou se enveredando
pela educacgdo ao acaso das praticas de indicacOes politicas para ocupacdo de cargos publicos
que eram recorrentes na familia, em funcao dos acordos politicos em troca de favorecimentos.
Acabou apaixonando-se pela educacgéo e tornando essa uma razao de vida.

Ainda que discordassem em alguns aspectos, militaram juntos em alguns movimentos
em prol da educacdo, como a Associacdo Brasileira de Educacdo e como consignatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Essa é uma demonstracdo de que ambos
priorizaram a educagdo, atuando por meio de movimentos ou de acBes concretas que
representassem uma possibilidade de avango no sistema publico educacional vigente. Apesar
das divergéncias, era o sentido progressista, a seriedade e o compromisso de cada um dos
envolvidos no processo de transformacédo do ensino que 0s unia.

No periodo em que Anisio Teixeira se isolou por uma década, 1935 a 1945, fugindo
das perseguicBes impostas pelo regime politico, Paschoal Lemme continuou atuando na
educacdo chegando a ser preso em funcdo do trabalho que desenvolveu na administracdo de
Anisio Teixeira. Esse foi um periodo de afirmacdes para ambos. Para Anisio Teixeira porque
a educacdo era realmente a paixdo que o movia e que, segundo ele, iria transformar a
sociedade; e, para Paschoal Lemme, pela conviccdo de que era preciso lutar por uma
sociedade democratica para que a educacdo e tudo o mais se democratizasse. A base para a
transformacéo era o socialismo.

Anisio Teixeira queria transformar a sociedade por dentro da ordem estabelecida, o
que é compreensivel dado o seu pensamento liberal, no entanto, embora Paschoal Lemme
tivesse um pensamento socialista e quisesse promover uma transformacao social para assim
democratizar todos os bens publicos, ndo defendia acfes armadas, mas a organizacgdo politica,

sindical e de classes da populagao.

2.4 POLITICA E FILOSOFIA DA EDUCACAO EM PASCHOAL LEMME E EM ANISIO
TEIXEIRA

Antes de falarmos das opgdes politicas e filosoficas de Paschoal Lemme e de Anisio

Teixeira, consideramos importante entender um pouco melhor o momento politico da
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constituicdo do pensamento de ambos. A historia do Brasil nas primeiras décadas do século
XX € marcada por grandes e pequenos acontecimentos, por sentimentos de esperanca e de
expectativa, por movimentos de revolta e de insatisfagdo com a Republica, bem como, por
transformacfes na economia e na sociedade. Acontecimentos que, direta ou indiretamente,
ndo passariam sem desdobramentos na vida dos brasileiros que viveram nesse periodo.

Ap0s a Primeira Guerra Mundial, a classe média urbana passou a figurar no cenério
politico e a defender um liberalismo auténtico capaz de concretizar as normas da Constituicao
e as leis do pais. O que a classe média queria era transformar a Republica oligarquica em uma
Republica liberal, capaz de estabelecer eleicBes limpas, respeitar os direitos individuais,
promover a educacdo do povo e efetuar uma verdadeira reforma social (FAUSTO, 2012).

Entre os principais criticos do regime estavam escritores como Euclides da Cunha,
Lima Barreto e os intelectuais vinculados a Semana de Arte Moderna (1922), que foi um
movimento da pequena burguesia para manifestar o seu inconformismo com a verdadeira
alienacdo em que o pais se encontrava em todos os setores da vida cultural.

Essa participacdo maior da classe média na politica representava uma insatisfacdo com
o sistema politico da Republica, que sofria sérias dendncias de corrupc¢do no sistema eleitoral.
A insatisfagdo também provinha dos civis e do exercito brasileiro com a incapacidade do
regime republicano de romper com marcas e atitudes do passado (DEL PRIORE,
VENANCIO, 2010).

Essas insatisfacdes deram lugar a uma série de revoltas nas primeiras décadas do
século XX, como a Revolta da chibata, em 1910, promovida por marinheiros em sua maioria
negros e mulatos pobres, motivados pelo desejo de acabar com os maus tratos e a violéncia
dos castigos fisicos a que eram submetidos, em especial a chibatada. Outras revoltas de
oficiais de baixa patente aconteceram em razdo do descontentamento com as formas de
promocdo e ascensdo dentro do exército. A mais importante, porém, das revoltas foi a
ocorrida em 1922, conhecida como o “movimento dos 18 do Forte de Copacabana” que se
estenderia até 1927, e depois ganhou o nome de “revolta tenentista”®". Esse movimento uniu-
se posteriormente a lideres politicos do estado de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba
para promoverem a chamada Revolucao de 1930.

As greves de grandes propor¢des sdo outro destaque nesse cendrio do inicio do século
nas principais cidades do pais, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, em funcdo do agravamento

da carestia, provocada pela Primeira Guerra Mundial e da especulacdo com géneros

31 Esse foi um movimento do exército contra 0 governo com a intengdo de propagar a ideia da revolugéo e de
colocar a populagdo contra as oligarquias.
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alimenticios, bem como a Revolucdo de Fevereiro e de Outubro de 1917 na Rdssia que
ascendeu uma vaga revolucionaria na Europa (FAUSTO, 2012).

Em 1922, foi fundado o Partido Comunista Brasileiro (PCB), cujos fundadores, em
sua maioria, eram oriundos do movimento anarquista. Esse partido ficou na ilegalidade
durante quase toda a sua histéria. Segundo Fausto (2012, p. 170) o PCB “subordinou-se a
estratégia da Il Internacional, com sede em Moscou, que pregava para 0s paises coloniais e
semicoloniais a revolucdo democratico-burguesa, etapa preliminar da revolugio socialista”.

O socialismo no Brasil nem sempre teve 0 mesmo significado. O PCB foi criado com
base no marxismo-leninismo. A essa época, ja havia sido superada a visdo utopica do
socialismo da década de 1870, arraigada no positivismo de Auguste Comte, em que a ideia de
ser socialista estava impregnada do sentimento de ter preocupagfes sociais. Nas décadas
finais do século XVII1 qualquer pessoa gque defendesse o fim da escraviddo, reformas sociais e
a repUblica era considerada socialista.

A luta dessas pessoas era pelos direitos civis, pela liberdade e pelo fim do Império.
N&o aceitavam radicalismos e nem lutavam por questdes historicas do socialismo, como por
exemplo, a ndo propriedade e a negacdo ao modelo econdémico liberal de agroexportacgéo,
centrada nas maos de um ndmero reduzido de poderosos senhores rurais (LEONIDIO, 2004).

Segundo o autor,

ser revolucionario ou socialista era defender os ideais vagos de reforma social
incorporados & retérica dos utdpicos franceses de 1848, mas sem apelar para
qualquer transformacao da estrutura social e, sobretudo, sem recorrer & violéncia e a
participacdo das massas populares. Fazer o0 contrario, era ser “comunista”
(LEONIDIO, 2004, p. 115).

A palavra socialismo era desvinculada da de comunismo, pois ser comunista era ser
radical e ir contra a ordem econdmica estabelecida. O que os “socialistas” queriam era
expandir alguns direitos a populacdo numa perspectiva humanista, solidaria, teoldgica, e por
1SS0 eram tidos como representantes do povo.

Segundo Passos (2009, p. 119), “o ideal socialista do movimento operario brasileiro
entre os anos de 1890 a 1905 era o de lutar contra a Republica instaurada e 0 mandonismo do
patronato”. Nao havia o interesse de promover uma revolugdo e acabar com o Estado. No
periodo subsequente, mais precisamente entre 1906 a 1922, os operarios socialistas “nao viam
nas praticas eleitorais e parlamentares a possibilidade de transformar a sociedade. Para eles,

seria seguindo 0 método da acdo direta, particularmente expressa em movimentos grevistas,
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que o sindicalismo operario poderia alcancar a emancipacdo dos trabalhadores” (PASSOS,
2009, p. 120).

A Republica ndo promoveu a esperada democracia e a igualdade social, portanto, a
acao direta foi a opcdo adotada em detrimento da negacdo da politica institucional. O
pensamento de que s6 a derrubada do capitalismo seria capaz de promover a liberdade e a
igualdade passou a ser predominante nesse periodo entre os operarios socialistas. O
anarquismo optou pelo anarco-sindicalismo, pois “acreditavam que os sindicatos poderiam ser
utilizados como instrumento para mudar a sociedade, substituindo o capitalismo e o Estado
por uma nova sociedade democraticamente auto-gerida pelos trabalhadores” (PASSOS, 2009,
p. 122). Ainda segundo Passos (2009), entre 1917 e 1920, os anarquistas colocam ainda mais
forca em suas propostas e passam a ganhar maior espago publico e a entrar em confronto
aberto com a policia e o patronato.

A partir de 1920, a doutrina socialista russa passa a ter grande influéncia no socialismo
brasileiro. Nas palavras de Passos (2009, p. 124), “o socialismo desse contexto procede da
teoria marxista-leninista, que busca o exercicio direto do poder politico através de um partido
operario revolucionario e da consequente ‘ditadura do proletario’ como forma de passagem
para o comunismo”. Nesse contexto nasceu o PCB, do qual Paschoal Lemme foi um
contribuinte.

Esses, dentre tantos outros acontecimentos, ndo passariam despercebidos por quem
viveu o periodo. E, certamente, influenciaria no posicionamento politico e filoséfico daqueles
que tinham acesso as informacdes, a cultura e a educacdo. Segundo Paschoal Lemme foi uma

“época de convulsédo social” em que

os que ndo nasceram ou foram educados para passar “a vida em brancas nuvens”,
como dizia o poeta, tiveram que fazer opcoes, as vezes radicais, a0 menos nos anos
da juventude. E essas opcOes, naturalmente, ndo permitiram que levassem uma
existéncia tranquila, com a seguranca a que se tinham acostumado as geracOes
anteriores, que gozaram daquele largo periodo de paz e prosperidade, de expanséo
vitoriosa do regime que, nas asas da ciéncia e da técnica, estendia-se a todo o mundo
conhecido de entdo (LEMME, 20044, p. 65).

Podemos inferir que todo esse cenario da politica nacional afetou mais diretamente a
Paschoal Lemme que a Anisio Teixeira. Tal situacdo pode ter suas raizes na origem familiar
de cada um e no local onde moravam. Enquanto Paschoal Lemme morava no Rio de Janeiro,
centro dos grandes acontecimentos politicos em virtude de ser a capital do Brasil, Anisio

Teixeira vivia em Caetité, no interior da Bahia, e depois em Salvador, num colégio em regime
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de internato pertencente a Companhia de Jesus, em que a maior preocupacao era com a
formagcdo filosofica e religiosa.

Paschoal Lemme recebeu uma formacédo voltada para a literatura ndo apenas pelo
desejo do conhecimento, mas pelo interesse € a ‘viva preocupacdo’ com 0s aconteciment0s
politicos e sociais do seu pais. Era um leitor assiduo desde a sua juventude. O gosto pela
leitura foi despertado desde cedo, quando passou a valorizar o livro como fonte para o
conhecimento. Gostava da leitura de contos infantis de Olavo Bilac, Manoel Bonfim, e outros;
da leitura de romances, nos quais buscava explicacGes sobre o amor, de José de Alencar,
Machado de Assis, Taunay, dentre outros. Era admirador de Gongalves Dias, Casimiro de
Abreu, Castro Alves e tantos outros.

Por intermédio de seu pai, aproximou-se das leituras de Eca de Queiroz e de Guerra
Junqueira incursionando também pela literatura espirita, especialmente as obras de Allan
Kardec. Teve contato com grandes classicos estrangeiros como Charles Darwin, Balzac,
Victor Hugo, Zola, Anatole France, Walter Scott, Charles Dickens, Shakespeare, Tolstoi,
Dostoievski, Gorki, Mark Twain, Poe, Melville, Jack London e, em especial, Nietzsche.

Por meio de Alberto Carneiro Ledo® teve o primeiro contato com os escritos de Karl
Marx®, o “Manifesto Comunista” ¢ “O Capital”, por volta de 1930. Mas, somente por volta
de 1933 e 1934, com os primeiros entendimentos da teoria, € que Paschoal Lemme foi
fazendo

opcéo pelas teses fundamentais da filosofia denominada marxista, especialmente nos
aspectos que considerava como um verdadeiro humanismo: a liquidacdo da
exploracdo do homem pelo homem e a previsdo para a humanidade de um regime
politico, econdmico e social que proporcionasse a todos os bens materiais e culturais
criados pelos proprios homens (LEMME, 2004b, p. 110).

%2 De uma familia tradicional do Recife, filho do poeta e republicano Antonio Carlos Carneiro Ledo e Elvira
Cavalcanti de Arruda Camara Carneiro Ledo, e irmao de Antonio Carneiro Ledo (diretor da Instrugdo Publica do
Distrito Federal no governo de Arthur Bernardes). Foi professor concursado da cadeira de Inglés das escolas
técnicas-secundarias do Distrito Federal. Fez um curso de aperfeicoamento da lingua inglesa na Universidade de
Michigan, nos Estados Unidos e 14 trabalhou como tradutor para o0 governo norte-americano durante a 22 Guerra
Mundial. Nunca foi filiado a nenhum partido politico (http://www.google.com).

% Karl Heinrich Marx (1818-1883), alem#o, economista, fil6sofo, historiador, teérico politico e jornalista. Como
intelectual e revolucionario criou a doutrina comunista moderna. Seu pensamento influencia vérias areas, tais
como: Filosofia, Geografia, Histdria, Direito, Sociologia, Literatura, Pedagoria, Ciéncia Politica, Antropologia,
Economia etc. As suas teorias, conhecidas como marxismo, defendem a derrocada do capitalismo, que ele
chamava de ditadura da burguesia, através da luta de classes entre a burguesia e o proletariado que conseguiria
instalar o socialismo, que ele chamava de ditadura do proletariado, para assim alcancar o patamar de uma
comunidade sem classes, 0 comunismo. Marx acreditava ser possivel, por meio da organizagdo popular, realizar
uma acao revolucionaria para derrubar o capitalismo e fazer a mudanca sécio-econdmica necessaria para uma
comunidade igualitaria (http://www.wikipedia.com).
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A primeira expressdo e atitude mais enfatica dessa opcdo de Paschoal Lemme, no
meio educacional em que atuava, foi na ABE, durante o periodo de realizacdo da 102
Conferéncia Nacional de Educacao, realizada em 1950, para a qual elaborou um documento
em que apresentava as suas discordancias com a crenca no poder de transformacdo social a
partir das reformas de ensino.

Para Paschoal Lemme, os educadores que participaram das reformas, do Manifesto
dos Pioneiros e da ABE, estavam imbuidos de um exagerado “otimismo pedagdgico” que os
levava a crer que as reformas educacionais eram suficientes para promover as transformacoes
econdmicas, politica e sociais de que o Brasil necessitava (LEMME, 2004b). Esse documento
foi rejeitado pela ABE e Paschoal Lemme o publicou depois com o titulo “Estudos de
Educacao” em 1953.

Embora fosse um homem critico dos problemas politicos de seu pais, Paschoal
Lemme nunca foi filiado a partido politico, pois primava pela liberdade e a independéncia
acima de qualquer coisa. Dizia ele, “sempre prezei a discussdo livre, a liberdade de
pensamento e de acao” (LEMME, 2004b, p. 180). Entretanto, o irmao, Humberto Lemme, que
integrava a secretaria da ANL, conseguiu de Paschoal Lemme sua adesdo formal a Alianca,
mesmo nunca tendo participado diretamente de nenhuma atividade do movimento.

Segundo Branddo, Paschoal Lemme foi um importante colaborador do PCB,

principalmente

nas questdes referentes a educacéo, preparando discursos, pautas de debates, e como
indicado para apresentar diagndsticos da educacdo brasileira em congressos
internacionais promovidos pelo bloco socialista; sem nunca ter se filiado ao PCB
participava intensamente das atividades culturais, sempre responsavel pelas que
discutiam o papel da educagdo como instrumento de preparacdo para uma sociedade
mais justa (BRANDAO, 2010, p. 17).

Apesar da colaboracdo ao PCB, Paschoal Lemme nunca se submeteu a disciplina de
um partido por entender que, em geral, sdo limitadores da autonomia do pensamento de seus
membros (BRANDAO, 2010).

Quando foi levado a delegacia para responder ao interrogatorio no inquérito que

resultou na sua priséo, em 1936, Paschoal Lemme definiu-se da seguinte maneira:

Lineu Cotta comegou por indagar sobre minha filiagdo partidaria e ideias politicas,
tendo eu respondido que nunca pertencera a qualquer partido politico. Sobre minhas
ideias politicas ndo neguei que minhas tendéncias eram pelas correntes socialistas,
que pregavam e lutavam pela igualdade de oportunidades entre os homens, pela
justica social, por uma mais equitativa distribuicdo dos frutos do trabalho de todos
(LEMME, 2004b, p. 210).
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Diferentemente, Anisio Teixeira recebeu uma formacéo pautada na cultura humanista
cristd, na hierarquizagdo do homem e da familia como instituicio modelar da sociedade.
Embora assiduo leitor e apresentasse desde muito jovem o seu potencial intelectual, a
formacéo jesuitica a que foi submetido e as préprias condi¢cdes de vida proporcionaram a
Anisio Teixeira criar uma visdo elitista e seletiva de mundo e de ensino, que foi se rompendo
com o contato com a literatura pedagdgica, na Europa e nos Estados Unidos, e com o sistema
publico de educacéo até entdo desconhecido para ele (NUNES, 2001, 2010).

E entdo, de homem fervorosamente catdlico disposto a renunciar a vida secular em
prol da vida religiosa, Anisio Teixeira foi se transformando em um liberal democratico. Esse
percurso foi percorrido ao longo dos anos de sua vida, num processo longo e doloroso em que
Clarice Nunes (2010) classifica como momentos de rupturas, que ocorreram durante trés
etapas denominadas por ela de travessias de desertos: o da fé, o da soliddo e o do ceticismo.

O primeiro deserto a que Nunes (2010) se refere, estd relacionado ao momento de
convicgdo e certeza da devogdo a vida religiosa que Anisio Teixeira queria seguir, como ele
proprio define, de “apdstolo de Jesus, pregando suas ideias e seu amor e espalhando [...] o
conforto sagrado da religiao” (TEIXEIRA,1920[carta]).

Segundo Nunes (2001, p. 6), “Anisio Teixeira fez a travessia do seu primeiro deserto:
o deserto da fé, quando abdicou de uma religido que lhe dava seguranca, mas que também nao
dava resposta as suas vivas inquietagdes”. Interpretando essa “travessia” de Anisio Teixeira,

Paschoal Lemme afirma que:

Anisio fora perdendo sua fé religiosa, num processo sempre dificil de acompanhar,
mas que se completara ao impacto daquela visdo da poderosa civilizacdo norte-
americana, racionalizada ao receber, diretamente, os ensinamentos daquele que é
considerado seu maior ide6logo: John Dewey (LEMME, 2004b, p. 132).

Para Paschoal Lemme a vocacao missionaria de Anisio Teixeira ndo foi simplesmente
anulada, mas transferida para a educagdo publica democratica, que Ihe conferiu os maiores
titulos, as perseguicGes e as incompreensdes mais injustas e ineptas, sendo acusado de
anarquismo, comunismo e outros.

Essas perseguices se basearam no trabalho desenvolvido a frente da Secretaria de
Educacéao do Distrito Federal e no Programa do Partido Autonomista do Distrito Federal, que
Anisio Teixeira escreveu, também chamado por ele de partido revolucionario. A finalidade do
partido era “a difusdo da cultura e do esclarecimento publico dos problemas brasileiros e de

suas possiveis solugdes” e também garantir “um padrao minimo de educagdo e de informacao,



74

a defesa e manutencdo da salde e os direitos sociais elementares da honra, como o da
subsisténcia, trabalho e conforto relativo” (NUNES, 2010, p. 21).

Toda essa situacdo politica levou Anisio Teixeira a um isolamento de 10 (dez) anos,
seu segundo deserto. Esse foi um periodo dificil que o educador atravessou com a ajuda de
amigos como Fernando de Azevedo, Monteiro Lobato® e tantos outros, trabalhando duro na
indUstria e no comércio, fazendo traducdes e, principalmente, mantendo a convicgdo de que
era preciso construir a cidadania organizada e combater os problemas que a industrializacdo
acarretava (NUNES, 2001, 2010).

Quanto ao terceiro deserto, Nunes (2001) refere-se a luta travada por Anisio Teixeira
para combater os interesses privatistas e 0 monopolio da Igreja Catdlica sobre a educacdo
publica. A democracia como principio e valor norteou o trabalho de Anisio Teixeira.

O contato com a teoria pragmatica de John Dewey foi fundamental para a travessia
desses desertos e para a formulacdo de respostas as inquietacdes que o perturbavam. Dessa
forma, o pensamento pragmatico e liberal permeou as a¢bes de Anisio Teixeira na educacao

publica. Segundo Nunes,

escolher Dewey, de quem seria 0 primeiro tradutor no Brasil, era optar por uma
alternativa que substituiu os velhos valores inspirados na religido cat6lica e
abragados com sofreguiddo. Era apostar na possibilidade de integrar o que, nele,
estava cindido: o corpo e a mente, 0 seguimento e 0 pensamento, o sagrado e o
secular. Era abrir seu coracéo para o pensamento cientifico, apostando na crenga de
que o enraizamento e as dire¢fes da mudanca social a favor da democracia estavam
apoiadas na infancia. O pragmatismo deweyano forneceu-lhe um guia teérico que
combateu a improvisacdo e o autodidatismo, permitiu-lhe operacionalizar uma
politica e criar a pesquisa educacional no pais (2010, p. 19).

As opcoes politicas e filosoficas de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira foram sendo
construidas ao longo das suas trajetorias de vida e profissional. Percebemos o quanto o
ambiente familiar, escolar e profissional foi importante para a constru¢do do pensamento de
ambos.

Paschoal Lemme que teve no pai e nos irmaos exemplos de pessoas de espirito
revolucionario, que participaram ativamente de movimentos como a luta garibaldina, dos
partidos de esquerda, da ANL, entre outros, fora fortemente atraido por esse espirito
combativo e desenvolvera desde muito jovem uma personalidade voltada para o social, para a

solidariedade, para o bem comum publico.

% Vide as notas de nimeros 21 e 27, respectivamente.
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Anisio Teixeira, que a principio queria seguir a vida apostoélica no intuito de servir a
humanidade espalhando a verdade, o bem e o amor cristdos, renunciando a si mesmo para
poder “sofrer pelos que nao sofrem, amar pelos que ndo amam” (TEIXEIRA, 1920 [carta]),
descobre na educacgéo outra forma de servir a humanidade. E para isso, utiliza-se do trato e do
jogo politico herdado da familia para desenvolver o trabalho na administracdo publica. A esse
respeito, Zaia Branddo destaca que

Anisio, diferentemente de Fernando, recebia os politicos, cedia a certas pressdes;
mas, desta forma, ampliava as possibilidades de aprofundar a reforma iniciada por
Fernando. Paschoal reconhece em suas Memdrias que, apesar da clara preferéncia
pelo estilo de Fernando, percebeu que seria impossivel conseguir levar adiante as
propostas das reformas de ensino, sem a negociacéo politica (2010, p. 21).

E essa habilidade politica de Anisio Teixeira permitiu ainda que ele reunisse na sua
equipe pessoas de varias vertentes politicas, como liberais, comunistas, catélicos e educadores
de direita e de esquerda. Clarice Nunes (2010) destaca que s6 é possivel compreender essa
reunido de pessoas téo diferentes em prol do mesmo trabalho se considerarmos a habilidade
coordenadora de Anisio Teixeira e o Estado abrindo as portas para introduzir o Brasil na
modernidade.

A possibilidade de ter uma educacdo publica de qualidade ofertada a um nimero
maior de pessoas € outro elemento que explica o fato de educadores com pensamentos tdo
divergentes trabalharem conjuntamente. Destaca Zaia Brandao que

apesar das diferencas ideoldgicas de Lemme, em relagdo a visdo de Anisio Teixeira
e de Fernando de Azevedo, sobre o papel da educagdo na mudanca social, nos
inimeros encontros em que ele discutiu comigo as razdes que o levaram a colaborar
diretamente com esses dois “cardeais da educagdo”, afirmava que “dada a sua
condi¢do de funcionario publico”, ele via o trabalho desenvolvido por aqueles
educadores na gestdo da educac¢do publica, como um avango possivel e necessario na
direcdo do direito a educacdo de qualidade para as populacBes mais pobres. Nao
seria ético, segundo ele, em funcdo das suas convicgdes politicas cruzar 0s bracos a
espera de uma “revolucdo social” que criasse as condi¢des de uma sociedade
igualitaria para que pudesse realmente democratizar a educagdo (2010, p. 21-22).

Ou seja, se naquele momento nédo era possivel fazer a verdadeira revolugdo no sentido
de democratizar a sociedade, ao menos era possivel trabalhar para que o processo de
escolarizacdo do Distrito Federal fosse um processo de qualidade e permitisse 0 acesso de
todos e ndo apenas da elite.

E foi no desenrolar profissional e no contato com colegas de profissdo que Paschoal

Lemme e Anisio Teixeira tiveram contato com as teorias que serviram de base para oS
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pensamentos filoséficos que nortearam todas as suas agdes. Enquanto Karl Marx foi o teérico
que fundamentou o pensamento de Paschoal Lemme, John Dewey foi o tedrico que guiou o
pensamento de Anisio Teixeira.

A fundamentacdo tedrica do marxismo - socialismo era que conduzia a linha de
pensamento de Paschoal Lemme de que ndo haveria educagdo democratica em uma sociedade
que também ndo o fosse. Enquanto que o liberalismo e o pragmatismo levavam Anisio
Teixeira a crer na democratizacdo da educacéo escolar como condi¢do para a igualdade social
por meio do merito e das capacidades individuais.

Na préxima se¢do, apresentaremos 0s aspectos da educacdo brasileira no periodo de
atuacdo profissional de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira a partir das lentes dos mesmos

e as suas proposicoes para solucdo dos problemas da educacéo publica no Brasil.
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3 A EDUCACAO BRASILEIRA SOB A OTICA DE PASCHOAL LEMME E DE ANISIO
TEIXEIRA

Paschoal Lemme e Anisio Teixeira procuraram participar ativamente dos debates
acerca da educacao brasileira. Portanto, nos seus livros encontramos uma ampla avaliacdo da
situacdo educacional brasileira no século XX com o intuito de propiciar aos leitores elementos
para o debate nacional. Os livros que serviram de base para a nossa analise foram elaborados
a partir de varios textos escritos e publicados em momentos diversos da vida dos autores
“feitos para atender a temas, problemas ou reclamos do ininterrupto debate educacional
brasileiro” (TEIXEIRA, 1969, p. 18).

No livro “Educacao Democratica e Progressista (1961)”, Paschoal Lemme dedica todo
um capitulo a essa avaliagdo em que intitula “A situagdo do ensino no Brasil (A margem da I
Conferéncia Mundial de Educadores)”. Esse capitulo € resultado de uma avaliacdo da situagdo
educacional brasileira feita com o objetivo de apresentd-la na Conferéncia Mundial de
Educadores realizada em Viena, em 1953. Essa avaliacdo apresenta um panorama histérico do
ensino no Brasil, a situacdo atual da educacdo e a acdo dos educadores brasileiros. Em outro
capitulo intitulado “Em defesa da Escola Publica”, Paschoal Lemme apresenta outras questoes
da educacgdo brasileira como a legislagdo educacional e a antiga disputa entre publico e
privado.

Anisio Teixeira faz uma avaliacdo da situacdo educacional brasileira abordando
aspectos como: a crise educacional brasileira; padrbes brasileiros de educacdo e cultura; a
escola brasileira e a estabilidade social; a administracdo publica brasileira e a educacédo; a
reconstrucdo educacional brasileira; a escola secundéria em transformacéo; a Lei de Diretrizes
e Bases; notas sobre a Universidade e a situacdo educacional em 1967, ap0s seis anos da Leli
de Diretrizes e Bases. Além desses aspectos Anisio Teixeira discute a educacdo e a sociedade
e as questoes atuais da educagdo no livro em que intitula “Educagdo no Brasil (1969)”.

Portanto, apresentamos a partir de entdo, aspectos do pensamento dos autores acerca
da: Organizacdo do Ensino no Brasil; Legislacdo Educacional Brasileira; Relagdo publico-

privado e laico-confessional na educacéo brasileira.

3.1 ORGANIZACAO DO ENSINO NO BRASIL

Para Paschoal Lemme a organizagdo da educagdo e do ensino brasileiro apresentava

sérios problemas, mas trés fatores negativos se destacavam e precisavam ser superados para o
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éxito da educacdo publica. O primeiro relacionava-se ao subdesenvolvimento do pais e da
educacédo que era voltada para a formacdo de uma elite ociosa e/ou condutora do poder do
Estado. Essa situacdo era agravada pela importacdo de produtos, ciéncia, técnica e cultura
estrangeira, consumida por uma elite latifundiaria que se sustentava por meio da economia
agréria e escravista do pais.

O segundo fator era a influéncia da igreja romana e do ensino jesuitico na educacgao
brasileira. Paschoal Lemme condenava veementemente o que chamava de predominio secular
obscurantista da Igreja Catdlica sobre a educacdo publica. Considerava um verdadeiro
retrocesso ao desenvolvimento que penosamente se pretendia alcancar no pais. A educagdo
sob a influéncia da igreja significava permitir a subordinacdo da vida pela ordem natural a
ordem sobrenatural.

O terceiro fator referia-se a acdo dos educadores brasileiros que assumiam um
absenteismo perante a luta politica, ndo participando de organismos e instituicGes organizadas
que se caracterizavam como forgas progressistas tais como sindicatos e partidos politicos.
Dizia Paschoal Lemme que “os educadores, em geral, assumem a atitude de portadores de
uma ‘panaceia’ que, aplicada a sociedade, com a necessaria técnica pedagogica, seria o fator
fundamental da transformagao social” (LEMME, 1961, p. 33).

Fundamentado em Georges Cogniot®, Paschoal Lemme considerava o movimento
pedag6gico como um movimento politico. Por isso acreditava que quando os professores
mudassem 0s seus posicionamentos e participassem ativamente dos movimentos nacionalista
e progressista, se transformariam em importantes instrumentos para as solucGes que 0s
problemas da educacéo brasileira careciam.

Em vista disso, Paschoal Lemme prop6s mudangcas na organizacdo da educacgéo
brasileira. Defendia a organizacdo administrativa da educacdo primaéria e de nivel médio por
cada unidade da federacdo, em que cada uma teria o seu plano de educacdo englobando as
necessidades locais e o financiamento a partir dos recursos existentes. Caberia ao governo
federal prestar assisténcia técnica para elaboracdo dos planos, complementar 0s recursos e
fiscalizar a execucdo dos planos. O ensino superior continuaria sob a tutela do governo

federal.

% Georges Auguste Cogniot Alexander (1901-1978), francés, escritor, filsofo e politico comunista. Lutou pela
Educacdo Internacional dos Trabalhadores e participou das reunides de apoio a Espanha repuclicana e de luta
contra o acordo de Munique. Foi do Comité Central do Partido Comunista entre 1936 e 1964, sendo eleito
deputado pela Frente Popular em 1936. Fez campanha contra a Guerra e o Fascismo. Foi um dos fundadores da
revista Pensamento,que tinhacomo objetivo divulgar e defender o marxismo entre intelectuais. Foi um preso
politico e também editor de L’Humanité (http://www.wikipedia.com).
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O ensino primério, apesar de todas as deficiéncias, era o que o Brasil tinha de melhor
no ensino oficial brasileiro, segundo Paschoal Lemme (1961). Portanto, precisava ser
expandido cada vez mais a populacdo brasileira. Entretanto, reconhecia as dificuldades para a
expansdo do ensino e ndo acreditava que apenas a oferta em massa seria capaz de erradicar o
analfabetismo e proporcionar o desenvolvimento esperado pela nagéo.

Paschoal Lemme defendia a necessidade do aperfeicoamento constante do professor
que, para ele, ja exercia uma tarefa admiravel diante das condi¢des precarias de trabalho que
enfrentavam. Mas, além do aperfeicoamento profissional, que considerava um dever do
professor, era defensor de uma série de direitos que quando assegurados melhorariam
consideravelmente a atuacdo deste, tais como: formacdo cultural e profissional no nivel mais
alto possivel; salario condigno; férias e licencas; exercicio do trabalho em ambientes
adequados; liberdade pedagogica, profissional e de organizacdo profissional dentre outros.

Quanto ao ensino secundario, afirmava que era o nivel de ensino em pior estado no
Brasil. Atribuia essa situacdo ao fato de que quase 80% do ensino secundario estava sob 0

comando da iniciativa privada. Dizia Paschoal Lemme que

0 ensino secundario no Brasil somente entrard num caminho de regularizacéo,
progresso e eficiéncia, quando o Estado dispuser de recursos para inverter essa
percentagem, ou seja, mantendo pelo menos 70% da educacéo secundaria de todos
0s tipos, como continuacdo normal da educacdo priméaria, e deixando aos
particulares o restante, com toda a liberdade de organizar o ensino como entenderem
e cobrando as taxas que julgarem remuneradoras para o capital invertido em seus
estabelecimentos” (1961, p. 16).

O ensino secundario deveria ser responsabilidade total do governo através de oferta
publica e gratuita a toda a populacdo. Segundo Paschoal Lemme, outro aspecto a ser alterado
na educacdo brasileira era a relacdo teoria e pratica. A dissociacdo entre esses dois
fundamentos do ensino o tornava, em sua visdo, superficial, desinteressante e incapaz de
intervencdes eficientes na sociedade brasileira. Aspectos que ainda ndo foram superados na
atual educacdo brasileira.

Essa desvinculacdo entre teoria e pratica se caracterizava num dos maiores problemas
da educacéo brasileira, a considerar a concep¢éo de Marx & Engels (2009) de que € o trabalho
e as relacbes materiais concretas que fundamentam a vida e ndo as ideias. O trabalho
possibilita a compreensdo da realidade e ndo o contrario, isto é, as ideias surgem do mundo
real e ndo o inverso.

Dizia Marx & Engels que o homem pode distinguir-se dos animais pela consciéncia,

pela religido, dentre outros aspectos, mas “eles comegam a distinguir-se dos animais assim
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que comegam a produzir os seus meios de subsisténcia” (2009, p. 24). A consciéncia,
portanto, € um produto social que se constroi durante a relagdo do homem com a natureza,
com o ambiente, com os outros homens. De acordo com o0s autores
0s homens sdo os produtores das suas representacdes, ideias etc., mas os homens
reais, os homens que realizam [die wirklichen, wirkenden Menschen], tal como se
encontram condicionados por um determinado desenvolvimento das suas forgas
produtivas e pelas relagdes [Verkehrs] que a estas corresponde até as suas formagdes
mais avancgadas. A consciéncia [das Bewusstsein] nunca pode ser outra coisa sendo o

ser consciente [das bewussteSein], e o ser dos homens é o seu processo real de vida
(MARX & ENGELS, 2009, p. 31).

Dai, um dos fundamentos do comunismo ser a abolicdo das verdades eternas, da
religido e da moral ao invés de lhes conferir nova forma. Contradizer o desenvolvimento
historico ocorrido até entdo para construir uma nova historia, um novo conhecimento (MARX
& ENGELS, 2001), pois a considerar que “as ideias da classe dominante sdo, em todas as
épocas, as ideias dominantes, ou seja, a classe que é o poder material dominante da sociedade
€, a0 mesmo tempo, o seu poder espiritual dominante” (MARX & ENGELS, 2009, p. 67). E,
para superar essas ideias dominantes é preciso considerar que a historia é na verdade, uma
articulacdo entre as relacdes materiais de producdo e as variadas formas de ideias, valores,
normas, relacdes e instituicbes que os homens criam e que todos os problemas filoséficos se
resolvem num fato empirico.

Quanto ao que pensava Anisio Teixeira sobre a educacao brasileira, este, ao proferir
palestra no curso de Administracdo da Fundacdo Getulio Vargas, em 1953, defendeu que era
preciso reconstruir a escola brasileira para que esta atendesse as reais necessidades nacionais.
Para isso era fundamental pensar uma escola que formasse para o0 mercado de trabalho, indo
da formacéo primaria ao ensino superior de acordo com a exigéncia de cada atividade, e para
a sociedade, com a criagdo de “habitos e atitudes indispensaveis ao cidadao de uma
democracia” (TEIXEIRA, 1969, p. 58).

Percebemos que Anisio Teixeira tinha grandes expectativas de que a educacgdo escolar
proporcionasse um retorno positivo a sociedade quando dizia que ela ndo poderia limitar-se a
transmitir alguns conhecimentos tedricos ou nogdes praticas simpldrias. Pois dessa forma, a

escola restringe o seu potencial formador e

ndo forma hébitos, ndo disciplina relagdes, ndo edifica atitudes, ndo ensina
técnicas e habilidades, ndo molda carater, ndo estimula ideais ou aspiracoes,
ndo educa para conviver ou para trabalhar, ndo transmite sequer sumérias,
mas esclarecidas nogdes sobre as nossas institui¢des politicas e a préatica da
cidadania” (TEIXEIRA, 1969, p. 51).



81

Para Anisio Teixeira, a escola precisava superar a artificialidade do seu processo de
formacgdo, presente na maioria das escolas brasileiras, ao proporcionar conhecimentos
abstratos e desligados das suas funcdes na vida real. A escola, dizia Anisio Teixeira, esta
situada em uma sociedade e é composta por professores e alunos que pertencem a sociedade,
portanto, a escola deve ser a expressao da cultura de um povo.

Ao citar John Dewey, Anisio Teixeira esclarece que quando a escola brasileira superar
0s problemas de falta de recursos, de falta de ambientes adequados e tiver autonomia e
objetivos amplos e claros, entdo, sera o “‘meio social especial, purificado e renovador’ [...]
refletindo, como um espelho, a sociedade a que serve, no que ela tem de melhor, e
contribuindo para a retificacdo dos seus erros ou aspectos menos desejaveis” (TEIXEIRA,
1969, p. 79).

Segundo Dewey (1952, p. 143) o objetivo da educagdo ¢ “habilitar os individuos a
continuar sua educagdo — ou que o objeto ou recompensa da educacdo é a capacidade para um
constante desenvolvimento”. No entanto, dizia Dewey (1952) que esse objetivo sO sera
alcancado em uma sociedade democratica em que as relacbes de um homem para com o outro
sejam mutuas, que existam condi¢bes adequadas para a reconstrucao de habitos e instituicdes
sociais que favorecam a equitativa distribuicdo de interesses e beneficios.

A critica que Anisio Teixeira fazia a artificialidade do processo de ensino no Brasil
estava pautada no pensamento de Dewey de que a aprendizagem para ser significativa precisa
ser dotada de objetivos, superando a dualidade entre o saber e o fazer, entre teoria e pratica,
entre corpo e mente. Dewey (1952) dizia que a educacdo ndo tem objetivos, as pessoas é que
os tem. Portanto, para definir os objetivos educacionais € preciso consciéncia do que se esta
fazendo, o que pressupde deliberacdo, observacédo e planejamento por parte dos envolvidos no
processo educacional a fim de formar homens inteligentes, pois agir com objetivo é 0 mesmo
que agir inteligentemente. “Ter um objectivo € dar significagdo aos actos, € nao proceder
como maquina; é ter em mente, ter a intencdo de fazer alguma coisa e compreender a
significagdo das coisas a luz dessa intencao” (DEWEY, 1952, p. 148).

Dentre as propostas de Anisio Teixeira para a educagdo brasileira destacam-se a
criagdo de um sistema nacional de educacdo visando a um equilibrio entre a liberdade de
ensino e os controles centrais, a fim de expandir 0 méximo possivel a escolarizacdo e
estimular o progresso da escola. Outra proposta é a descentralizacdo da administracdo do
ensino como forma de responsabilizar diretamente os fundadores e diretores das escolas, bem

como, a administragédo das escolas pela comunidade local por meio de conselhos escolares.
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A descentralizacdo deveria ocorrer por meio da municipalizagdo do ensino em que 0s
governos locais assumiriam a responsabilidade de financiar a educacgdo local com auxilio do
governo estadual e federal. Para Anisio Teixeira somente assim seria possivel alcancar um
sistema de educagdo publico, gratuito e homogéneo em todo o pais. Pois, “essa
descentralizacdo da administracdo e manutencdo das escolas ir4, antes de mais, liga-las
melhor & comunidade local e, desse modo, vitaliza-las, tornando-as responsaveis perante a
comunidade e essa, por sua vez, responsavel pelas suas escolas” (TEIXEIRA, 1969, p. 54).

As escolas deveriam, assim, refletir a realidade local. Anisio Teixeira reconhecia que
esse modelo iria proporcionar um custeio desigual das escolas, mas ndo iria falsear a
realidade. Sé a partir dos quadros locais de professores, de pessoal e do financiamento real é
gue poderia se criar escolas auténticas e progressivas. Anisio Teixeira acreditava que por
meio da divisdo de atribuicbes entre as esferas governamentais, seria possivel criar um
verdadeiro sistema escolar nacional, geral e publico.

Anisio Teixeira defendia que a educacdo priméria, dada a falta de recursos a ela
destinada, deveria ser a prioridade do Estado, assegurando a sua obrigatoriedade e gratuidade
a toda populacdo, enquanto que o ensino médio e o superior ou profissional deveriam ser
flexiveis e seletivos, respectivamente.

Um ponto em comum entre as propostas de Paschoal Lemme e as de Anisio Teixeira
para a organizacao da educacdo brasileira é a descentralizacdo do ensino. Ambos primavam
pela gestdo educacional no ambito local a considerar que a realidade de cada escola e de cada
municipio deveria ser levada em conta pelas pessoas que deveriam administrar a educacao.
Outro ponto convergente € o reconhecimento da necessidade da educacdo ser significativa
para o0 aluno e para a sociedade, de forma que o conhecimento adquirido pelos alunos seja
utilizado no cotidiano de suas vidas. Por isso, Paschoal Lemme questionava a falta de relacdo
entre teoria e pratica e Anisio Teixeira a artificialidade do processo de ensino e aprendizagem.

Um ponto divergente no pensamento dos dois diz respeito a responsabilizacdo do
Estado perante os niveis de ensino. Para Anisio Teixeira o Estado deveria se preocupar
prioritariamente com o ensino primario enquanto que para Paschoal Lemme era obrigacéo do
Estado se preocupar com todos os niveis de ensino. E 0 ensino secundario se caracterizava
como uma preocupacao fundamental para Paschoal Lemme pelo fato de este estar quase que
totalmente a cargo da iniciativa privada, que se restringia ao ensino confessional como

VEeremaos a seguir.
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3.2 LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA: A LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCACAO NACIONAL

As consideracdes tracadas aqui acerca da legislacdo giram, basicamente, em torno do
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que foi enviado & Camara,
em 1948, conforme determinava a Constituicdo de 1934. Mas, somente com a aprovagao da
Constituicdo de 1946 é que a educacdo passou a ser discutida em termos da sua
regulamentacéo, suscitando, assim, um amplo debate educacional em torno da legislacéo.

Anisio Teixeira e Paschoal Lemme participaram do longo debate em torno desse
projeto de lei que, por ndo ter sido aceito pela Camara dos Deputados, em especial pelo
Deputado Gustavo Capanema que o considerou inconstitucional em funcdo do seu carater
descentralizador, durou 13 anos até a aprovacao da Lei 4.024 em 20 de dezembro de 1961,
configurando-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do Brasil.

Entretanto, ao longo desses 13 anos, 0 projeto sofreu varias alteracdes, em especial
pelo encaminhamento, em 1958, de um substitutivo submetido a discussdo no legislativo
nacional pelo Deputado Carlos Lacerda, que “incorporava as conclusdes do III Congresso
Nacional dos Estabelecimentos Particulares de Ensino, ocorrido em janeiro de 1948.
Consequentemente, os representantes dos interesses das escolas particulares tomavam a
dianteira do processo” (SAVIANI, 2008, p. 15).

Anisio Teixeira, a convite da Camara dos Deputados, participou diretamente do debate
acerca da LDB na Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara, na sessdo de 7 de julho de
1952. Também escreveu artigos e concedeu entrevistas que foram publicados em jornais
como: a “Ultima Hora”, em 11 de marco de 1959; na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, em outubro de 1959; e no Diario de Pernambuco, em 13 de abril de 1962.

Paschoal Lemme, em varios momentos durante a tramitacdo do projeto de Lei,
também se manifestou com publicacGes de artigos e concessdo de entrevistas a jornais, como:
o “Diario de Noticias”, publicado no semanario de 9-15 de abril de 1960, na secdo Diario
Escolar; e o jornal “Ultima Hora”, do Rio de Janeiro, com artigo publicado em 3 de abril de
1959.

Paschoal Lemme destaca a mobilizacdo da opinido pablica em torno da LDB em
tramitacdo e da énfase especial a atuacdo dos estudantes nos debates acerca da lei visando
assegurar uma lei que de fato atendesse as demandas da sociedade.

Um dos principais pontos de discussdo em torno da legislagdo educacional que se

pretendia regulamentar dizia respeito a (des) centralizagdo do ensino. A organizacao atual do
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ensino estava pautada em um sistema burocrético, centralizador e uniforme que
desconsiderava as desigualdades sociais, econémicas, regionais e culturais do pais.

Para Paschoal Lemme, independentemente da LDB que fosse promulgada, era preciso
ter clareza de que a legislacdo por si s6 ndo iria promover as mudancas que se pretendiam na
educacdao publica. Por isso, considerava que a transformagdo mais importante e urgente a ser
realizada na organizacdo do sistema de ensino brasileiro dizia respeito & remodelacdo da
atuacdo do Ministério da Educacdo, promovendo a descentralizacdo do ensino de acordo com
0 ja estabelecido na Constituicdo de 1946.

A descentralizacdo e a criacdo de planos estaduais de educacdo a fim de organizar
administrativamente a educacdo priméria e a de nivel médio, em todas as modalidades,
destacando assim as necessidades e os recursos locais, faziam-se urgentes, no pensar de

Paschoal Lemme, para quem o papel do Ministério da Educacao era o de prestar

assisténcia técnica e financeira aos Estados ao invés de portarias e fiscalizacdo
direta; auxilio a expansdo planificada dos sistemas de educacdo locais em lugar de
“campanhas” de carater nacional, comandadas do centro; concentragdo de recursos
na execucdo dos planos estaduais em substituicdo a fragmentacdo atual. E assim
restard um campo enorme para a agdo federal, que os Estados necessitam com
avidez, e ndo havera lugar para o saudosismo das portarias executivas,
uniformizadoras e inoperantes (LEMME, 1961, p. 43-44).

As unidades federadas teriam a funcdo de elaborar planos de ensino para 0s ensinos
primario e médio, levando-se em consideracdo as caracteristicas regionais e locais, com
auxilio de orientacdo técnica e execucao financeira por parte da Unido e esta, responsavel
diretamente pela oferta do ensino superior.

Outra defesa de Paschoal Lemme era a de que a formacdo do professor primario se
desse em nivel local, por meio de regime proprio da gestdo municipal em estabelecimentos
oficiais de ensino municipal e sem a competicdo do ensino normal particular. Tal defesa era
baseada em experiéncia do Distrito Federal, que segundo Paschoal Lemme (1961, p. 39) “o
ensino nesses estabelecimentos aprimora-se continuamente, e sua ampliacdo, para atender as
necessidades do ensino do Distrito Federal, tem sido feita gradativamente”. Entretanto,
afirmava que “se o anteprojeto de lei for aprovado pelo Senado, toda essa organizacao
desmoronara, com a concorréncia das instituicdes particulares de ensino, 0 que, COmo vimos,
nada tem de democratico” (LEMME, 1961, p. 39)

Para Anisio Teixeira a LDB em tramitacdo deveria se pautar num movimento de
emancipacdo educativa que possibilitasse a descentralizacdo da educacdo por meio de

“iniciativas particulares, municipais, estaduais e federais, para, inspiradas por uma politica
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educacional ampla e saudavel, se lancarem, todas elas, com espirito de autonomia e senso de
responsabilidade, a grande obra comum, dinamicamente unitaria, de educar os brasileiros”
(TEIXEIRA, 1969, p. 167).

Na defesa da descentralizacdo do ensino, segue Anisio Teixeira dizendo:

vou defender aqui, com o maior entusiasmo e convic¢gdo, uma descentralizacdo
corajosa do ensino brasileiro (Muito bem). E precisamos, para isso, que se associem,
com senso de responsabilidade, todos os poderes e todos 0s setores governamentais
brasileiros, na obra educacional. Ficar tudo em méos do governo federal representa,
em vez de estimulo, um fator de inibicdo para os multiplos responsaveis, que devem
ser convocados a trazer sua contribuicdo (TEIXEIRA, 1969, p. 168).

A proposicao de Anisio Teixeira era de fazer com que professores, diretores, governos
municipais, estaduais e o federal se responsabilizassem mutuamente pelo ensino, pois
somente o0s responsaveis locais e diretos pela educacdo é que conheciam as verdadeiras
necessidades da educacdo e por isso mesmo, estavam mais aptos a tomar as decisdes
pertinentes.

Tal proposicdo ia de encontro com a atual legislacdo e organizagdo da educacao

brasileira que era extremamente centralizadora e inflexivel. Dizia Anisio Teixeira:

No dia em que passarmos a elaborar a legislacdo de que verdadeiramente necessita o
Brasil sobre a educagéo, nunca haveremos de pretender dar receitas educacionais por
ato de lei. A lei fixa os objetivos, os principios, as condi¢bes em que 0 ensino se
deve dar, mas quem deve estabelecer o contetido, formular o programa e dizer como
alcangar aqueles objetivos, é a consciéncia educacional, a consciéncia profissional
do educador. Os educadores, cada vez mais auténticos, saberdo fazer o que for
melhor para que se atinja o fim colimado (TEIXEIRA, 1969, p. 197).

A defesa pela liberdade e autonomia nos sistemas de ensino, afirmava Anisio Teixeira,
tinha o propdsito de evitar a uniformizacdo e a anarquizacao decorrente da imposi¢do de uma
unica forma de pensamento e acdo. Para o educador, a uniformizacéo e o controle exercidos
pelo governo federal sobre os ensinos secundario e superior, com a criacdo de programas
oficiais obrigatorios e aprovacédo oficial dos livros, serviu para suprimir a liberdade didatica
dos professores, impedir a competicdo entre 0 bom e 0 mau livro escolar e para criar a falsa
ilusdo de que todas as escolas sdo iguais e que os profissionais oriundos dessas escolas tem a
mesma formac&o e, portanto, a mesma qualidade. Contra essa suposta ilusdo, Anisio Teixeira
é enfatico ao dizer: “Ndo, meus senhores. Estamos nos iludindo a ndés mesmos. A
uniformidade legal ndo produz a uniformidade real. A liberdade e a equivaléncia poderéo
muito mais produzir a desejada uniformidade ou, melhor, a unidade” (TEIXEIRA, 1969, p.
170).
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O excesso de formalidade e legalidade ocasionava a ma qualidade do ensino
secundario, pois a preocupacdo com o ensino e a formac&o real do aluno havia sido desviada
para o cumprimento das formalidades legais. Critico avido da normalizacdo em que se
transformou a educacgéo, em funcéo da rigida fiscalizacdo do cumprimento das leis e portarias,
Anisio Teixeira condenava veementemente a supremacia da normalizagdo em detrimento dos
processos de ensino, do saber e da competéncia profissional. Dizia o educador que a educagao

nacional havia se transformado em

formalismo burocratico, os educadores em rigidos intérpretes de leis e regulamentos
uniformes, os professores em puros executores de rigidos programas oficiais e o0s
livros didaticos em manuais “oficializados”, e conformes, linearmente, com o0s
pontos dos “programas” (TEIXEIRA, 1969, p. 174-175).

Portanto, a grande preocupacéo do ensino deveria ser posta na questdo do mérito e ndo
nas formalidades. Isto €, a legislacdo deveria restringir-se a fixacdo de objetivos e de linhas
fundamentais da educacédo nacional e flexibilizar a construgdo do curriculo, dos horarios e dos
métodos de ensino. Pois, para Anisio Teixeira, a liberdade e a pluralidade de métodos de
ensino € o que permitiria atingir os objetivos por meio de experiéncias variadas e da
competicdo.

Em breve sintese, os pontos defendidos por Anisio Teixeira para a LDB em tramitacao
eram: diretrizes e bases comuns, constituindo um sistema continuo, diversificado e uno a ser
executado por particulares e pelos poderes publicos, sob a administracdo dos Estados e a
supervisdo do governo federal; descentralizacdo inicial até o Estado para posteriormente
descentralizar na esfera municipal, transferindo a responsabilidade do ensino para o @mbito
local; flexibilidade, liberdade e descentralizacdo no processo educativo, mas sem abrir mao do
acompanhamento, assisténcia e supervisdo por parte do governo federal, dando énfase a
questdo do mérito educacional por meio de afericdo da eficacia real do ensino (TEIXEIRA,
1969).

Na contraméo dessa discussdo em torno do projeto de lei da LDB, eis que surge o
substitutivo Lacerda. Tal substitutivo da LDB gerou um grande movimento de contestacdo
por parte de alguns educadores e da sociedade pela pretensdo de, nas palavras de Anisio
Teixeira, “conceber categoria publica ao ensino privado” (1969, p. 219).

De acordo com Anisio Teixeira essa era uma atitude tdo retrograda que refletia os
resquicios do passado colonial do Brasil em que a dualidade sempre imperou, relegando a
sociedade a velha divisdo de uma educagdo para a elite e outra para o povo. Para Anisio

Teixeira essa manobra restringia os avancos que o Brasil vinha conquistando no sentido de
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implementar um sistema puablico de educacdo unificado e sem a discriminagdo do passado.

Dizia o educador:

Contra isto é que agora se levanta o projeto de lei de Diretrizes e Bases, promovendo
a oficializacdo dos colégios particulares e o reconhecimento do seu direito de
participar dos 6rgdos de direcdo do ensino. A primeira vista, parece que a tendéncia
é de o particular se fazer publico. Mas, se aprofundarmos a analise, vemos que 0
particular ndo é convocado a agir como publico, mas, muito pelo contrério, é
convocado a participar dos 6rgdos publicos, no carater de privado e para representar,
dentro do publico, o privado. Ora, isto €, exatamente, dar ao privado as regalias do
publico (TEIXEIRA, 1969, p. 221).

Esse financiamento da educacéo privada pelo Estado favoreceria a nova classe média
do Brasil e levaria, segundo Anisio Teixeira (1969), ao desinteresse do poder publico pela
educacdo, 0 que ja se presenciava desde os tempos da colonizagdo, ao fortalecimento da
iniciativa privada e a preferéncia pela educacédo de classe e a expansao da educacao para 0s ja
educados.

Para Paschoal Lemme tal substitutivo que transformava, “na pratica, todo o ensino
brasileiro em ensino particular, € pois um monstrengo, atrasado de varios séculos, e que deve
ser combatido sem tréguas, por todas as correntes do pensamento democréatico e progressista

brasileiro” (LEMME, 1961, p. 17). Essa manobra da Camara dos Deputados representava a

pior espécie de monopdlio do ensino no pais, exercido por grupos sectarios e
comerciais minoritarios, privando o povo brasileiro daquilo que hoje é muito mais
do que uma simples “liberdade” mas um direito imprescindivel de receber do Estado
ensino gratuito e da melhor qualidade possivel em troca dos recursos que entrega ao
governo sob a forma de impostos e taxas (LEMME, 1961, p. 47).

Os grupos sectarios e minoritarios a que Paschoal Lemme se refere sdo o0s
representantes da Igreja Catolica, que por sua vez dominava todo o ensino privado através dos
colégios confessionais. E, no intuito de conquistar o apoio da opinido pablica para a igreja,
que se colocou como a defensora dos direitos das familias e da liberdade de ensino, esses
representantes trataram de dividir a opinido publica em setores irreconciliaveis, quais sejam:
de um lado o grupo dos liberais agnosticos e materialistas ateus e do outro os humanistas
ecuménicos (LEMME, 1961).

Essa tentativa de dividir a sociedade em grupos antagbnicos representava, de acordo

com Paschoal Lemme, o temor dos humanistas ecuménicos

diante do fato indiscutivel de que o pais esta dando passos decisivos no caminho do
desenvolvimento econdmico e cultural, o que libertard o povo brasileiro dessa tutela
obscurantista, da direcdo dessas “elites” fracassadas, que essas, sim, querem manter
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os privilégios da cultura para “minorias” e impedir, por todas as formas, que o povo
tome em suas maos seus proprios destinos (LEMME, 1961, p. 52).

Para Paschoal Lemme a acdo da Igreja Catdlica se caracterizava como um verdadeiro
oportunismo para transformar a escola publica num espaco de atividades extraterrenas,
quando a sua finalidade é a transmiss@o de conhecimentos indispensaveis ao homem, ao
cidaddo comum, ao artista, ao profissional e que sé podem ser ministrados em uma instituicao

especializada e por pessoal qualificado. E, enfatizava Paschoal Lemme que,

s6 o Estado, como legitimo representante de “todos os cidaddos”, quaisquer que
sejam seus credos religiosos ou suas convicgdes politicas, como coordenador e
propulsor dessas atividades, pode organizar. H4 a considerar ainda que, nos paises
subdesenvolvidos, onde o Estado tem que empunhar as alavancas de comando das
transformacdes econdmicas e sociais que tirem o pais dessa situa¢do, em luta contra
forcas e grupos privados poderosos que opdem a essas modificagdes, em beneficio
da maioria, a organizacdo e a manutenc¢do da “instrugdo publica” torna-se um dos
deveres precipuos e intransferiveis do Poder Publico (LEMME, 1961, p. 41).

Paschoal Lemme assim conclamava ao senado assegurar 0 principio ja estabelecido
pelas Constituicdes de 1934 e de 1946 no qual o ensino deveria ser ministrado pelo poder
pablico, sendo livre a iniciativa privada de acordo com as leis regulamentares, mas jamais

financiada por este. Disse Paschoal Lemme:

Pesa assim sobre o Senado a grave responsabilidade de restabelecer no Projeto de
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a limpidez desse principio
constitucional onde ele foi injuriado no trabalho elaborado pela Camara Federal.
Quanto ao problema ideolégico, que as almas tranquilas e verdadeiramente
convictas de “sua verdade” tenham confianga na agdo de seus principios, propagadas
livremente na sociedade, pois a escola é fruto da sociedade e ndo ao contrario: a
“verdade” que estiver “verdadeiramente” na sociedade estard na escola (LEMME,
1961, p. 41).

Ao final desse longo debate em torno do projeto de lei da LDB pode-se dizer que os
dois grupos sairam vitoriosos, embora, conforme disse Anisio Teixeira (1969), meia vitoria
para cada lado, mas ainda assim vitoria. 1sso porque a lei aprovada em 1961 conseguiu
conciliar aspectos defendidos pelos dois grupos opositores. Conforme Saviani (2008, p. 20),

0 texto aprovado ndo correspondeu plenamente as expectativas de nenhuma das
partes envolvidas no processo. Foi, antes, uma solucdo de compromisso, uma
resultante de concessdes mutuas prevalecendo, pois, como vem sendo assinalado, a
estratégia da conciliagdo. Dai porque ndo deixou de haver também aqueles que
consideraram a lei entdo aprovada pelo Congresso Nacional como in6cua. llustra
essa posicdo a defini¢io espirituosa enunciada por Alvaro Vieira Pinto: “E uma lei
com a qual ou sem a qual tudo continua tal e qual”.
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Parte das propostas educacionais defendidas por Anisio Teixeira e por Paschoal
Lemme, importa destacar, eram propostas defendidas desde a década de 1930 pela Associacdo
Brasileira de Educacéo e s6 foram implementadas recentemente depois da aprovacédo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394, de 1996.

A defesa de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira pela formacdo do professor no
maior nivel possivel foi regulamentada nos arts. 62 e 63, da LDB n° 9.394/96. Entretanto, é
importante destacar que enguanto a preocupacdo de Anisio Teixeira era pela formacdo em
nivel superior, devendo estes profissionais atuarem como pesquisadores da propria profissao,
Paschoal Lemme tinha uma preocupacdo que ia para além da formacdo académica, mas
sobretudo, com a formacéo politica do professor; pois, defendia que o ato pedagdgico é um
ato politico e, portanto, apenas a formacdo académica ndo da conta das questbes em que a
sociedade e por conseguinte a escola esta envolvida.

Anisio Teixeira defendia a ampliagdo da oferta do ensino primario em pelo menos
cinco anos de duracdo o que so foi implementada através da Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro
de 2006. Nesta Lei estd assegurada a ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove
anos, com entrada do aluno a partir dos seis anos de idade, sendo que 0s cinco primeiros anos
séo direcionados para o ensino fundamental menor.

A tdo esperada descentralizacdo do ensino, ponto convergente no pensamento de
Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira, por meio da organizacdo da educacdo por cada
unidade da federacdo, sendo que a Unido ficaria responsavel pela orientacdo técnica e
execucdo financeira, foi finalmente contemplada na LDB 9.394/1996, no Titulo IV — Da
organizacdo da Educacdo Nacional, em que estabelece um regime de colaboracdo entre as
unidades federadas com a criagdo dos sistemas de ensino e os respectivos planos de educacao.

Outra preocupacdo de Paschoal Lemme era a de que a oferta do ensino superior
ocorresse por meio da responsabilidade direta da Unido. Infelizmente, grande parte da oferta
no nivel superior est4 nas maos da iniciativa privada, e com repasse da Unido, o que Paschoal
Lemme condenava absolutamente. Por outro lado, o Estado finalmente assegurou recursos
para 0 ensino médio, conforme tanto questionou Paschoal Lemme, com a Lei n° 11.974 de
2007, que aprovou o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (FUNDEB)
em que a Unido repassa recursos para a educacédo infantil e para o ensino médio. Essa é uma
politica nacional, conquistada com muita luta pelos educadores brasileiros, com vistas a

assegurar a oferta a todos 0s que necessitam da educagéo publica.
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3.3 A RELACAO PUBLICO-PRIVADO E LAICO-CONFESSIONAL NA EDUCACAO
BRASILEIRA

E quase impossivel discutir, a partir do século XX, a relagdo publico-privado
dissociada da relagdo laico-confessional na educagdo brasileira. A educagéo privada esteve
sempre a cargo da igreja, em especial da Igreja Catolica, que durante muito tempo esteve no
comando da educacdo brasileira, inclusive, da publica. Esse foi um tema sempre recorrente
nos debates e discussbes dos problemas educacionais brasileiros, em especial no final da
década de 1950, periodo em que iniciou uma campanha nacional contra o Substitutivo Carlos
Lacerda que substituia o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Paschoal Lemme considerava esse um verdadeiro retrocesso e corroborava com a
expressao que ficou cunhada no periodo de “volta a idade média” ou “projeto medieval”. Para
ele a grande conquista da democracia-liberal do século XIX havia sido a educacdo publica,
custeada com or¢amento publico e livre de qualquer ideologia confessional.

O argumento utilizado pela Igreja Catolica, para retomar a direcdo do ensino, era a de
que a educacdo era um problema particular das familias e da esfera privada, ndo cabendo ao
Estado intrometer-se nele, mas apenas de facilitar os meios para que os pais educassem e
instruissem seus filhos como e onde desejassem. Essa postura indignava Paschoal Lemme,
que dizia que “a caracteristica dos paises atrasados é sempre a predominancia do ensino
particular sobre o publico” (LEMME, 1961, p. 14).

Apesar das deficiéncias do ensino publico, Paschoal Lemme defendia que era nas
escolas publicas que se encontrava o ensino de melhor qualidade, com professores melhores
remunerados e livres de injungdes e coacbes dos proprietarios dos colégios, o que fazia com
gue 0 povo procurasse avidamente por vagas nas escolas publicas mantidas pelo Estado.
Portanto, ¢ a “essa ansia do povo que o Estado deve satisfazer com a maior urgéncia e
solicitude” (LEMME, 1961, p. 17).

Paschoal Lemme ndo era totalmente contrério & existéncia de estabelecimentos
educacionais na esfera privada. Demonstracéo disso € a referéncia que faz a Constituicdo de
18 de setembro de 1946 para aferir o direito da iniciativa privada de atuar na educagdo com
toda a liberdade para organizar o ensino e cobrarem “as taxas que julgarem remuneradoras
para o capital invertido em seus estabelecimentos” (LEMME, 1961, p. 16). O que Paschoal
Lemme condenava era a supremacia da iniciativa privada sobre a publica e o caréater

confessional desse ensino como direcionamento ideoldgico da sociedade.
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Por esses motivos condenava o fato de quase 80% do ensino secundario de grau médio
estar sob a tutela da iniciativa privada, pois significava “privar a maioria do povo brasileiro da
educacdo secundaria publica e gratuita, ministrada pelos estabelecimentos do Estado, Estado
esse constituido pelo voto do proprio povo, como delegacdo sua” (LEMME, 1961, p. 16-17).

Paschoal Lemme buscou, no materialismo histdrico de Friedrich Engels, compreender
porque os efeitos da luta encampada pela Reforma e pelo lluminismo, estabelecidos pela
burguesia nascente, para romper com o medievalismo operado pela Igreja Catolica Romana
ndo chegaram ao Brasil. Pois, enquanto a Espanha e Portugal, paises responsaveis pela
colonizacdo dos paises da Ameérica Latina, encaminhavam-se para o liberalismo e o Estado
Nacional, por meio do capitalismo e criando assim a escola publica, laica, obrigatéria e
gratuita substituindo o sectarismo da educacdo dirigida pelo clero catdlico, o Brasil sofria
“todo o 6nus do ensino jesuitico e do medievalismo cultural, que correspondiam as formas
latifundiarias de producdo e de atraso econémico” (LEMME, 1961, p. 25).

A interferéncia religiosa na educacdo publica incomodava profundamente Paschoal
Lemme. Para o educador, a igreja que durante muito tempo exerceu o monopolio absoluto
sobre a educacdo e o0 ensino representava as for¢as retrogradas que queriam impedir 0 passo a
frente que o Pais ja ndo poderia deixar de dar em direcdo ao desenvolvimento material e
cultural (LEMME, 1961).

A luta por uma educacdo publica, gratuita e laica era antiga e ja havia enfrentado
algumas batalhas dificeis como a campanha pela introducéo do ensino religioso nas escolas,
por meio da Constituicdo de 1934, e a introducdo macica do latim em todos os anos do
curriculo da escola secundéria geral por meio da “campanha violenta, sectaria, unilateral,
encabecada pelo célebre padre jesuita Arlindo Vieira, cujo lema era fora do latim ndo ha
salvacdo” (LEMME, 1961, p. 27).

Para Paschoal Lemme a medida que a igreja catdlica ia ganhando essas batalhas e
implementando tais medidas na escola publica brasileira, essa deixava de cumprir 0s seus
verdadeiros objetivos para atender a interesses estranhos de uma preparagdo que ndo competia
a escola publica. A igreja utilizava-se da educagdo para por meio do plano natural atingir uma

ordem sobrenatural. Paschoal Lemme afirmou que:

A lgreja Catélica Romana faz de sua finalidade especifica a finalidade da educacéo
de toda a humanidade, ela ndo se contenta com a mais completa liberdade de pregar
e de ensinar, de fundar e manter livremente quantos estabelecimentos queira, de
fazer, livremente, seu proselitismo, nos templos, no recesso da familia, na sociedade
em geral, direito imprescritivel que Ihe assiste, apenas, e naturalmente, em igualdade
com as outras igrejas de todos os outros credos, pois uma tem seus proprios
objetivos e caminhos de preparacdo para Deus e para a vida sobrenatural, para a
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salvacdo eterna, e cabe ao homem particular decidir qual o preferido. Nao. Quer
tudo e quer exclusividade, pois considera a sua verdade como a Unica Verdade. Quer
para si 0 monopdlio, quer, e isso € 0 mais grave, dominar a instituicdo que combateu
tenazmente, criada pelo Estado liberal-democratico, em luta contra a velha escola
clerical, medieval, e para seus fins especiais de sustentaculo do Estado Nacional, de
formacdo do cidaddo para o novo regime social que se estabeleceu no mundo com o
advento da burguesia (LEMME, 1961, p. 29-30)

Dessa forma, a Igreja Catdlica retirava o papel formador do Estado de preparar
criancas, jovens e adultos para a vida em sociedade por meio da formacdo civica, cultural,
profissional para introduzir a formacéo sobrenatural e manter o monopdlio sobre todos os
demais credos. Para além da “preocupacgdo” com a educagdo espiritual da populagdo estava o
interesse comercial. Afinal, os estabelecimentos privados confessionais recebiam altos
beneficios do governo, muitas vezes superiores aos que eram repassados para as instituicdes
pablicas, como ressalta Paschoal Lemme (1961).

Essa atitude estava na contramdo do desenvolvimento esperado de um Estado que se
dizia liberal-democréatico. Destaca Paschoal Lemme que mesmo os defensores do modelo
norte-americano de desenvolvimento ignoravam que nos Estados Unidos a organizacdo do
ensino publico ndo aceitava, em absoluto, a dispersdo de recursos orcamentarios do Estado
para o ensino particular confessional.

Dessa forma, subvencionar os colégios particulares consistia, para Paschoal Lemme,

num erro gravissimo, pois num Estado democratico essa deveria ser uma excecao.

Ora, evidentemente, isso é uma impostura, pois o que na realidade esta acontecendo
é que o Estado brasileiro é tremendamente faltoso em seu dever imprescindivel de
oferecer & maioria do povo brasileiro ensino gratuito e cada vez de melhor
qualidade. E, ao lado dessa falta grave, é extremamente tolerante com o0s
estabelecimentos de ensino particular, que tém a mais completa liberdade, inclusive
a de ministrar ensino da pior qualidade, pois como é notdrio, a fiscalizagdo do
Ministério da Educacdo e das autoridades de educagdo estaduais e municipais se
resume a uma inspecdo de carater meramente burocratico, que ndo atinge a
qualidade do ensino, nem exerce qualquer coacdo sobre diretores e professores
(LEMME, 1961, p. 46)

Combatendo veementemente qualquer interferéncia ideolégica na educacdo publica
que desvirtuasse 0 seu sentido cientifico e a mercantilizacdo do ensino, Paschoal Lemme

seguia firme na defesa da escola publica, laica e gratuita a toda populacéo e dizia

A escola publica, cujas portas, por ser escola gratuita, se franqueiam a todos, sem
distingao de classes, de situacdes, de racas e de crencas, €, por defini¢do, contraria e
a Unica que esta em condicOes de se subtrair a imposi¢des de qualquer pensamento
sectério, politico ou religioso (LEMME, 1961, p. 32).
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E ainda:

A instrucdo publica gratuita é dever do Estado democratico moderno e direito do
cidaddo que paga impostos e que precisa ser formada para a cidadania e para a vida
profissional, em seu préprio beneficio e da comunidade; a instrucdo publica ndo
pode, por isso mesmo, ser objeto de negdcio (ainda que o empresario seja portador
da mais rigida integridade moral e cultural e da mais completa honestidade de
propositos), e muito menos motivo de ameagas obscurantistas de fantasmas da Idade
Média, ou de manobras sectarias que ja foram derrotadas nos fins do século XVIII
pelo progresso, pela civilizagdo, pela marcha irreversivel da Historia (LEMME,
1961, p. 50).

Anisio Teixeira também seguia a mesma linha de pensamento pela defesa da escola
publica e gratuita e demonstrava-se consciente de que o Estado brasileiro ainda ndo havia
imprimido esforgos suficientes para resolver a questdo educacional do pais, conforme a
contundente critica de que “ndo se registra, na historia do Pais, um s6 governo, local ou
nacional, que tenha dado real importancia a educacgdo, se tal considerarmos té-la encarado
como meta fundamental. Sempre foi assunto para discursos, nunca, porém, para a acao
dominante de qualquer governo” (TEIXEIRA, 1969, p. 222).Ao reconhecer que o Brasil ndo
tinha condigdes econdmicas de assumir toda a oferta da educagéo escolar gratuitamente, dizia
que era preciso encontrar maneiras de dividir as responsabilidades quanto a sua manutencéo.

Considerando que a educacao brasileira sofria com a falta de qualidade, expandi-la de
forma desordenada e desqualificada, segundo Anisio Teixeira, ndo era justo para com a
populacdo que aspirava ao ensino. Assim como ndo seria justo ofertar ensino médio e superior
a populacdo economicamente favorecida enquanto ainda ndo estava plenamente assegurado a
populacdo o ensino primario.

Todo ensino que fosse custeado pelo poder publico deveria ser um direito universal,
era 0 que preconizava Anisio Teixeira. Ou seja, todas as pessoas deveriam ter acesso
garantido uma vez que seria financiado pelo poder publico. Defendia que o ensino secundario
e 0 superior poderia ser, em parte, financiado pelo governo, em parte pelo interessado e
também pela industria. Esse sistema poderia variar de acordo com as necessidades do
governo, que poderia oferecer bolsas de estudo para formagdes do seu interesse e 0 mesmo
acontecendo com a industria.

Anisio Teixeira acreditava que a concessdo de bolsas seria uma alternativa para a falta
de capacidade do governo em ofertar educacdo publica para toda a populagdo e, em forma de

transicéo, seria viavel

uma lei de bolsas de estudo, pela qual 0 Governo viesse a manter cerca de 50.000
estudantes secundarios nos colégios particulares do pais. Esses estudantes,
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escolhidos em toda a nagdo a razdo de tantos por municipio, uma vez distinguidos
com a bolsa, poderiam por sua vez escolher o colégio de sua preferéncia dentre os da
lista aprovada pelo Governo para atender aos seus bolsistas. Os colégios receberiam
assim uma subvencdo, com o pagamento das despesas decorrentes da frequéncia
desses alunos no curso secundario, ficando, portanto, para 0s mesmos, gratuita a
educacdo (TEIXEIRA, 1969, p. 200).

Entretanto, embora por meio dessa proposta de Anisio Teixeira 0 Estado acabasse
disponibilizando dinheiro que acabaria na escola privada, engana-se quem acha que 0 mesmo
defendia deliberadamente a liberagdo de verbas publicas diretamente para a esfera privada. Ao
contrario, condenava tal atitude, pois tinha a clareza de que o fortalecimento da educacao
privada pelo poder publico significava, entre outras coisas, 0 retrocesso, a exclusao de direitos
da populacdo e o fortalecimento dos privilégios da burguesia. Dizia Anisio Teixeira, a esse

respeito, que:

Alimentamos, por vezes, a veleidade de manter um sistema de educacdo particular
com os caracteristicos da educagdo publica, pleiteando que seja indiscriminada e
barata e, em rigor, substitua a publica. Ndo me parece que isso seja possivel, nem
cabivel ou justo. A educacdo particular é particular, destinada a alunos da
preferéncia dos que a mantenham e dirijam, e naturalmente, cara. Entretanto, entre
0S muitos equivocos em que nos debatemos no campo da educacdo, estd este de
querer que a educacdo privada cumpra deveres que pertencem apenas a educacdo
publica (TEIXEIRA, 1969, p. 194).

No entanto, na auséncia de iniciativas por parte do governo para assegurar essa
educacdo publica a populacdo com base em variadas desculpas como a falta de recursos
financeiros, auséncia de legislagdo que regulamente a educacgéo, entre outros, o Estado acabou

consentindo

a expansao desordenada e incongruente do ensino particular, promovido por bispos e
sacerdotes cheios das mais puras intengdes e sem recursos, por “inocentes”
campanhas de educandarios gratuitos e, também, por espertos homens de empresa,
como se diz hoje, que lobrigaram no abandono publico uma oportunidade de lucros
ou prestigios faceis (TEIXEIRA, 1969, p. 223).

Era preciso evitar que a educacdo publica retrocedesse a tal ponto. Para Anisio
Teixeira competia ao Estado brasileiro investir macicamente na educagdo priméria, que era
destinada as classes populares para que essas aumentassem a produtividade na sociedade
industrial brasileira e, consequentemente, o seu préprio nivel de vida. S6 depois de superada
essa etapa é que seria possivel pensar na educagéo da classe média e superior.

No momento em que as classes populares tivessem uma boa educacdo primaria

estariam em condi¢fes de ultrapassar as etapas de ensino de acordo com as aptiddes e
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habilidades de cada individuo. Dessa forma, o sistema escolar seria mais justo uma vez que o
Estado forneceria uma boa educacéo bésica a todos e poderia aplicar o sistema compartilhado

de financiamento da educacédo. A esse respeito, dizia Anisio Teixeira:

Facamos do nosso sistema escolar um sistema de formacdo do homem para os
diferentes niveis da vida social. Mas com um vigoroso espirito de justica, dando
primeiro aos muitos aquele minimo de educacdo, sem o qual a vida ndo tera
significacdo nem podera sequer ser decentemente vivida e depois, aos poucos, a
melhor educacdo possivel, obrigando, porém, estes poucos a custear, sempre que
possivel, pelo menos parte dessa educacdo, €, no caso de ser preciso ou de justica,
pelo valor do estudante, da-la gratuita, caracterizando de modo indisfarcavel a divida
que esta ele a assumir para com a sociedade (1969, p. 107-108).

O espirito de democracia em Anisio Teixeira direciona todo o seu pensamento.
Respaldado no pragmatismo idealista de Dewey, concebe a democracia como valor e ndo
como forma politica, tendo o Estado democratico como instituicdo social neutra e 0 processo
histérico como condutor da vida democrética. Portanto, concebia que o Estado deveria ser o
promotor de justica social e realizacdo individual, garantindo a expanséo das potencialidades
dos individuos com oportunidades iguais (SILVA, 2010).

Dai o0 seu questionamento quanto aos investimentos do Estado na prépria educacédo
publica, afirmando que a divisdo dos recursos em partes iguais para os variados niveis de
ensino nao ¢ sindnimo de justica e democracia. Nas palavras de Anisio Teixeira “a divisdo
dos recursos em partes iguais so ilude a quem quiser iludir-se. Na realidade, esta-se ajudando
o ensino médio seis vezes mais do que o primario e o superior cerca de mil vezes mais”
(1969, p. 222). O seu questionamento baseava-se no quantitativo de alunos em cada nivel de
ensino, na populacdo que necessitava da escola publica e o pablico que conseguia frequentar
cada um desses niveis de ensino.

O pensamento de Paschoal Lemme e o de Anisio Teixeira convergia nitidamente no
que tange aos maleficios da influéncia da Igreja Catolica na educacdo. Ambos condenavam
veementemente o prestigio e o poder que a igreja exercia na educacao publica e 0s principios
vislumbrados pela igreja para a formacdo da populacdo pelo processo educacional
institucionalizado, ou seja, pela escola.

No entanto, no que se refere ao papel do Estado perante a educagdo publica,
percebemos que o pensamento dos dois educadores ndo era tdo convergente assim, pois
apesar de ambos defenderem a escola publica e laica, Paschoal Lemme concebia o Estado

como instituicdo ndo neutra, enquanto Anisio Teixeira concebia-o como institui¢do neutra.
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Paschoal Lemme acreditava que o Estado tinha o dever de manter escolas que
assegurassem 0 acesso a toda a populacdo, criando um sistema Unico de ensino, a exemplo do
que acontecia na URSS, ndo havendo nenhum tipo de ensino particular ou confessional, em
que todos estudassem independentemente da origem social. Paschoal Lemme relembra uma
fala do Ministro da Instrucdo Publica da Federagdo Russa, Ivan Kairov, em que este dizia que
o “direito de todos a uma educacdo, equivalente, sem quaisquer restricGes, é a democracia
verdadeira” (LEMME, 1955, p.129).

Anisio Teixeira, por outro lado, defendia que o Estado deveria aplicar recursos na
educacdo publica, a comecar pela educacéo primaria, para so entdo investir nos demais niveis
de ensino, que favoreciam, sobretudo, as classes de melhores condigfes econdmicas. Portanto,
podemos concluir que para Anisio Teixeira, o problema maior de o Estado investir na
educacdo secundaria e superior estava no fato de que a grande maioria da populacéo brasileira
ainda ndo tinha tido acesso a educacdo minima necessaria para o desenvolvimento do Brasil.

Exemplo disso é a educacdo secundaria, pois para Paschoal Lemme o Estado deveria
assumir responsabilidade total para com esse nivel de ensino, através da oferta gratuita e
publica, condenando veementemente a educacdo privada e responsabilizando-a pelo fracasso
nessa etapa do ensino. J& Anisio Teixeira defendia que o Estado ndo deveria assumir 0s
ensinos médio e superior, que estes ficassem a cargo da iniciativa privada, uma vez que o

Estado ainda ndo havia conseguido ofertar educacao primaria a todos e com qualidade.



97

4 EDUCACAO E DEMOCRACRIA EM PASCHOAL LEMME E EM ANISIO
TEIXEIRA: CONGRUENCIAS E DIVERGENCIAS

Para a compreensdo do que Paschoal Lemme e Anisio Teixeira pensaram, sobre
educagdo e democracia, utilizamos os seus livros “Educag¢do democratica e progressista
(1961)” e “Educag¢ado no Brasil (1969), respectivamente. Ambos os livros constam de reunido
de textos escritos pelos autores em diversos momentos, sendo que alguns foram publicados
em jornais e/ou revistas. E importante destacar que a maioria dos textos foi escrita no periodo
em que tramitava a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1961,
momento em que tanto Paschoal Lemme quanto Anisio Teixeira se posicionaram pela defesa
da escola publica em detrimento do favorecimento pretendido a escola privada.

Na figura 1 apresentamos a estrutura desses dois livros e na figura 2 apresentamos a
estrutura dos livros “A educagdo na URSS” de Paschoal Lemme e “Em marcha para a
democracia: a margem dos Estados Unidos” de Anisio Teixeira. Esses livros foram
selecionados por apresentar o pensamento dos autores no que tange a democracia de forma
comparativa com outros paises. No caso de Paschoal Lemme, ele relata a experiéncia vivida
na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), em 1953, demonstrando verdadeira
admiracdo pelo sistema governamental daquele pais, e como exemplo a ser estudado para
efetivacdo de uma real democracia no Brasil. J& Anisio Teixeira relata como o Brasil e a
Europa estdo aquém do que se passa nos Estados Unidos da América, uma vez que essa nacao
ainda em formacdo encontrou, por meio da ciéncia, 0 método para o desenvolvimento social,
material, cultural, intelectual, moral e artistico.

A andlise se deu a partir da leitura atenta dos livros com o objetivo ndo apenas de
identificar as concepcdes de educacdo e de democracia de cada um, mas também, de perceber
as matrizes teodricas do pensamento de ambos a fim de estabelecer convergéncias e
divergéncias acerca da relacdo estabelecida entre educagdo e democracia. Portanto, a eleicdo
dos eixos ‘Educagdo e Sociedade’ ¢ ‘Educagdo e Democracia’ foi fundamental para a analise
mais aprofundada das concepgdes tedricas dos autores. No entanto, ressaltamos que os dois
eixos de discussdo estdo imbricados de tal maneira com a questdo educacional e democréatica

que se torna inevitavel a recorréncia de algumas questdes.
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Figura 1. Estrutura dos livros analisados de Paschoal Lemme e Anisio Teixeira.

PASCHOAL LEMME

ANISIO TEIXEIRA

'

Este livro foi publicado em 1961 pela Editorial Pluma
e contém 268 paginas, organizadas da seguinte
maneira:

Este livro foi publicado em 1969 pela Editoria
Nacional e contém 385 péginas, organizadas da
seguinte maneira:

I. Prefécio

I1. Secoes:

- Em defesa da escola publica

- Educacéo e Desenvolvimento

- A situacdo do ensino no Brasil (A margem da
12 Conferéncia Mundial de Educadores)

- Sugestéo para um verbete sobre a Educagdo no
Brasil

- Alguns principios de uma educacéo
verdadeiramente democratica

- A reforma do ensino na Albania

- A reconstrucao educacional no estado do Rio
de Janeiro. Manifesto dos inspetores de ensino
do Estado do Rio de Janeiro ao magistério e &
sociedade fluminenses

I11. Apéndice:

- Manifesto dos Educadores Democratas
Brasileiros sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (julho de 1959)

Fonte: MOURA, A. D. ago. 2014

Dedicatoria: a Monteiro Lobato

Nota dos editores

Nota explicativa

Introducdo

Primeira Parte: Educagéo no Brasil
Segunda parte: Educagdo e Sociedade
Terceira parte: Reflexdes sobre 0 nosso
tempo
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Figura 2. Estrutura dos livros analisados de Paschoal Lemme e Anisio Teixeira 2.

Livros Analisados

PASCHOAL LEMME

ANISIO TEIXEIRA

.I"lll dos Estados Unidos

Este livro foi publicado em 1955 pela Editorial Vitéria Ltda. e

contém 259 péaginas, organizadas da seguinte maneira:

Este livro foi publicado, inicialmente em 1934 pela
Editora Guanabara e, posteriormente, pela Editoria
UFRJ, em 2007. Contém 116 paginas organizadas da
seguinte maneira:

Prefacio

l. Encontro em Viena

I1. Intermezzo em Tivoli

I11. Moscou: LigBes de um primeiro dia

1V. Educac&o politécnica

V. Escola de herois

VI. Jovens naturalistas

VII. Jardins da infancia

VII1. Florescimento das culturas nacionais
I1X. Primeiro satde

X. Com o Ministro da Instru¢do Publica

XI. O Vice-Ministro continua

XI1. Na academia de Ciéncias Pedagégicas
XI1I. Ensino Profissional

XIV. Missa em S. Luis dos Franceses

XV. Visitando um kolkhés

XVI. Leningrado

XVII. Leningrado: Casa do Professor e Casa de Repouso para
Professores

XVIII. Palécio dos Pioneiros de Leningrado
XIX. Museus

XX. Em Stalingrado

XXI. Ensino Superior. A nova Universidade de Moscou
XXII. Miscelanea

XXII1. Palavras Finais

Fonte: MOURA, A. D. ago. 2014

Nota sobre a colegdo

Apresentacdo — A paixdo pela América
Cap. 1. O espirito da civilizagdo americana
Cap. 2. Uma civilizacdo nova

Cap. 3. Democracia e industrialismo

Cap. 4. Limitagdes da democracia

Cap. 5. Era cientifica

Concluséo — A sociedade democrética e a
sua direcdo
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4.1 EDUCACAOQ E SOCIEDADE: PAPEL SOCIAL DA EDUCACAO

A partir da leitura desses livros € possivel inferir que para Paschoal Lemme a
educacdo era um fendmeno de carater, essencialmente, social que apresentava dois aspectos
distintos, porém correlatos. O primeiro € que a educagdo tem um carater permanente, isto &,
oriundo da capacidade natural do homem de aprender com o meio ambiente e social em que

esta inserido e de reagir contra ele. Dizia Paschoal Lemme que aprender € a capacidade de

se adaptar as condigbes do meio fisico e social e reagir sobre esse meio,
constituindo essa verdadeira viagem que cada individuo faz, do nascimento a morte,
sua historia individual, que sé é possivel, evidentemente, no quadro da vida social,
que é 0 ambiente, o elemento, no qual e por meio do qual se processa essa grande
aventura de cada vida humana (LEMME, 1961, p. 18-19, grifo nosso).

O segundo aspecto é o de que a educacéo e o ensino sdo fendmenos historicos, ou seja,
variam de acordo com o desenvolvimento e tradicdes de cada regido, de cada pais, o que
propicia que a educacao aconteca de acordo com o ambiente e as condigdes sociais em que 0
individuo esté inserido. Em se tratando do ensino ou educacgdo formal, para Paschoal Lemme,
ndo basta apenas ofertar educacdo para todos, € necessario que todos 0s que tém acesso a
educacdo escolar tenham as mesmas condi¢cdes para o pleno desenvolvimento do processo
educativo.

Essa concepcdo de que o individuo é um ser social, por isso mesmo, o homem é
produto da sociedade que por sua vez a produz, esta fundamentada no pensamento de Karl
Marx. Para este € na comunidade que o homem se desenvolve e cria as suas representacoes e
ideias. E na relacdo do homem com a natureza que ele se autocria, isto é, no processo de
humanizacdo da natureza que acontece por meio da transformacgdo desta pelo trabalho
humano que o homem se recria. E, também, nessa relacdo que o homem cria a sua
consciéncia, diferentemente dos animais (MARX e ENGELS, 2009).

Anisio Teixeira concebia a educacdo como um processo cultural amplo, isto é, uma
funcdo normal da vida social por meio da qual o individuo adquire o conhecimento da lingua,
costumes, normas e habitos necessarios para a qualidade da vida comunitaria. Cabe a
sociedade, por meio da educacdo, transmitir naturalmente a sua heranca cultural e criar

capacidades e aspiracdes aos que nela ingressam. Para Anisio Teixeira,

é por este modo que somos brasileiros, que somos de nossa classe, que somos afinal
0 que somos. A familia, a classe, a religido sdo institui¢cfes educativas, transmissoras
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dos tragos fundamentais de nossa cultura, e a elas ainda se juntam a vida social em
geral e os grupos de trabalho e de recreio (TEIXEIRA, 1969, p. 35).

Assim, a educacdo é um processo natural da vida que acontece desde que a crianca
nasce e possibilita a esta apoderar-se do mundo por meio da aprendizagem do caminhar, do
falar, do pensar, do existir. Para Anisio Teixeira, a educacéo era, sobretudo, um fendmeno de
civilizacdo, assim como a arte, a literatura e a filosofia.

Verificamos desde aqui a presenca do pensamento deweyano em Anisio Teixeira. Para
John Dewey a educacdo é uma necessidade da vida do ser humano, pois é por meio da
transmissdo dos conhecimentos que a humanidade se renova e se aperfeicoa. Essa transmissdo
acontece fundamentalmente pela educacdo e comunicacdo que possibilitam a existéncia
social. A educacéo, que pode ser formal ou néo, tem uma funcdo social e fundamental nesse
processo de renovacgdo. A educacdo ocorre no meio ambiente em que a crianga esta inserida
por meio do convivio com os adultos que transmitem as suas experiéncias, de geracdo em
geracdo, independente da instituicdo escola (DEWEY, 1952).

Essa concepcdo ampla de educacgdo que vai para além do ambito escolar esta presente
na atual legislacéo educacional brasileira e em outros tedricos. Nos termos da lei “A educacéo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos Movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (LDB 9.394/96, Art. 1°).

Corroborando com essa ideia, Branddo (2007, p. 9) afirma que “ndo h& uma forma
unica nem um Unico modelo de educacdo; a escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional
nao ¢ o seu unico praticante”.

Paracelso afirma que “a aprendizagem é a nossa prépria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender” (apud
MESZAROS, 2008, p. 47). Dessa forma, 0 homem é um ser em eterna aprendizagem, como
ja dizia Paulo Freire (2011), que é na vida, no desenvolvimento das atividades cotidianas, nas
relagdes estabelecidas com o outro e consigo mesmo que 0 homem se faz e refaz.

A partir dessa compreensdo nos remetemos a pensar a educa¢do como uma atividade
cultural em que néds, como seres culturais e sociais, precisamos criar e recriar no mundo em
que vivemos. A educacdo da/na vida acontece para aléem da educacdo institucionalizada.

Entretanto, embora o fenémeno de transmisséo da cultura e de civiliza¢do ocorra pelo
convivio social, Anisio Teixeira reconhecia a necessidade de uma educacdo intencional

institucionalizada que possibilitasse a transmissdo, consolidagéo e renovacdo da cultura. Pois
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a educacédo formal tem a fungdo de “integrar culturalmente a populagdo brasileira ou integra-
la em seu progresso € em suas necessidades” (1969, p. 68), uma vez que a nossa civilizagdo ¢
eminentemente intelectual e técnica.

Para Anisio Teixeira é a educacgdo escolar a responsavel pelo ensinamento da técnica
que objetiva explicar os fendbmenos e preparar os individuos para 0s varios tipos de ocupagao
social. Isto é, cabe & educacdo escolar o desenvolvimento de cada individuo, o progresso
pessoal de cada um que se refletird na sociedade, tendo em vista que o objetivo do progresso
individual nunca podera ser superior ao progresso ou a estabilidade coletiva.

Assim, a escola exerceria um papel fundamental na transformacéo social, uma vez que
exerce uma funcdo reguladora de distribuicdo social dos homens pelas varias ocupacfes e
meios de vida em que se estabelecem as atividades humanas. A func¢éo principal da escola
seria a de grande estabilizadora social e quando essa funcdo nao é bem desempenhada corre-
se 0 risco de provocar uma instabilidade social.

Novamente identificamos Dewey em Anisio Teixeira. Dewey (1952) dizia que a
educacdo formal, a escola, tem um papel fundamental que é de direcdo ou guia das aptidGes
naturais do ser humano. Essa direcdo deve consistir na promocdo de atos mentais e ndo em
simples adaptacdes a estimulos fisicos e ambientais. Isto &, as atividades humanas ndo podem
ser dirigidas ou reguladas por reacbes inconscientes, habitos e respostas repetitivas a
estimulos repetidos. Importa nesse processo a formacdo da consciéncia e consequéncia dos
atos praticados pelo individuo e pelos demais membros de uma sociedade ou comunidade.
Essa consciéncia é condi¢cdo sine qua non para a construcdo de uma vida social. Dewey

afirma que

se cada um vir as consequéncias de seus actos em relacdo aos actos dos outros e
tomar em linha de conta as consequéncias dos actos dos outros sobre 0s seus
préprios, havera entdo uma mentalidade comum, uma intengdo comum no
procedimento de todos. Ha& mutuo entendimento entre os varios cooperadores e este
entendimento comum dirige e controla a a¢do de cada um (DEWEY, 1952, p. 56).

Para Paschoal Lemme a educacdo formal, como um processo histérico, é necessaria e
deve ser assegurada pelo Estado como um direito do cidaddo que precisa ser formado para a
cidadania e para a vida profissional, em beneficio proprio e da comunidade. Nas palavras dele

aescolaéo

6rgdo educador por exceléncia, 6rgdo de educacdo intencional e sistematica, que
traduz, mais que qualquer outra instituicdo educativa, uma intengdo a um sistema
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prévio, a escola s6 pode e deve ser um 6rgao de reforgo e sistematizacdo da agdo
educativa da comunidade (LEMME, 1961, p. 229).

Assim, a escola tem a funcéo de preparar para a vida reforcando a acdo educativa que
comeca na comunidade.

De acordo com os principios pedagodgicos da educagdo democrética da juventude,
definidos pela 1* Conferéncia Mundial de Educadores, ocorrida em 1953 na cidade de Viena,

da qual Paschoal Lemme participou e comungava de tais principios, compete a escola:

Proporcionar aos alunos a aquisi¢cdo de uma cultura geral que lhes permita conhecer,
entender e interpretar os estadios de desenvolvimento da humanidade, definir as
relagBes existentes entre as varias funces da vida social, e assim habilita-los a
contribuir para a democratizagdo da vida em sociedade (LEMME, 1961, p. 103).

No Manifesto do Partido Comunista, escrito por Marx e Engels em 1848, eles
defendem como medidas do Estado comunista a oferta de “educacdo publica e gratuita para
todas as criancgas. Supressdo do trabalho infantil em fabricas, em sua forma atual. Combinacéo
da educagdo com a producdo material, etc.” (MARX & ENGELS, 2001, p. 61). Nessa
combinacdo da educacdo com a producdo material estava centrada o principio da educacéao
comunista que visava modificar o carater da educacéo, “subtraindo-lhe da influéncia da classe
dominante” (MARX & ENGELS, 2001, p. 54). A educagdo deveria servir para subsidiar os
homens no seu processo de intervencao na natureza, isto é, de instrumento a atuacao social.

Segundo Branddo (2007, p. 11) “a educagdo participa do processo de producdo de
crencas e ideias, de qualificacdes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e
poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta ¢ a sua for¢a”. Fazer com
que a populacdo apodere-se desses simbolos, crencas e poderes de forma consciente para a
intervencdo necessaria e criadora do tipo de sociedade que se pretende justa, igualitéria,
solidaria é, ou deveria ser, o0 papel da educacdo.

Portanto, a educacdo sistematizada que se da por meio da instituicdo escolar se faz
necessaria para a aquisicdo do conhecimento produzido e acumulado historicamente pelas
sociedades para que, a partir deles, se construam novos conhecimentos e uma outra historia. E
dessa educacgdo formal, que contribui para o processo de desenvolvimento do ser humano, na
qual Paschoal Lemme e Anisio Teixeira dedicaram suas vidas de trabalho e de realizacdes,

gue nos detivemos em falar.
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Anisio Teixeira considerava que toda educacdo é uma influéncia de uma pessoa sobre
outra, por isso, € um processo que demanda tempo e professores bem formados e aptos a atuar

na educacao de modo geral. Para o educador,

a educacdo é um cultivo individual, diferente em cada caso. Quem se educa é o
aluno e a ele tem o mestre de atender. Se algum servico jamais terd aspecto
mecanico, este serd o da educacdo. Ciéncia, técnica e filosofia da educacdo sempre
hdo de constituir ndo receitas, mas esclarecimentos para conduzir a experiéncia
Unica e exclusiva, que é a educacdo de cada um (TEIXEIRA, 1969, p. 126).

Logo, o processo educativo requer maxima autonomia e liberdade de acdo. O homem
aprende por si. A escola é o instrumento que vai lhe possibilitar ampliar os seus
conhecimentos de forma direcionada, estimulando a imaginacdo, o deslumbramento, a
precisdo, a disciplina e o prazer de dominar o conhecimento. Afinal, “educar-se é passar por
uma transforma¢do da propria pessoa, atingir um nivel mais alto de poder” (TEIXEIRA,
1969, p. 153).

Portanto, professores, alunos e diretores ndo podem ficar presos a regras e normas que
se destinam ao controle burocratico do governo central. Anisio Teixeira defendia que
educacdo sem a participacdo do aluno ndo é educacdo, mas adestramento. A autonomia é
fundamental nesse processo educativo, pois todos os envolvidos precisam se sentir
responsaveis e participantes. “Educacdo e ensino s6 se conseguem com plena autonomia do
aluno — porque ele realmente é que se educa. Isto é verdade em relacdo a todo o processo
educativo. Autbnomo tem de ser o aluno, autbnomo tem de ser o professor, autbnoma tem de
ser a propria institui¢do” (TEIXEIRA, 1969, p. 179).

Dewey defendia a liberdade no processo educacional como condi¢do para o
desenvolvimento mental de cada individuo, para ampliacdo e refinamento do que cada um ja
sabe e acredita. A atividade de ensinar e aprender ndo pode se definir a partir de acGes
autoritarias, mas pela liberdade intelectual, pelo jogo de diversos interesses e aptiddes. Para o
autor, “liberdade, em sua esséncia, significa o papel desempenhado pelo acto de pensar — que
é pessoal — no aprendizado: significa iniciativa intelectual, independéncia na observacéo,
invencdo judiciosa, previsdo de consequéncias e engenho na sua adaptagdo” (DEWEY, 1952,

p. 395). E, por isso, segue dizendo que

intelectualmente € livre o individuo que se vé a bragos com uma questao, a qual, por
ser realmente uma questdo, lhe excita a curiosidade e estimula sua ansia de obter
conhecimentos que o auxiliem a solvé-la — e que dispbe de recursos que permitam a
realizacdo de seu intento (DEWEY, 1952, p. 399).
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Para Paschoal Lemme a autonomia também se faz imprescindivel no processo

educacional. Corroborando com os principios defendidos na “Carta do professor”®

.elaborada
e aprovada na 1% Conferéncia Mundial de Educadores, defende que os professores devem
gozar de plena liberdade pedagogica e profissional na sua atuacdo perante 0s programas
escolares. O professor deve ter autonomia na selecdo dos métodos e textos escolares,
participar ativamente da discussdo dos problemas pedagodgicos e profissionais, ter liberdade
de pensamento e ndo estar submetido a pressdes politicas ou raciais.

Defendia ainda, de acordo com os principios pedagogicos para a educagdo
democratica aprovados na conferéncia mundial, que “as forgas imaginativas e criadoras da
crianga ndo devem ser desprezadas; tais forcas se revelam, a principio, como atividades
artisticas e construtivas e, mais tarde, podem permear toda a experiéncia” (LEMME, 1961, p.
103). Também aqui percebemos relacdo com o pensamento de Marx & Engels de que é o
trabalho que fundamenta a vida social. As ideias e a imaginacao servem para fazer a mediagéo
entre 0 homem e a natureza de modo que possam intervir ativamente no ambiente em que se
encontram.

De todo modo, o que Paschoal Lemme defendia € que a escola deve estar
profundamente vinculada a comunidade, vivendo o ritmo de vida da sociedade sem nunca
ignorad-lo ou ir contra ele, pois € para ela que se preparam os homens a fim de que esses
possam enfrentar os problemas sociais.

E interessante ressaltar que Paschoal Lemme questionava a visdo da educacdo como
“panaceia” para os problemas econdmicos e sociais. Dizia o educador que a “educacdo nao ¢
alguma coisa de mirifico, alguma panaceia ou alguma férmula magica que, aplicada sobre
uma dada regido, faca produzir, como por encanto, a transformacdo, o progresso ou o
desenvolvimento da mesma” (LEMME, 1961, p. 60).

Anisio Teixeira também ndo concebia a educacdo formal como uma panaceia capaz de
resolver os problemas da sociedade brasileira de forma imediata, mas ele acreditava que a
educacdo como um processo profundo e complexo seria capaz de transformar a sociedade.

A crenca no potencial transformador da educacdo foi generalizada a partir do
momento em que a educacdo ganhou lugar de destaque no atual sistema econdmico

hegemdnico que rege o mundo ocidental. Segundo Ponce (2010), na antiguidade a educacéo

% Esse documento consta no livro de Paschoal Lemme “Educagio Democratica e Progressista (1961)”. No
capitulo destinado a discutir “A situagio do ensino no Brasil (A margem da I Conferéncia Mundial de
Educadores)” Paschoal Lemme apresenta no terceiro topico uma série de documentos da referida conferéncia e
da Conferéncia da Federacdo Internacional Sindical do Ensino (FISE). A carta do Professor foi aprovada pelo
Comité de Coordenacdo das Federacfes Internacionais de Educadores, reunido em Moscou, em 9, 10 e 11 de
agosto de 1954.
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era de responsabilidade de todos os membros da tribo e era transmitida de geracdo a geracao
de forma igual. No mundo contemporaneo, este modelo foi substituido por uma educacéo que
reflete a mesma nocdo de hierarquia da estrutura econdmica que se formou a partir do

surgimento das classes (PONCE, 2010). Sendo assim,

ndo € necessario dizer que a educacdo imposta pelos nobres se encarrega de difundir
e reforcar esse privilégio. Uma vez constituidas as classes sociais, passa a ser um
dogma pedagogico a sua conservagdo, e quanto mais a educagdo conserva o status
quo, mais ela é julgada adequada. JA nem tudo o que a educagdo inculca nos
educandos tem por finalidade 0 bem comum, a ndo ser na medida em que “esse bem
comum” pode ser uma premissa necessdria para manter e reforgcar as classes
dominantes. Para estas, a riqueza e o saber; para as outras, o trabalho e a ignorancia
(PONCE, 2010, p. 28-29).

A educacéo formal, desde a sua criacdo, vem servindo a perpetuacdo e manutencédo do
status quo por meio de uma educacdo que forma tecnicamente a classe dominada para ocupar
0S espacos necessarios no mercado de trabalho e inculca-lhes os ideais e principios da classe
dominante. Segundo Mészéaros (2008, p. 35):

A educacdo institucionalizada, especialmente nos dltimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se nao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
“internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou
através de uma dominagdo estrutural e uma subordinacdo hierdrquica e
implacavelmente impostas.

Essa legitimacdo dos interesses dominantes tornou-se ainda mais facil com a
concepgdo por toda a populacdo de que a educacdo formal competia o desenvolvimento
socioecondémico e cultural de uma nacdo. Contribuiu para essa concep¢do de educacdo
enguanto instrumento de mudanca, desenvolvimento social, politico, econdmico e cultural, o
advento da modernidade, o Renascimento, a Revolucédo Francesa e outros movimentos.

Recaiu sobre a educacgéo o discurso do pleno poder de transformacao social, passando
a protagonizar dentre as politicas publicas destinadas a grande maioria da populagdo. Os
dirigentes mundiais que controlam o sistema capitalista, os detentores do poder de decisao,
resolveram investir na educacdo transformando-a em mola mestra deste sistema a fim de
manter e fazer avangar a hegemonia capitalista.

N&o obstante, a populacdo também passou a acreditar em tal potencial atribuido a

educacdo. Alguns depositam nela a esperangca de alcancar melhores condigOes
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socioecondmicas. Os agentes diretos e indiretos do processo educacional, professores,
técnicos, dirigentes e comunidade escolar sdo responsaveis em propagar esse discurso
contribuindo para a construcdo de uma ideologia que acredita no poder transformador da
educacéo.

No entanto, a educacdo ofertada a populagéo, assim como na Grécia e Roma antigas,
foi dual. Isto é, uma educacdo para o operario e outra para o dirigente. O que diferencia a
educacdo ofertada na antiguidade com a dos tempos da modernidade é que antes existiam dois
tipos de escola, declaradamente escola para ricos e escola para pobres, ao tempo que hoje, a
escola € a mesma. O que implica dizer, nas palavras de Branddo, que os mesmos conteldos
que formam os filhos dos operérios para serem operarios também servem para formar os
filhos dos patrdes para serem patrées (BRANDAO, 2007).

Anisio Teixeira tinha consciéncia do sistema dual de educacdo presente no Brasil,
modelo que foi, para ele, transplantado da Europa, em que existia uma educagéo para a elite
econdmica, destinada a assumir os postos dominantes na sociedade e outra para fornecer o
treino minimo para os cidaddos do estado democratico e industrial que comecou a se
estabelecer no século XIX. Para Anisio Teixeira era preciso formar uma elite sim, mas uma
elite intelectual, a partir das aptiddes e capacidades individuais de cada pessoa, independente

da origem social. Afirmava que:

Em todos os paises democraticos, 0s sistemas escolares tendem a constituir um
Unico sistema de educagdo, para todas as classes, ou melhor, para uma sociedade
verdadeiramente democratica, isto €, sem classes, em que todos os cidaddos tenham
oportunidades iguais para se educarem e se redistribuirem, depois, pelas ocupagdes e
profissGes, de acordo com a sua capacidade e as suas aptidGes, demonstradas e
confirmadas (TEIXEIRA, 1969, p. 45).

Anisio Teixeira reconhecia que essa perfeicdo ndo havia sido alcancada, ainda, por
nenhum pais. O Brasil, em razdo de ter transplantado modelos educacionais da Europa,
especialmente da Franca, enfrentava sérios problemas que precisavam ser superados
urgentemente. Entretanto, ele acreditava que existiam alternativas e com trabalho e
determinacdo era possivel mudar a realidade educacional brasileira bem como a realidade
social. Para além de apontar os problemas presentes no sistema educacional do Brasil, Anisio
Teixeira apontava o caminho a ser seguido pelo governo e pela populagéo brasileira.

O livro “Educagido e Democracia” de John Dewey ¢ todo permeado pela questdo da
dualidade. Por entender a educacdo como uma fungéo social que visa atender as necessidades

sociais, defendia a necessidade de superar as rupturas sociais formadas a partir de dualismos
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como trabalho e lazer, teoria e prética, atividade prética e atividade intelectual, homem e
natureza, dentre outros.

Os argumentos que Dewey (1952) utilizou para condenar o dualismo presente na
educacdo foram os seguintes: i) 0 corpo e a mente estdo intimamente interligados, ndo
podendo separar a atividade mental da corporal. Os fendmenos mentais interagem com 0s
fendmenos fisicos com a responsabilidade de integrar o mundo interior com o exterior, ou
seja, homem e ambiente; ii) o desenvolvimento da biologia confirma as teorias da relacao
entre 0 organismo e o ambiente, isto €, a medida que o homem se torna consciente de si
mesmo comega a agir no mundo de forma ativa e utiliza a inteligéncia e o conhecimento para
a transformacdo desse mundo; iii) o método experimental é o caminho para a obtencdo do
conhecimento, ou seja, por meio da experiéncia é possivel gquestionar as coisas e produzir
mudancas fisicas.

Portanto, dizia Dewey (1952, p. 441) que “na falta dessas mudangas especiais, nossas
ideias sdo unicamente hipdteses, teorias, sugestdes, conjecturas, e s6 podem ser adotadas para
se fazerem tentativas e serem usadas como indicacdo de experimentacdes a serem feitas”.
Todo conhecimento para ter validade precisa ser util, transformado e confirmado por cada
individuo que o d& legitimidade. E, quando h& a divisdo entre conhecimento empirico e
conhecimento racional, entre teoria e préatica, entre mente e corpo, entre contedo e método,
entre trabalho Util e lazer, ha inevitavelmente uma separacao no interior da vida social, entre
grupos e classes sociais. Para transformar essa realidade Dewey acreditava que ndo bastava
uma simples mudanga dos conceitos da cultura ou de mentalidade, mas “necessita-se, sim, da
transformacdo educacional para fazer que produzam plenos e manifestos resultados as
mudancgas realizadas na ordem social” (DEWEY, 1952, p. 340).

Paschoal Lemme dizia que o Brasil sofria 0 mal do chamado efeito de demonstracéo
que fez paises subdesenvolvidos procurar modelos de educacdo e de organizacdo escolar em
paises considerados superiores e avancados. Nessa importacdo de modelos o Brasil acabou
por absorver a ideologia também presente nesses paises, como a Franca e Inglaterra, que
sofrem os efeitos da tradicdo da dualidade do ensino para as elites e para as massas. Paschoal

Lemme criticava a postura assumida pelo Brasil de copiar tais modelos, pois,

ao invés de nos voltarmos para nossas verdadeiras necessidades, estabelecemos
como ideias, organizacbes e métodos das nacBes que seguiram um pProcesso
historico inteiramente diferente do nosso, e exportam hoje sua cultura, sua
organizacdo escolar e seus métodos de ensino para os paises subdesenvolvidos como
um meio de dominagdo ideoldgica e ndo de ajuda para resolver nossos problemas
reais (LEMME, 1961, p. 23).
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Paschoal Lemme, como bom marxista, acreditava que a desigualdade de
oportunidades de acesso a educacdo e a cultura era um reflexo da desigualdade econdmica.
Era preciso superar a ilusdo de que a educacdo poderia ser democratica em uma sociedade que
ndo o fosse, pois a educacdo, a instrucdo e a cultura sdo fungdes da sociedade e ndo o
contrério. E a sociedade apresenta dualidades que refletem diretamente nas suas funcdes.

Marx & Engels (2009) apontam as dualidades existentes na sociedade, tais como a
separacdo entre o trabalho material e o intelectual, entre a cidade e 0 campo, entre 0 comércio
e a industria, como responsaveis pela concorréncia entre os individuos, que acaba por isola-
los ao invés de agrega-los. Essa dualidade ndo acontece a toa ou de forma impensada, mas
porque existe todo um poder organizado que impde relacBes sociais, comerciais e industriais
que diariamente reproduzem o isolamento dos individuos, dificultando a possibilidade de
unido entre 0S Mesmos.

A educacdo dual implantada no Brasil cumpria o papel de fornecer uma educacdo a
populacdo geral voltada para a formacdo de médo de obra qualificada a fim de expandir o
capital, isto é, desenvolver a industria ainda incipiente, e fornecer uma educacéo para os filhos
da elite, destinados a ocupar cargos de comando.

A educacdo formal € rigorosamente controlada a fim de que sirva aos propdsitos
exclusivos do sistema econémico. Isto é, escolarizar a populacdo para o desenvolvimento do
trabalho e ndo para o pleno desenvolvimento do educando e para o exercicio da cidadania.

A educacdo passa a ser, dessa maneira, um instrumento de controle populacional e um
mecanismo de dominagdo. Segundo Branddo (2010), a educacdo institucionalizada serve
como o melhor instrumento de controle do poder para a manutencdo do status quo e das
desigualdades sociais.

No entanto, Branddo (2007, p. 71) também diz que a educagdo “¢é inevitavelmente uma
préatica social que, por meio da inculcacdo de tipos de saber, reproduz tipos de sujeitos
sociais”. Ou seja, podemos inferir que dependendo do tipo de educagédo, ela pode se
transformar em um instrumento de mudanga e desenvolvimento social e que, por meio dela, é
possivel ndo apenas transmitir o conhecimento acumulado historicamente, mas aperfeicoé-lo e
utiliza-lo a seu favor.

Acreditamos que Paschoal Lemme e Anisio Teixeira ao trabalharem na educacédo
publica brasileira, reconhecendo os problemas e entraves do sistema de ensino, propuseram
alternativas para a superacdo desses problemas imbuidos da esperanga de, por meio da

educacéo, contribuir com o desenvolvimento social do pais.
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E possivel destacar varios pontos de convergéncia no pensamento dos dois
educadores. Ambos defendiam uma educacdo democratica, laica, com autonomia e liberdade
de atuacao por parte dos professores e alunos. Também criticavam a importacdo de modelos
educacionais que ndo atendiam as necessidades e realidade brasileira e tinham uma
compreensdo da educagdo como um processo amplo e natural que acontece na vida do ser
humano desde 0 momento em que este nasce.

Tanto Paschoal Lemme quanto Anisio Teixeira compreendiam o homem como um
produto da sociedade e esta, por sua vez, desempenha funcGes basicas na formacéo daquele.
Para Paschoal Lemme a sociedade cumpre uma agao educativa na transmisséo da cultura, na
mediagcdo com o trabalho. Para Anisio Teixeira a sociedade tem a fungdo de transmitir a
heranca cultural e criar capacidades e aspiracfes nos homens.

Quanto a educacdo formal ou ao papel da escola, Paschoal Lemme entendia que esta
deveria formar o homem para a cidadania, para a vida profissional visando o beneficio proprio
deste e consequentemente o da comunidade, isto é, a escola como 6rgdo de reforco e
sistematizacdo da acdo educativa da comunidade. E Anisio Teixeira entendia que a escola
deveria voltar-se para 0 ensino da técnica e a preparacdo dos individuos para a ocupacao
social, isto é, a escola deveria cumprir a funcdo reguladora de distribuicdo social dos homens
para assim provocar a estabilizacéo social.

Fica evidente assim uma divergéncia no pensamento de ambos, pois, enquanto
Paschoal Lemme colocava o desenvolvimento individual do homem em primeiro lugar para
assim refletir na sociedade, por meio da intervencdo critica e consciente, Anisio Teixeira
colocava em primeiro plano o desenvolvimento social e este deveria guiar o desenvolvimento
humano. Ou seja, Paschoal Lemme primava por uma formacao que contribuisse com o papel
transformador do homem, j& Anisio Teixeira compreendia a educa¢do como um processo de
adaptacdo do homem na sociedade. No proximo item, discutiremos diretamente as concepcdes
democréaticas de cada educador a partir de matrizes filosoficas diferentes, espelhadas em
modelos distintos de sociedade.

4.2 EDUCACAO E DEMOCRACIA: AS REFERENCIAS EM MODELOS EXTERNOS DE
SOCIEDADE

Paschoal Lemme e Anisio Teixeira trabalharam na educacdo de forma convicta e
consciente de que esse deveria ser sempre um processo democratico e com relagdo direta para

e com a questdo social. Que a questdo democratica era uma tonica recorrente na vida, atuacao
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e pensamento dos dois educadores é inquestionavel. No entanto, faz-se necessério
entendermos qual a concep¢do de democracia que norteava cada um, para assim
conseguirmos estabelecer possiveis convergéncias ou divergéncias nas questdes defendidas
por ambos.

Tanto Paschoal Lemme quanto Anisio Teixeira elegeram um pais como referéncia de
democracia, de modelo de sistema educacional e sociedade. Paschoal Lemme se espelhava na
democracia socialista vivenciada na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) e
Anisio Teixeira na democracia liberal vivenciada nos Estados Unidos da América (EUA). A
principio, podemos destacar que essa talvez seja a maior divergéncia existente no pensamento
de ambos, a medida que escolheram sociedades que defendem concepc¢des de democracia
completamente antagdnicas, o socialismo e o liberalismo.

Paschoal Lemme enxergava na URSS um exemplo proficuo de educacdo a ser
estudado por outros paises, especialmente, pelo Brasil, que tinha sérios problemas a resolver
no ambito educacional, cultural e econdmico. Para ele, a Unido Soviética estava a
revolucionar o sistema educacional, desenvolvendo uma obra gigantesca em matéria de
educacdo e cultura, e a “rasgar novos caminhos que conduzam a humanidade para um radioso
futuro de paz, progresso e felicidade” (LEMME, 1955, p. 13).

A URSS comungava dos principios do materialismo histérico defendidos por Marx &
Engels e que

s6 na comunidade [com outros, é que cada] individuo tem 0s meios de desenvolver
em todas as direcOes as suas aptiddes; s6 na comunidade, portanto, se torna possivel
a liberdade pessoal. Nos substitutos da comunidade até hoje, no Estado etc., a
liberdade pessoal existiu apenas para os individuos desenvolvidos nas relagdes da
classe dominante, e tdo s6 na medida em que eram individuos dessa classe (MARX
& ENGELS, 2009, p. 95).

Marx & Engels partiam do principio de que na comunidade, por meio do trabalho
coletivo e consciente € que conseguiriam transformar a realidade por meio da revolucgéo, e
assim efetivar a democracia. Marx & Engels consideravam o trabalho como fundamento da
vida social e ndo as ideias, portanto, tudo é histdrico e social o que implica que nada €
imutavel. No entanto, 0 homem precisa de alguns pressupostos basicos para sua existéncia
humana e o primeiro deles é o de que “os homens tem de estar em condi¢des de viver para
poderem ‘fazer historia’. Mas da vida fazem parte sobretudo comer e beber, habitacao,
vestuario ¢ ainda algumas outras coisas” (MARX & ENGELS, 2009, p. 40). Dessa forma, o

primeiro ato historico é a producdo dos meios para satisfacdo de todas essas necessidades, ou
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seja, na producdo da prépria vida material é que se criam as condi¢des para as transformacées
sociais.

Por sua vez, Anisio Teixeira via nos Estados Unidos da Ameérica (EUA) um modelo a
ser seguido. O progresso material alcangado pelos EUA serviu, fundamentalmente, para
tornar possivel o progresso humano, dizia Anisio Teixeira (1934), e a medida que had o
progresso industrial, comercial e material, aumenta-se a liberdade e o acesso dos cidad&os aos

bens sociais possibilitando, concomitantemente, o progresso humano. Para o educador,

0 que os Estados Unidos estdo realizando através de sua educagdo e de suas
inimeras instituicdes sociais é o alargamento e expansdo da vida em todos os
sentidos. E uma cultura, uma cultura material, intelectual, moral e artistica, de que

todos venham a participar, que se esta elaborando nessa parte do planeta”
(TEIXEIRA, 1934, p. 24).

Verificamos neste enunciado um dos principais principios da teoria pragmaética de
Dewey (1952) que defendia a necessidade de formar um novo tipo de homem para a
concretizacdo de uma sociedade democréatica. Essa nova concep¢do de homem, como ser
integral e com objetivos comuns, seria possivel por meio de uma educacao que considerasse o
conhecimento como acdo que consiste em tornar consciente a conexdo do homem com o

mundo em que este Vvive. Isto é, a caracteristica fundamental da teoria pragmatica consiste em

manter a continuidade do acto de conhecer com a atividade que deliberadamente
modifica 0 ambiente. Ela afirma que o conhecimento em seu sentido estrito de
alguma coisa possuida consiste em nossos recursos intelectuais — em todos os
habitos que tornam a nossa accdo inteligente. S6 aquilo que foi organizado em
nossas disposi¢des mentais, de modo a capacitar-nos a adequar 0 meio as nossas
necessidades e a adaptar nossos objetivos e desejos a situacdo em que vivemos, é
realmente conhecimento ou saber (DEWEY, 1952, p. 448-449).

De acordo com a teoria pragmética de Dewey, 0 conhecimento ndo esta pronto e
acabado o que implica dizer que a funcdo do conhecimento é tornar uma determinada
experiéncia aproveitavel em outras experiéncias. O conhecimento so € significativo e deixa de
ser apenas habito quando o individuo utiliza-se dele para transformar uma dada realidade. Isto
é, quando o ja conhecido, apds ser questionado, da lugar a um novo conhecimento ou
confirma e legitima o que ja se sabia. Para isso, Dewey (1952) defendia a articulagcéo entre
sentimento, pensamento e razdo a fim de que esse conhecimento implicasse em mudanca
refletida no futuro.

Podemos inferir, desde entdo, que a partir dessa divergéncia maior de pensamento

entre Paschoal Lemme e Anisio Teixeira surgirdo outras divergéncias, decorrentes dos
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principios democraticos que os norteavam e do tipo de sociedade que vislumbravam, pois ha
um grande distanciamento entre a concepcdo liberal, intrinseca & sociedade moderna

capitalista, e a socialista que se faz necessario explicitar aqui.

4.2.1 Liberalismo X Socialismo — principios democraticos?

A democracia liberal®’

se configura como um sistema politico no modelo de economia
capitalista que repousa sobre postulados institucionais diretamente vinculados as liberdades
originarias da modernidade. Os postulados institucionais postos como condic¢des sociais da
democracia liberal sdo: a cidadania e a eleicdo de dirigentes; competicdo entre posicdes
diferentes, por isso a existéncia de associagdes-partidos; liberdade de expressao e publicidade;
existéncia de divisbes sociais (maioria/minoria) e de parlamentos; existéncia do direito
publico e privado, da lei como defesa contra a tirania e da liberdade dos cidaddos (CHAUI,
2011).

A democracia liberal ou moderna surge quando da substituicdo do feudalismo pelo
capitalismo. O mercado teve papel fundamental na formulacdo dos direitos, valores e
postulados da democracia liberal ou representativa. A democracia liberal é contemporanea da
sociedade de mercado, afirma Rosenfield (2008, p. 31), e este foi decisivo para “o nascimento
de novas formas de representacao politica bem como de novos direitos e liberdades”.

Segundo Rosenfield (2008), a democracia liberal nasceu do cruzamento de liberdades
gue deram origem aos direitos civicos, ao bem-estar material, a livre afirmacdo do individuo
de acordo com as suas capacidades nas diferentes esferas da vida humana. Portanto, a
separacgdo entre o econdémico e o politico, bem como, entre o particular e o privado se fizeram
fundamental para a determinacdo da liberdade.

A liberdade é o principio norteador da democracia liberal. E possivel destacar ndo
apenas uma, mas Varios tipos de liberdades asseguradas aos individuos, tais como: liberdade
politica, que garante a livre participacdo de todos nos assuntos publicos; liberdade econémica
que se fundamenta nos valores materiais tais como o bem-estar e a liberdade para produzir e
consumir; e a liberdade social que se configura pela liberdade de expressao, de pensamento e
de organizacdo (ROSENFIELD, 2008).

O Estado ocupa um papel central nessa democracia liberal na articulagdo e na garantia

dos critérios politicos e sociais fundamentais ao regime. Dentre esses critérios destaca-se o

% Também chamada por alguns teéricos de democracia representativa, democracia moderna, republica
representativa, democracia burguesa etc.
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sufragio universal que, segundo Rosenfield (2008), € uma das maiores conquistas operarias do
século XIX, configurando-se num espago publico de acolhimento de todos os que estavam,
até entdo, excluidos da cena publica. A representatividade e a alternancia do poder na
democracia liberal estdo asseguradas, desta forma pelo direito do povo ao voto direto.

Todos os direitos do povo na democracia liberal se fundam no direito civil pablico,
regido por legislacdes que visam assegurar a soberania da maioria e a soberania das leis.
Segundo Rosenfield (2008, p. 40), “a soberania das leis, propria da democracia, funda-se no
‘povo’, na ‘nacdo’, sem, contudo, dissolver-se na pura aritmética momentanea de uma
maioria”. Isto €, embora a legislagdo nem sempre expresse a vontade da maioria, uma vez
outorgada ela passa a ser soberana e, por isso, deve ser resguardada. O autor ainda destaca que
nem sempre a vontade da maioria é democratica, podendo as vezes ser tiranica, e dai que a
legislacdo deve resguardar a sociedade das oscilacBes provocadas por conjunturas politicas ou
de desejos provisérios ou imediatos da maioria.

Na mesma dire¢do, Rosenfield afirma ser fundamental a distingdo entre coisa publica e
coisa material, pois “a democracia, enquanto forma de exercicio da liberdade politica, ndo se
confunde com a satisfacdo das necessidades materiais da popula¢do” (ROSENFIELD, 2008,
p. 23), uma vez que,

uma sociabilidade regida apenas pela preocupagdo do “bem-estar” desune 0S
homens, isolando-os uns dos outros e fazendo com que percam a nogao do que é
comum. Neste sentido, s6 a liberdade é capaz, uma vez que se torne o principio
reitor da atividade politica, de impedir a sociedade de escorregar neste terreno
ingreme podendo conduzi-la a tirania. Em vez de desunir os individuos, a liberdade
0s une, em vez de distancia-los, ela os aproxima (ROSENFIELD, 2008, p. 41).

E na busca por essa aproximacdo, o Estado precisa garantir, respaldado pela
legislacédo, a igualdade politica do povo, para que tenham os mesmos direitos e chances de
participar do processo democratico eleitoral que assegura a mobilidade do controle do poder
estatal. No entanto, é preciso distinguir, alerta Rosenfield (2008, p. 60), “a igualdade politica
ao nivel dos principios e uma igualdade social ao nivel dos fatos”. Isto ¢, defende o autor que
ndo se pode correr o risco de na tentativa de alcancar uma igualdade dos fatos cometer a
violéncia da supresséo da liberdade. E, em nome dessa liberdade de todos suprimir a propria
liberdade e, em nome da igualdade eliminar o proprio direito a diferenca.

A igualdade dos cidadaos esta limitada a liberdade que todos tém de organizar-se de
acordo com as proprias experiéncias, de acordo com as profissdes e trabalhos e com os

principios democraticos da liberdade de expressdo, de circulagdo, de imprensa e de
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associagdo. No entanto, no que diz respeito a gestdo do negocio privado, este “ndo obedece a
uma logica estritamente igualitaria” (ROSENFIELD, 2008, p. 61-62). Isto é, a igualdade é um
conceito politico e juridico, mas ndo necessariamente um conceito social. Na democracia
liberal cada homem € livre e possui direitos iguais para se desenvolver de acordo com as suas
capacidades, por isso, “o homem moderno, na sua vida privada e social, cria situagdes
desiguais, do mesmo modo que as relagbes sociais e econdmicas determinam-se
constantemente segundo um processo de diferenciacdo que, em vez de igualar os individuos,
os torna desiguais” (ROSENFIELD, 2008, p. 62).

Segundo o autor, essa desigualdade, provocada pelo préprio homem, acarreta dois
grandes problemas de ordem econdémica e social para a sociedade moderna, quais sejam, as
grandes desigualdades sociais e a tentativa de uma sociedade totalmente igualitaria. Portanto,
a grande questdo posta a sociedade democratica é a da reducdo das tensdes sociais provocadas
por estes problemas que implicam diretamente na supressdo da democracia.

Enquanto o principio fundamental da democracia liberal é a liberdade, a democracia
socialista tem como principio fundamental a igualdade, mas ndo a igualdade preconizada pelo
capitalismo em que o mercado reina soberano, acima das questdes da populacdo. Talvez a
grande diferenca entre o capitalismo e o socialismo, esteja exatamente ai. O socialismo
preconiza a organizacdo da sociedade em bases coletivas, principalmente, no que diz respeito
ao mercado, isto é, a apropriacdo da producdo pela populacdo saindo da esfera privada e
passando para a esfera publica.

Para Engels, o socialismo moderno resulta exatamente dos antagonismos existentes na
sociedade moderna entre, de um lado, “possuidores e despossuidos, capitalistas e operarios
assalariados, e, de outro lado, da anarquia que reina na producdo” (ENGELS, [s/d]). Isto é, o
socialismo surge da necessidade de acabar com a miséria e as desigualdades provocadas pelo
sistema capitalista que acaba por escravizar o homem por meio da apropriacdo da producao
deste.

Para Engels [s/d] a existéncia de classes é incompativel com os ditames da justica, da
igualdade e da liberdade, conforme quer fazer crer a democracia liberal. Para o autor,
enquanto a sociedade néo dispuser de condi¢cdes econdmicas novas que acabem com a divisdo
de classes entre, de um lado, os dominados, que para satisfazerem suas necessidades materiais
elementares, desdobram-se num trabalho que por sua vez absorve quase todo o seu tempo; e,
de outro, os dominantes, que sdo os detentores da direcdo dos trabalhos, dos negdcios

publicos, da justica, das ciéncias e das artes, ndo haverd justica e igualdade na sociedade.
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Esses sdo principios que ndo se efetivam numa sociedade dividida entre opressores e
oprimidos, exploradores e explorados, dominantes e dominados.

Para Marx (2001, 2005, 2009), a materializacdo do socialismo necessariamente
perpassava pela expropriacdo do capitalismo, ou seja, uma ruptura politica que deslocasse a
burguesia do poder politico. Tal poder é conferido a burguesia em funcéo da apropriacdo dos
meios de producéo, que torna o trabalhador uma mera extenséo da maquinaria, e da utilizagéo
do Estado em favor do capital. O Estado surge no capitalismo com uma finalidade muito
definida, a da conformacédo da grande maioria da populacdo. Segundo Gramsci, “o Estado ¢
todo o complexo de atividades préticas e tedricas com que a classe dirigente justifica e
mantem seu dominio e ainda consegue obter o consenso dos governados” (GRAMSCI, 2012,
P. 90-91). Para isso, Gramsci diz que o Estado tem uma tarefa educativa e formativa sempre

com

o objetivo de criar novos e mais altos tipos de “civilizagdo”, de adequar a
“civilidade” e a moralidade das massas populares mais amplas as necessidades do
continuo desenvolvimento do aparato econdmico de producdo e, por isso, de
elaborar, até fisicamente, novos tipos de humanidade (GRAMSCI, 2012, p. 96).

O Estado utiliza-se da pressdo educativa e da coercdo sobre os homens, sob o
pseudonimo de liberdade, para manter a ordem e causar a falsa sensacdo de democracia e
igualdade entre os homens, pois, de acordo com Gramsci uma classe que tem de trabalhar
todo dia, com horarios fixos, ndo pode ter organizacGes de encontros permanentes, ndo
consegue se especializar, ndo consegue criar associacdes efetivas, ndo consegue participar do
processo democréatico representativo nas mesmas condi¢es que uma classe que tem ampla
disponibilidade financeira e ndo é ligada a um trabalho fixo (GRAMSCI, 2012).

Segundo Chaui, o Estado, para conservar o seu papel fundamental de instrumento de

politicas capitalistas,

ndo pode se reduzir a regulacdo e ordenacdo do mercado e ao jogo entre capitais
particulares e capital social total, mas precisa de mecanismos administrativos e
politicos novos pelos quais encontre nos grupos ndo-vinculados diretamente ao
capital sua fonte de legitimidade e de estabilidade (CHAUI, 2011, p. 181).

Por isso, a prestacdo de servicos, a racionalidade administrativa, a ampliacéo
burocratica e tecnocratica se tornam fundamentais para a legitimacdo estatal. Portanto, o
sufragio universal, a legislacdo direta, o direito do povo, a milicia popular, a educacéo

gratuita, a fiscalizacdo estatal da legislacdo trabalhista ndo se caracterizam como
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consequéncia da democracia, mas como uma resposta encontrada pelas classes dominantes
para impedir a real democratizacdo da sociedade (CHAUI, 2011).

Dessa forma, ndo se pode esperar que 0 Estado promova as condi¢fes necessarias para
o0 desenvolvimento da democracia, uma vez que esta € um instrumento usado pela burguesia
para o fortalecimento do capitalismo. E, o desenvolvimento do capitalismo, isto é, da
burguesia, por sua vez, corresponde, segundo Marx & Engels (2001), na mesma proporc¢ao,

ao desenvolvimento do proletariado, da classe dos operarios modernos que s
sobrevivem a medida que encontram trabalho, e sé encontram trabalho a medida que
seu trabalho aumenta o capital. Esses operarios, compelidos a venderem-se a retalho,
sdo uma mercadoria como qualquer outro artigo do comércio e, portanto, estdo
igualmente sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuacdes do
mercado (MARX & ENGELS, 2001, p. 35).

A burguesia ao controlar cada vez mais os meios de producdo e da propriedade,
controla, consequentemente, a populacdo. Segundo Marx & Engels (2001), a burguesia
conseguiu transformar todas as atividades que eram consideradas com respeito e temor
religioso, imbuidas de sentimentos e emocGes, por atividades meramente monetarias,
mecanicas e mondtonas. Dessa forma, o operario perdeu a sua autonomia no trabalho e a sua
dignidade pessoal, transformou-se em mercadoria e a sua forga de trabalho é a Unica coisa que
Ihe resta, como valor de troca, na liberdade Unica e implacavel do comércio.

Marx & Engels (2001, p. 44) afirmam que “o operario moderno, em vez de elevar-se
com o progresso da industria, decai cada vez mais, abaixo das condi¢bes de sua prépria
classe. O operério transforma-se em indigente, e a miséria cresce mais rapido do que a
populagdo e a riqueza”. Entretanto, os autores também destacam que para se oprimir uma
classe é necessario, no minimo, assegurar-lhes condi¢bes para prolongar a sua existéncia
servil.

Essa condicdo de serviddo acaba por criar a sociedade capitalista dois problemas que o
capitalismo, segundo Chaui (2011), pode apenas repor, mas jamais resolver. Estes problemas
sdo: 1) as contradicGes objetivas do sistema, que resultam do conflito entre o desenvolvimento
ilimitado das forgas produtivas e o desenvolvimento limitado do poder de consumo da
sociedade, em funcdo da estagnacdo do nivel de vida do operario, acarretando crises que
implicam na acumulacao do capital; 2) a incapacidade congénita do sistema para satisfazer as
reivindicagdes econdmicas dos operarios.

Essa “incapacidade” do sistema capitalista de solucionar os problemas provocados
pelo préprio capitalismo acaba criando condi¢Ges para que o proletariado se revolte contra a

situacdo socioecondmica de escravidao a que é submetido.
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Segundo Engels quando nascer nos homens

a consciéncia de que as instituicdes sociais vigentes sdo irracionais e injustas, de que
a razdo se converteu em insensatez e a bencdo em praga, isso ndo é mais que um
indicio de que nos métodos de producdo e nas formas de distribuicdo produziram
silenciosamente transformagdes com as quais ja ndo concorda a ordem social,
talhada segundo o padrdo de condigBes econémicas anteriores (ENGELS, [s/d], p
49).

Quando o proletariado tiver consciéncia das forcas opressoras do sistema capitalista e
adquirir uma postura revoluciondria diante da estrutura capitalista, poderd utilizar os
mecanismos instituidos pelo proprio capitalismo para provocar a mudanca desejada. Isto €, o
Estado que sempre serviu a classe exploradora sera utilizado como instrumento de transicéo
para representacdo efetiva de toda a sociedade e quando isso acontecer, se tornard uma

instituicdo supérflua. Engels afirma que

as forcas ativas da sociedade atuam, enquanto ndo as conhecemos e contamos com
elas, exatamente como as forcas da natureza: de modo cego violento e destruidor.
Mas, uma vez conhecidas, logo que se saiba compreender a sua acgéo, as suas
tendéncias e os seus efeitos, esta nas nossas maossujeita-las cada vez mais a nossa
vontade e, por meio delas, alcancar os fins propostos (ENGELS, [s/d], p. 61).

O regime capitalista de escravizacdo do homem, por meio da apropriacdo da producéo
deste, sera substituido por um regime de apropriacdo do produto pelo homem. A apropriacdo
sera diretamente social, como forma de manter e ampliar a producéo e diretamente individual,

como forma de vida e de proveito. Por isso, afirma Engels [s/d], que

quando ndo existir ja nenhuma classe social que precise ser submetida; quando
desaparecerem, juntamente com a dominagéo de classe, juntamente com a luta pela
existéncia individual, engendrada pela atual anarquia da producdo, os choques e 0s
excessos resultantes dessa luta, nada mais haverd para reprimir, nem havera
necessidade, portanto, dessa forca especial de repressdo que é o Estado (ENGELS,
[s/d], p.62).

A democracia socialista visa a tomada do poder do Estado pelo proletariado para
converter 0os meios de producédo em propriedade do Estado para na sequéncia, eliminar com a
propria classe de proletariado, pois ao eliminar as diferengas e os antagonismos criados pela
divisdo de classes, perde-se se o sentido da organizacao proletaria e da manutengdo do proprio
Estado. Isto é, o primeiro, e por consequéncia também o ultimo, ato do Estado como
representante de toda a sociedade seréd a posse dos meios de producdo em nome da sociedade
(ENGELS, [s/d]).
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Na sociedade socialista ndo fard mais sentido a apropriacdo dos meios de producao,
dos produtos, do poder politico, do monopolio da cultura etc., por uma classe social, uma vez
que ndo mais haverdo dominantes e dominados. Os homens passardo a ser donos da sua
prépria existéncia social, e se tornardo senhores da natureza e de si mesmos, portanto, homens

verdadeiramente livres (ENGELS, [s/d]). De acordo com Engels,

O homem, ao tornar-se dono e senhor das suas préprias relagdes sociais, converte-se
pela primeira vez em senhor consciente e efetivo da natureza. As leis da sua propria
atividade social, que até agora se erguiam frente a0 homem como leis naturais, como
poderes estranhos que o submetiam a seu império, sdo agora aplicadas por ele com
pleno conhecimento de causa e, portanto, submetidas a seu poderio [...] s6 a partir de
entdo, ele comeca a tracar a sua historia com plena consciéncia do que faz. E s6 dai
em diante as causas sociais postas em acdo por ele comegcam a produzir
predominantemente, e cada vez em maior medida, os efeitos desejados. E o salto da
humanidade do reino da necessidade para o reino da liberdade (ENGELS, [s/d], p.
64-65).

Com base nos principios que norteiam cada uma das concepc¢des democraticas, liberal
e socialista, é possivel destacar no pensamento de Paschoal Lemme e no de Anisio Teixeira
aspectos que os vinculam diretamente as concepg¢des de igualdade e liberdade defendidas

pelos modelos de sociedade que ambos defendiam.

4.2.2 O socialismo em Paschoal Lemme e o liberalismo em Anisio Teixeira

Nos escritos de Anisio Teixeira fica evidente a defesa que este faz do principio da
liberdade como condicdo para o exercicio da democracia. Para o educador, a democracia e 0
sucesso norte-americano estdo fundamentados no direito a vida, a liberdade e a felicidade. O
que diferenciava os Estados Unidos da Europa, no século X1X, segundo Anisio Teixeira, era a
politica de liberdade implementada nos EUA, que possibilitava aos cidaddos as condicdes de
realizarem os seus feitos, sem intromissdo nem mesmo do Estado.

Anisio Teixeira dizia que os EUA estavam construindo uma civilizacdo que nédo se
destinava ao individuo excepcional, mas a todos os individuos e, na luta deliberada por uma

democracia, estavam a eliminar o sistema seletivo de individuos. Conforme suas palavras:

Democracia, na América do Norte, ganhou sentido muito mais profundo e muito
mais amplo. Vale acentuar, de logo, que importa em um modo social de vida, em
que a quantidade de interesses comuns partilhados pelos individuos é a mais ampla
possivel e em que é a mais livre e mais rica possivel a participacdo, entre si, dos
diferentes grupos sociais (TEIXEIRA, 1934, p. 38).
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Democracia, entdo, para Anisio Teixeira se caracteriza como o modo de vida da
sociedade em que todos os individuos tém liberdade e possibilidades de realizacdo dos
projetos de vida desde que estes estejam de acordo com os interesses da coletividade. Ou seja,
é 0 modo de vida que visa assegurar a participacdo de todos os individuos, preservando-os e
garantindo a participagcdo dos grupos entre si. Dizia Anisio Teixeira que a democracia

americana pressupunha trés fatores fundamentais, quais sejam:

a) que todos os homens tem completo direito a uma perfeita participacdo nas formas
mais altas de vida social, o que envolve direito a igual oportunidade econémica e
igual oportunidade educativa; b) que a vida neste planeta estd sujeita as leis
ordinarias de evolucédo, sendo a progressiva libertagdo do homem, dentro das suas
condicBes naturais de vida, uma questdo de esforco, de experiéncia e de ascensional
ajustamento; c) que o homem, pela largueza do seu coeficiente de educabilidade e
pelo seu poder de controle sobre as causas naturais que Ihe d& o conhecimento, vai-
se tornando, cada vez mais, senhor e juiz do seu destino na terra (TEIXEIRA, 1934,
p. 39).

Nos Estados Unidos, segundo Anisio Teixeira, a democracia ndo se limitava ao direito
do voto, mas as pessoas tinham direito as “oportunidades necessarias para, na medida de suas
forgas, se desenvolver plenamente no campo econdmico ou no campo social” (1934, p. 25).
Portanto, para o educador, a democracia se efetivaria no momento em que todos os cidad&os
tivessem acesso aos bens comuns que lhes possibilitasse o desenvolvimento dos talentos e
valores individuais e estes fossem colocados em prol da sociedade.

Essa visdo que Anisio Teixeira tinha dos Estados Unidos pode ser percebida em outros

autores como Hanna Arendt que, nas palavras de Rosenfield (2008, p. 78),

H. Arendt assinala, a prop6sito da Revolugdo Americana, que 0 Seu sucesso deve-se
a existéncia nesse pais de um povo organizado, segundo um ideal democratico, em
comunas e corpos constituidos que delegavam o poder sem contudo dissolverem-se
enquanto forca politica organizada. A autoridade vinda de baixo ndo € a ficcdo de
um povo absoluto, mas resulta da articulagdo destes corpos constituidos em
convencBes e assembleias. O povo aqui significa um conjunto de cidad&os
organizados segundo leis reconhecidas por todos.

A democracia deveria ser concebida como uma aspiracdo humana para 0 progresso.
Ou seja, € o desenvolvimento humano e o progresso da humanidade que deveria conduzir
todas as acOes de uma sociedade, acima de instituicOes e ideais pré-estabelecidos. Ao citar
Kilpatrick, Anisio Teixeira defendia que a democracia ¢ de fato o “respeito pelo homem™ e
que, portanto, deveria ser compreendida menos como um fato do que como um ideal ou um
programa de dificil execucdo. E finda dizendo: “nédo existe democracia, poder-se-ia dizer, mas
atitudes democraticas” (TEIXEIRA, 1934, p. 26).
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Fica evidente a concepcao liberal de democracia que norteava o pensamento de Anisio
Teixeira de que todo homem é capaz de éxito pessoal, basta que, mediante as condicGes de
liberdade e igualdade proporcionadas pelo Estado, ele tenha vontade, coragem e capacidade
para trabalhar e assim conquistar seus objetivos, sejam materiais ou sociais. A medida que o
Estado assegurar as “oportunidades necessarias” dependera do homem, das suas capacidades
inatas e dos seus esfor¢os proprios 0 seu sUcesso ou iNSUcesso.

Entretanto, “a igualdade de direitos e de chances, compativel pois com a plena
liberdade de cada um” (ROSENFIELD, 2008, p. 60) defendida pela democracia liberal, mas
que ndo se estende ao comércio, transforma-se numa fal&cia, pois os fatores econémicos estdo
diretamente ligados a todos os demais campos da vida do homem, inclusive, no educacional.
Se as condicdes de trabalho e acesso aos bens e servigos sao diferenciadas de acordo com a
classe social a que cada ser humano pertence, entdo ndo existe igualdade e liberdade. Ja dizia
Lenin (1979) que ndo haverd igualdade real enquanto houver possibilidade de exploracéo de
uma classe sobre outra.

Paschoal Lemme ao analisar o relato das condi¢6es educacionais dos paises da Europa
Ocidental, na Conferéncia Mundial de Educadores realizada em Viena no ano de 1953,
perante as dificuldades que enfrentavam em fungéo da insuficiéncia de recursos e da falta de
protecdo a infancia, decorrentes dos altos investimentos em armamento e do proprio sistema

capitalista que ndo tem interesse em elevar o nivel cultural da populagéo, afirmou que:

A crise da escola, da educacéo, traduzia uma crise mais geral e mais profunda, que
era a propria crise do regime. E essa crise s6 se resolveria com a passagem da
democracia formal, capitalista, para a democracia real, em que o principio
fundamental de uma verdadeira educacdo democratica, pudesse ser posto em pratica:
direito universal e efetivo a educagdo, sem distin¢do de classe, de origem, de meios
econémicos (LEMME, 1955, p. 21).

Nesse mesmo ano, durante a sua estada na URSS, ele constatou que a maior
preocupacdo da Unido Soviética era promover a paz e, nessa busca incessante, vislumbrava a
promocdo de bem-estar, condi¢Bes de progresso ininterrupto e a satisfacdo das necessidades
culturais e educacionais de todo o povo soviético. Esse periodo serviu para que Paschoal
Lemme reafirmasse as ideias socialistas fundamentadas pelas leituras de Karl Marx iniciadas
na década de 1930.

A proposta educacional soviética consistia, entre outras coisas, em: possibilidades
iguais para todos, sem distincdo de qualquer especie, acreditando nos talentos e capacidades

de cada um independente das suas origens; educacdo integral, visando o desenvolvimento
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fisico, intelectual, politécnico, moral e estético do educando; assimilacdo das bases cientificas
que refletem na realidade; vinculacdo da teoria com a pratica; educacdo feita no coletivo para
0 coletivo; unidade entre familia e escola, pais e professores. Enfim, uma educacéo para a
vida em comunidade (LEMME, 1955).

Na vivéncia cotidiana com a populagdo soviética Paschoal Lemme foi percebendo
como que cada um desses aspectos era concretizado na prética. As condigdes de acesso aos
bens e servicos por parte da populacdo era presenciada nos hotéis, nas escolas, nos teatros e
no transporte aéreo, embora os avides fossem pequenos e ndo se configurassem como
transporte de minorias, dentre outros aspectos do cotidiano soviético.

Paschoal Lemme destaca como uma das caracteristicas centrais da URSS, no processo
de reconstrucdo dos paises apds a guerra, a coletividade. Isto €, o trabalho coletivo em prol do
coletivo de pessoas. Um dos aspectos que mais Ihe chamou a atencdo foi a organizacao
sindical da educacdo, em que no sindicato dos trabalhadores em educacéo, incluem-se todos
os professores de todos os niveis de ensino, funcionérios e estudantes, ou seja, ndo héa
segregacdo por categoria. O educador destacou, ainda, que cada instituicdo tem um comité
local que é vinculado ao sindicato e, tanto o comité quanto o sindicato, tem por funcéo

principal

estimular o emprego dos melhores métodos, auxiliar os elementos mais atrasados,
promover o intercdmbio de experiéncias: o coletivismo e a camaradagem é a base do
trabalho sindical, a ajuda mutua, para que cada um possa fornecer o maximo a
coletividade e receber o maximo da experiéncia coletiva (LEMME, 1955, p. 52).

O trabalho coletivo ¢ tao significativo e valorizado pela sociedade soviética que 98%
dos funcionérios da educacdo integram o sindicato, que por sua vez, tem como tarefa
principal, o zelo pelo bem-estar de cada um de seus membros. Segundo o que relata Paschoal
Lemme, o sindicato tem o controle das questdes que possibilitam aos membros “defesa dos
direitos, salérios, condi¢cdes de salde, de habitacdo, auxilio econémico, enfim tudo o que
possa concorrer para que cada um desempenhe suas funcbes nas melhores condigdes possiveis
de trabalho, livre de preocupacgdes de ordem material” (LEMME, 1955, p. 52).

O que Paschoal Lemme relata é que existe uma preocupagdo com o desenvolvimento e
0 bem-estar de cada pessoa de forma integral, isto é, em todos os aspectos da vida:
econémico, social, cultural e humano. O desenvolvimento integral de todos os direitos
individuais implica diretamente no desenvolvimento integral da sociedade. Ressalta ainda que
0 sindicato também se ocupa das questdes como licengas, aposentadorias, pensdes,

aperfeicoamentos etc. Cabe ao sindicato velar pelo cumprimento das obrigacdes do Estado,
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que por sua vez, é o responsavel em prover as comodidades asseguradas ao professor, como
por exemplo, todos os professores das zonas rurais tem direito a casa de moradia, luz e rea de
cultivo (LEMME, 1955).

O sindicato é assim 0 espaco coletivo de participacdo da populacdo soviética nao
apenas para questdes educacionais, mas todas as questdes relativas & vida. E o espaco de
organizacao, desenvolvimento e garantias de direitos e participacdo na administracdo publica.

Segundo Lenin, o poder soviético era,

0 primeiro no mundo — ou melhor, o segundo, porque a Comuna de Paris ja tinha
comecgado - a chamar as massas exploradas ao governo. Mil barreiras impedem as
massas laboriosas de participar de um parlamento burgués (e, alias, na democracia
burguesa, nunca ele é, e sim a Bolsa e 0s bancos, que resolvem as questdes
capitais), e os trabalhadores veem, sabem e sentem maravilnosamente que o
parlamento burgués é um organismo estranho a seus interesses, um instrumento de
opressdo da burguesia contra os proletarios, a instituicdo de uma classe hostil, de
uma minoria de exploradores (1979, p. 110).

De acordo com Lenin (1979), na democracia burguesa, os capitalistas utilizam-se de
mil estratagemas para afastar as massas da administracdo, da liberdade de reunido, da
organizacdo. Para ele, a democracia do Estado burgués ndo passa de falsidade e hipocrisia do
capitalismo que faz com que as massas oprimidas vivam uma constante contradi¢do entre a
igualdade formal e os milhares de subterfugios e limitacdes reais da participacao.

O que estava a acontecer na URSS, de acordo com Paschoal Lemme em sua
declaracdo de despedida da Russia, era exatamente a liberdade de organizacao da populacéo

proclamada pela democracia liberal.

A organizagdo de toda a atividade humana em forma coletiva, nos sindicatos, € uma
das caracteristicas mais notaveis do regime socialista. Através da organizacdo
sindical, congregam-se todas as forcas criadoras do homem, desenvolvem-se as
capacidades individuais, harmoniosamente, dentro do coletivo, reforca-se
continuamente o espirito de fraternidade entre 0os homens, cria-se, enfim, um novo
tipo de personalidade humana, para a qual o bem comum é o supremo objetivo
(LEMME, 1955, p. 59).

Essa organizacgéo do trabalho sindical se estendia a atividade pedagdgica do professor
que, segundo Paschoal Lemme, era desenvolvida de forma coletiva, de modo que um
professor que desempenha um mau trabalho é auxiliado por outro que desenvolve um bom
trabalho, pois cabe ao homem soviético indignar-se com a mé qualidade de um servico
prestado ou desenvolvido e compete também a este trabalhar no sentido de modificar tal

situacdo. Dessa forma,



124

Amparado pela organizacdo sindical, o professor soviético pode dedicar-se
plenamente a sua tarefa gloriosa de “engenheiro de almas”. As experiéncias
vitoriosas de cada um sdo transmitidas a todos. As deficiéncias individuais s&o
corrigidas pelo coletivo. Cada um d& ao coletivo 0 méaximo de sua capacidade; o
coletivo devolve a cada um a parte da ajuda e da experiéncia de que cada um
necessita.

E nesse processo harmonioso, a educacao desenvolve-se continuamente, aperfeicoa-
se, em beneficio das novas geracbes, cumprindo sua tarefa méaxima de formar o
novo homem soviético, num mundo novo, de fraternidade, de felicidade e de paz
(LEMME, 1955, p. 60).

A énfase da administracdo soviética estava na liberdade de reunido que possibilitava a
populacdo organizar-se em sindicatos e associacdes para as deliberacfes relativas a vida em
sociedade. De acordo com Lenin (1979) “a organizagdo soviética facilita automaticamente a
unificagdo de todos os trabalhadores e explorados em torno da sua vanguarda, o proletariado”.
E dessa forma, as massas trabalhadoras é que organizam e administram o Estado, acabando
com o velho aparelho burgués que preconizava os privilégios da riqueza, da instrucédo
burguesa, do funcionalismo etc.

Afirmava Lenin:

Somos governados, nosso Estado é conduzido por funcionarios burgueses, por
parlamentares burgueses, por juizes burgueses. Eis a verdade pura, evidente,
indiscutivel que dezenas e centenas de milhdes de homens das classes oprimidas em
todos os paises burgueses, inclusive os mais democraticos, conhecem por sua
prépria experiéncia, sentem e experimentam cada dia em seu detrimento (1979, p.
111).

Portanto, na URSS, dizia ele, haviam quebrado o aparelho burocrético e dissolvido o
parlamento burgués e dado aos operarios e camponeses uma representacdo de fato acessivel,
0s sovietes®.

Por outro lado, Rosenfield (2008) e Anisio Teixeira ressaltam que na democracia
liberal a organizacédo e a administracdo do Estado ndo deve ser exercida por qualquer pessoa
da sociedade, mas por um grupo de especialistas, ou seja, pessoas preparadas e capacitadas
para ocuparem tais cargos administrativos.

Anisio Teixeira, baseado em John Dewey e Walter Lippmann®, defendia uma

democracia diretamente relacionada ao método cientifico, que por sua vez proporcionaria a

%8 Foram Conselhos Operarios ou 6rgaos colegiados, formado por operérios com a finalidade de organizar a
produgdo material e social do territorio soviético. “Os Sovietes sdo a organizagdo direta dos trabalhadores e das
massas exploradas, facilitando-lhes a possibilidade de organizarem e governarem o Estado, por si mesmos”
(LENIN, 1979).

% Walter Lippmann (1889-1974), escritor, jornalista e comentarista politico estadunidense. Estudou em Harvard
e, nesse periodo, atuou no movimento socialista. Teve contato com William James e o pragmatismo e com o
cientista social Graham Wallas, que teve influéncia em sua obra. Trabalhou em jornais de concepcéo liberal
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organizacdo social. John Dewey defendia uma integracdo pautada na solidariedade social,
com uma inteligente e perfeita intercomunicagdo entre os membros da comunidade,
propiciando ampla participacdo de todos. Walter Lippmann ndo acreditava em uma
organizacdo social singular, mas em uma sociedade pluralista em que os individuos se
organizariam em grupos variados de acordo com 0s interesses e propositos comuns
(TEIXEIRA, 1934).

Dai, que a relacdo e o papel exercido pelo publico junto ao governo/Estado é que
determinaria o tipo de sociedade. Quanto mais os individuos tivessem acesso a informacéo e
as condicOes materiais, mais condicOes teriam de alterar as suas realidades sociais e participar
efetivamente do governo. Entretanto, de acordo com Dewey e Lippmann, os individuos que
constituem o publico tém como fun¢do “as mais simples, as mais limitadas e as Gnicas que
podera exercer efetivamente” (TEIXEIRA, 1934, p. 58).

Anisio Teixeira validou o pensamento desses autores que acreditavam que o cidadao
onicompetente capaz de conhecer e resolver todas as questdes publicas, dotado de
conhecimentos, consciéncia e interesse pelas coisas publicas ndo existia. Portanto, o ideal de
democracia defendido por Aristoteles, Rousseau e Jefferson € um mito, pois falta ao individuo
a onicompeténcia, o oniinteresse, a imparcialidade e a objetividade (TEIXEIRA, 1934).

De acordo com esse pensamento, o0 que compete ao publico diante a funcdo executiva
do Estado é o papel de mero espectador. Competindo ao publico apenas a escolha de quem ira
executar tais funcles. E tal decisdo deve se pautar em critérios norteadores estabelecidos,
preferencialmente, por investigadores politicos e sociais. Essa postura coaduna-se

perfeitamente com o pensamento liberal de Rosenfield, quando diz que

a atomizagdo social dos individuos favorece o desenvolvimento de um governo
centralizado, de tal maneira que a administragdo vem a ser um elemento concreto e
transcendente que assegura — ou deve assegurar — a identificacdo pessoal de cada um
bem como o seu bem-estar material (2008, p.45).

Para justificar a centralizacdo da administracdo publica por uma pequena parte da
populagéo, transfere-se a responsabilidade para a grande maioria da populagéo em virtude da
sua “pseudo” incompeténcia intelectual e, até mesmo, da sua apatia politica no interesse pelas

coisas publicas. Rosenfield afirma que

como o New Republic e World e em jornais conservador e republicano como o New York Herald Tribune. Foi o
responsavel pela popularizacdo do conceito de Guerra Fria, que utilizou pela primeira vez em 1947
(http:/lwww.wikipedia.com).
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A apatia politica e a inércia dos cidaddos diante dos assuntos politicos tornam-se um
problema estrutural da democracia moderna. A politica chega a tomar a forma de um
“negdcio”, particular como qualquer outro, diluindo o préprio sentido comunitario
da acdo politica (2008, p. 81).

Rosenfield ainda afirma que a apatia politica € fortalecida pela apatia social provocada
pela padronizacdo dos comportamentos e uniformizacdo da sociedade, em que o individuo
estd mais preocupado com o0s seus interesses materiais do que com as questbes da
coletividade.

O que o autor se esquece de destacar é que a apatia politica e a apatia social sdo
suscitadas pelo regime capitalista que absorve a massa trabalhadora de tal maneira que nao
sobra tempo, animo, coragem € esperanga para que o operario aja e reaja. Tal “apatia” é
provocada de forma deliberada nos trabalhadores, porém de forma camuflada para que a
liberdade de organizacdo, reunido, participacdo tdo proclamada na democracia liberal ndo se
efetive de fato.

A administracdo publica deveria ser, de acordo com a proposta de Lippmann, e
apresentada por Anisio Teixeira, por meio da “criagdo de um orgdo de investigacdo na
méaquina politica do Estado, 6rgdo cuja funcdo consistira em apresentar, sob uma feicéo
cientifica e imparcial, todas as semanas, todos 0s meses, 0s resultados das atividades do
governo” (TEIXEIRA, 1934, p. 59). Essa parecia ser a proposta mais original e realizavel
para Anisio Teixeira.

Segundo Anisio Teixeira a criacdo desse Orgdo se caracterizava como uma solucao
para parte dos problemas enfrentados na atualidade, pois consistia em um “lugar para a
‘inteligéncia’ nas maquinas governamentais modernas” (TEIXEIRA, 1934, p. 61), por meio
de um servigo de inteligéncia composto por “corpos técnicos de investigadores e analistas
politicos e sociais que se destinardo a medir, pesar, prever e elucidar os fatos, a cuja luz os
poderes publicos agirdo” (TEIXEIRA, 1934, p. 60).

A estrutura da administracdo do Estado liberal-capitalista deve servir como um ponto
de referéncia para os individuos se orientarem nas suas ac¢des. Por isso, Rosenfield (2008)
também defende que os institutos e departamentos de Ciéncia Politica sejam responsaveis
pela formagdo de quadros para atuarem na administragdo publica, devendo ensinar todo o
modo de funcionamento do Estado.

E 0 método cientifico, segundo Anisio Teixeira, que determinara a nova sociedade
democrética. O educador toma como exemplo a situagdo vivenciada nos Estados Unidos da
América e na RuUssia que, embora tenham teorias e propdsitos opostos, chegariam a resultados

iguais uma vez que o0s paises estavam a utilizar-se da ciéncia para a solugdo dos problemas
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sociais. O educador destaca que ambos “apresentardo a mesma face de civilizagdo
democréatica, em um regime livre, cooperativo e fraternal, tanto quanto seja possivel ao animal
imperfeito, mas inteligente, que ¢ o homem vir a realizar” (TEIXEIRA, 1934, p. 60).

Anisio Teixeira compreendia que a democracia ¢ muito mais que uma forma de
governo, é uma forma de organizacdo social em que as classes serdo estabelecidas pelo grau
de inteligéncia das pessoas, 0 coeficiente cognitivo de cada individuo é que ird determinar a
que classe pertencer e o nivel de merecimento e sucesso de cada um, a partir das
oportunidades iguais para a livre expansdo dos seus valores. De acordo com o trabalho
desenvolvido, cada individuo tera mais ou menos acesso aos bens materiais e sociais
ocasionando, dessa forma, grupos “cada vez mais homogéneos de inteligéncia” (TEIXEIRA,
1934, p. 81).

Rosenfield (2008, p. 50) afirma que “a especificidade da democracia moderna reside
numa concepcdo determinada do homem enquanto animal politico, isto €, enquanto
capacidade de agir, de criar, de tomar a palavra e de discorrer sobre o interesse comum”.
Novamente percebemos a responsabilizacdo do homem pela efetivacdo da democracia. Isto é,
para que a democracia se concretize é preciso que 0 homem seja um ser capaz de intervir na
sociedade, e para isso, 0 acesso a informacdo e ao conhecimento cientifico se faz
fundamental.

Entretanto, esse conhecimento cientifico € produzido por instituicdes e organismos
que estdo a servico do Estado e conforme diz Gramsci, “o Estado é concebido como
organismo préprio de um grupo, destinado a criar as condi¢bes favoraveis para a maxima
expansdo desse grupo” (GRAMSCI, 2012, p. 45). Portanto, o conhecimento cientifico
produzido por uma elite para a expansao e desenvolvimento da sociedade capitalista jamais
sera socializado de forma democratica com toda a populacéo.

O peso das opinides de cada pessoa, no regime democratico representativo-liberal, ndo
¢ exatamente igual, segundo Gramsci, pois ‘“as ideias e opinides ndo ‘nascem’
espontaneamente no cérebro de cada individuo: tiveram um centro de formacéo, de irradiacéo,
de difusdo, de persuasdo, um grupo de homens, ou mesmo uma sO individualidade que as
elaborou e apresentou na forma politica da atualidade” (GRAMSCI, 2012, p. 93).

Marx & Engels ja alertavam para o fato de que “as ideias dominantes de uma época
sempre foram as ideias da classe dominante” (2001, p. 57). E o sistema capitalista de
producdo serve para reforcar essa concep¢do na medida em que transforma o trabalho

produtivo do homem em mera extensdo da maquinaria, por meio da divisdo do trabalho,
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exigindo-lhe os gestos mais simples e mondtonos, ou seja, simplificando e limitando o seu
conhecimento.

Por isso, na URSS, a formagcdo do novo homem que se pretendia na sociedade
soviética pautava-se em dois principios fundamentais a educacéo: a estreita ligacao da teoria
com a prética e a educacdo politécnica, que articula os principios cientificos com a técnica.

Essa formagdo visava tornar o conhecimento significativo e Gtil para o ser humano e
ndo apenas a formacao de excelentes técnicos e mao de obra qualificada para o mercado. Mais
que transformar os jovens em profissionais eficientes era preciso tornad-los detentor do
conhecimento. Isto caracterizava verdadeiramente uma educacdo democratica. Segundo 0s

relatos de Paschoal Lemme, todo o ensino das ciéncias era feito

através das demonstragdes praticas, da construcdo de “maquetes”, de miniaturas de
maquinas, de aparelhos que funcionam exatamente como as unidades normais. Os
jovens saem da escola com o dominio dos conhecimentos basicos da ciéncia e da
técnica; familiarizam-se com os principios da producdo industrial, da qual irdo
depois participar, e entusiasmam-se pelas grandes construgdes do Estado Socialista,
baseadas numa técnica sempre mais avancada, que diminui, cada vez mais, a
distancia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, proporcionando cada vez
maior bem-estar ao povo soviético (LEMME, 1955, p. 65).

Paschoal Lemme pode comprovar de perto como se dava a relacdo teoria e pratica no
processo educacional durante as visitas que fizera nas escolas soviéticas. Na escola “Iasnaia
Poliana”, fundada por Tolstoi, em Moscou, pode apreciar um aluno da 5* classe explicar de
forma minuciosa o funcionamento dos aparelhos, modelos e maquetes que eram produzidos
pelos proprios alunos. Inevitavelmente, Paschoal Lemme faz uma comparacdo com a
educagdo brasileira e expressa o seguinte pensamento: “nao pude deixar de pensar n0S meus
filhos, alunos das escolas de engenharia e de arquitetura, e que nunca sujaram as maos na
mais elementar instalacdo elétrica ou na mais simples ‘maquete’, de uma modesta habitacdo
rural” (LEMME, 1955, p. 65).

A formacéo da juventude baseada na ciéncia e na técnica, com forte vinculacdo entre
teoria e pratica, se justifica na sociedade soviética ndo pela qualificacdo da mao de obra para
ocupagdo de cargos na industria moderna, mas “a ciéncia e a técnica eram ensinadas e
aprendidas no sentido de libertar 0 homem da opressdo das formas inferiores de trabalho, e
ndo para fornecer simples adestramento para que o trabalho de muitos se tornasse um pouco
mais produtivo para a exploragdo e gozo de poucos” (LEMME, 1955, p. 68).

Outro aspecto da educagéo na URSS que despertou a atencdo e o interesse de Paschoal

Lemme foi a preocupagdo e o trabalho desenvolvido em prol da erradicagdo do analfabetismo.
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Em um curto espago de tempo a URSS conseguiu erradicar o analfabetismo por meio do
envolvimento de toda a sociedade e ndo apenas dos educadores. Esse feito foi possivel pela
compreensdo do pensamento expresso por Lénin de que “o Estado s6 pode ser forte se as
massas forem instruidas, conscientes e se compreenderem a fundo toda a politica do Estado
Soviético” (LENIN apud LEMME, 1955, 140).

A condicdo mais urgente da democracia talvez seja, segundo Chaui (2011), a questdo
da informacdo. Isto porque esta incide sobre todas as outras questdes. A informacéo, o
conhecimento e a consciéncia critica sdo fundamentais para a tomada de decisdes e acoes
efetivas na sociedade. A informagdo é também um instrumento de poder e emancipagio. A
medida que a informagdo € mantida sob o dominio de um determinado grupo, esse detém o
poder sobre o grupo que esta desprovido das informac6es. No entanto, no momento em que as
informacBes sdo de conhecimento de todos, o poder de participacdo destes na vida social

amplia-se. Segundo Chaui,

seja qual for o estatuto econdmico, a posi¢do dentro de um sistema global de
dependéncias sociais, um individuo participa da vida social em proporgéo ao volume
e & qualidade das informacdes que possui, mas, especialmente, em funcdo de sua
possibilidade de acesso as fontes de informagcéo, de suas possibilidades de aproveita-
las e, sobretudo, de sua possibilidade de nelas intervir como produtor do saber
(2011, p. 153).

A informacéo constitui-se parte fundamental para o exercicio do poder ideoldgico que
se exerce “sobre as mentes pela producdo e transmissdo de ideias, de simbolos, de visdes do
mundo, de ensinamentos praticos, mediante o uso da palavra” (BOBBIO, 1997, p.11). Para
Bobbio o poder ideoldgico atua na sociedade ao lado do poder econémico, exercido sobre a
posse de bens materiais necessarios a sobrevivéncia e do poder politico, exercido sobre os
corpos por intermédio do poder militar, e a sua funcdo muda de sociedade para sociedade, de
época em época, de acordo com as relacdes que sdo estabelecidas entre os seus detentores —
intelectuais; e os demais poderes — econdmico e politico.

Se para Bobbio hd um poder ideolégico atuante na sociedade para Faundez héa
semelhante poder, que ele entende como o poder do saber. De acordo com Faundez esse poder
¢ caracterizado pelo “poder do conhecimento cientifico e empirico, da anélise critica e suas
respectivas praticas etc” (1993, p.12). A participagdo critica, ativa e permanente do homem na
sociedade s6 se concretizara quando este detiver o poder do saber, o poder politico que se
caracteriza no poder de deciséo e do poder do ter, que se concretiza na propriedade dos meios
de producéo, de creditos, de capital e de gestdo (FAUNDEZ, 1993).
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A participagdo é um elemento fundamental para a concretizagdo da democracia, mas
“a participagdo que ndo se transforma em poder ndo ¢ uma participacdo eficaz. Participagao
capaz de influenciar a historia de uma sociedade determinada” (FAUNDEZ, 1993, p. 12). A
efetivacdo da democracia se concretizaria na efetivacdo do equilibrio permanente entre esses
poderes, de modo a favorecer o conjunto da sociedade. A dominagdo de um grupo social
sobre outro, de um pais sobre outro gira em torno das questdes de poder, pois “dominar
consiste em exercer um poder, sobre qualquer um ou sobre uma comunidade” (FAUNDEZ,
1993, p. 19).

A democratizagdo de uma sociedade perpassa pela quantidade e qualidade das
informagdes que sdo socializadas com os membros dessa sociedade, o que transforma a
informacdo, ou a sua auséncia, em objeto de domina¢do, manipulacdo e exclusao social. A
informacdo potencializa a capacidade de interpretacdo, reflexdo e reivindicacdo de um povo.
Quanto menos informacao tem uma populagcdo menor é a sua capacidade de transformacédo da
realidade.

Os detentores do poder ideolégico ou do saber, sempre pertencentes a classe
dominante de uma sociedade, agem de acordo com as conveniéncias dominantes dessa
sociedade. As informacdes sdo transmitidas a populacéo de acordo com os poderes politicos e
econémicos de cada sociedade. Esses poderes atuam diretamente na sociedade por meio do
poder ideoldgico com a finalidade de manter a hegemonia dos poderes politicos e econémico.

Nesse contexto, de difusdo do poder ideoldgico, a instituicdo escolar funciona, no
sistema capitalista, como instrumento para a manutencdo do status quo. Por outro lado, no
sistema socialista, a escola deve servir como instrumento social de difuséo do conhecimento
para capacitar os individuos a fim de que tenham condicGes de intervir na sociedade.

Anisio Teixeira acreditava que todo conhecimento produzido pelo homem é passivel
de incerteza e podera ser alterado. Assim, tudo que estd posto na sociedade é passivel de ser
recriado ou reinventado. Anisio Teixeira condenava a concep¢do finalista das coisas,
especialmente, no homem moderno, pois, 0 meio externo pode e deve ser modificado pelo

homem. Dessa forma,

Com essas novas responsabilidades que assume o homem, a educagdo ganha uma
funcdo mais vasta e mais profundamente essencial. J& ndo lhe basta investir a
crianca nas formulas tradicionais da cultura do seu povo ou da sua raga. Imp&e-se-
Ihe a obrigagdo de prepara-la para compreender e renova-las. A sua nova funcéo é a
de preparar personalidades livres e independentes, que pensem e ajam por si.
Anteriormente, preparavam-se as criangas para a aceitacdo dos sistemas sociais,
tradicionais ou religiosos. Preparavam-se  “conservadores”,  “catolicos”,
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“protestantes” etc. Hoje a educacdo prepara uma inteligéncia para ser livre
(TEIXEIRA, 1934, p. 99).

A escola pensada por Anisio Teixeira tinha a fungdo de preparar o individuo para o
exercicio da democracia por meio de um método cientifico que considerasse a vida social.
Segundo Araujo, ele entendia que “a escola se democratizaria ¢ democratizaria a sociedade a
medida que, além de aberta a todos, garantisse que todos aprendessem” (ARAUJO, 2003, p.
46).

Anisio Teixeira (1934) acreditava que tanto o progresso industrial quanto o avango
cientifico foram responsaveis pela formacao de novas atitudes mentais do ser humano como: a
confianga no pensamento subordinado as leis do método cientifico; a regulacdo das coisas
como cria¢es do homem passiveis de questionamentos; e o julgamento das instituicbes pelas
suas consequéncias. A construcdo de uma sociedade democréatica estd relacionada com a
mudanga de atitudes por parte dos individuos. “E com essa mentalidade que ele comeca a
reorganizar o mundo, ndo somente no espetacular aspecto material, mas nas mais delicadas
molas morais e sociais que por muito tempo o governaram” (TEIXEIRA, 1934, p. 92).

O homem precisa se libertar das concepcbes fundamentalistas que reinaram na
sociedade medieval e ainda se encontra presente na modernidade. A verdade e a razdo
pregadas pelo fundamentalismo ndo se coadunam com a era cientifica moderna, que nédo
acredita em uma verdade absoluta. O homem moderno precisa acreditar na razao que o torna
capaz de modificar a realidade e de corrigir-se a si mesmo de acordo com o0s conhecimentos
gue produz num constante progresso e perpétua mutacdo (TEIXEIRA, 1934).

Nessa perspectiva, para Anisio Teixeira a escola era o espaco de formacdo e
desenvolvimento das competéncias e habilidades do ser humano, que através do trabalho e da
insercdo na sociedade promoveria as condic¢des sociais para a plena efetivacdo da democracia.

Ele entendia que

outra ndo é a tarefa da democracia, que, constituindo, historicamente, a luta do
homem pela organizacdo de um Estado em que fique salvaguardada a sua relativa
independéncia individual, passou a ser também a sua luta por uma organizacao do
trabalho, em que ndo se veja transformado em engrenagem pura e simples de uma
maquina econdmica (TEIXEIRA, 1969, p. 112).

Para Anisio Teixeira, numa sociedade democratica a maior dignidade ¢é a do trabalho;
portanto, o Estado tem o dever de proporcionar, por meio da escola, o desenvolvimento das

potencialidades de cada individuo para que 0 mundo possibilite a0 homem, de acordo com o
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seu potencial individual, ocupar o seu lugar na sociedade. Anisio Teixeira defendia o respeito

as caracteristicas singulares do ser humano, pois para ele

a democracia, como regime do homem para o homem, importa em evitar tais
organizagBes monstruosas, aberrantes da dignidade humana, sejam elas do Estado
ou do Trabalho, ou s6 permiti-las se e quando ndao ponham em perigo essa
imprescritivel qualidade de respeito pelo individuo, que é a marca de toda saudavel
organizagdo humana” (TEIXEIRA, 1969, p. 112-113).

A necessidade da formacdo de um novo tipo de homem para a democratizacdo da
sociedade defendida por Dewey (1952) é o que identificamos novamente em Anisio Teixeira.
Dewey defendia para além da formacdo técnica e cientifica uma formacdo moral do homem
que suscitasse nele “a acessibilidade mental, a sinceridade, a largueza de vistas, a atividade
integral (thoroughness), o pressuposto da responsabilidade para desenvolver as consequéncias
das ideias aceitas” (1952, p. 465).

Sem essa formacdo moral a formacgdo do homem estaria incompleta e comprometeria a
sua totalidade de carater que estd presente em todas as suas realizagdes e manifestaces
concretas. Essa formacédo é fundamental para o desenvolvimento do trabalho escolar, pois a
auséncia da formacdo moral, intelectual ou do carater pde em risco a formacdo do espirito
social penetrante capaz de transformar a sociedade (DEWEY, 1952).

Para Dewey 0s objetivos e valores desejaveis na educacdo sdo todos morais e se
fundamentam nos tracos desejaveis para o individuo digno a viver na sociedade. Dizia o

autor:

Diz um velho rifdo que ndo basta um homem ser bom: ele deve ser bom para alguma
coisa. Essa alguma coisa para que o homem deve ser bom é a capacidade de viver
como membro da sociedade, de modo que aquilo que recebe dos outros para sua
vida se equilibre com sua contribuicdo para a vida dos outros. Aquilo que ele recebe
e da como ser humano, como ser dotado de desejos, sentimentos e ideias, ndo séo
bens exteriores e sim um expandir-se e um aprofundar-se da vida consciente — uma
compreensdo mais intensa, disciplinada e ampla das significagbes. O que
materialmente ele recebe e da sdo, na maioria dos casos, oportunidades e meios para
a evolucéo da vida consciente (DEWEY, 1952, p. 468).

A educacéo popular’® era, para Anisio Teixeira, 0 instrumento da democracia que
permitiria educar todos para a vida comum e alguns, selecionados dentre todos, “para as
fungdes especializadas da sociedade democratica e progressiva” (TEIXEIRA, 1969, p. 165).
Anisio Teixeira atribuia grande potencial de transformacao social a educacéo escolar popular

dentro do sistema capitalista. Para o educador, a educagéo popular era a estrutura fundamental

0 Vide a nota de nimero 14.
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da democracia politica e econémica, portanto, a educacdo publica deveria ser tratada como

um problema politico de uma nagdo, sem desconsiderar 0s aspectos econdémicos e sociais,

pois é

problema econémico — porque resolve o da igualdade de oportunidade para todos;
politico — porque habilita ao uso das franquias politicas; e social — porque cria a
Unica hierarquia que ndo € iniqua: a do mérito e do valor. Somente, pois, com a sua
solucdo é que o homem brasileiro estaria em boas condi¢cBes de lutar pelas
reinvindicagdes posteriores — de melhor equilibrio social. Seu preparo educacional é
que o habilitaria para receber as novas franquias e novos direitos, sem o perigo de
deformé-los transformando-os em ameagas ao proprio equilibrio social (TEIXEIRA,
1969, p. 166).

J& Paschoal Lemme ndo acreditava que era a educacgdo escolar que iria proporcionar o

desenvolvimento do pais, mas, 0 sucesso na educacdo era sempre uma resposta ao

desenvolvimento social e econbmico de cada lugar. Isto é, a medida que a sociedade se

desenvolvesse econdbmica e democraticamente, isso se refletiria na educacdo e nos demais

setores sociais. Paschoal Lemme pautava sua analise em dados da realidade brasileira que

demonstravam que o grau de insucesso do sistema educacional era maior exatamente nas

regides de menor desenvolvimento econdmico. Para o autor,

somente uma sociedade verdadeiramente democratica pode proporcionar educacao
completamente democratica, ou melhor, ndo had educacdo democratica sem
sociedade democratica. O carater da educacdo resulta do carater da sociedade que a
ministra e ndo o contrario, como ainda hoje pensam muitos educadores e pessoas
mais ou menos desprevenidas (LEMME, 1961, p. 21).

Para o educador o dever do Estado era de proporcionar

a possibilidade do acesso de todos, a todos os bens culturais da sociedade, sem
quaisquer restri¢des, a ndo ser o desejo, a vocacdo e a capacidade de cada um, isto
quer dizer também que tal possibilidade é dada pelas condicGes existentes em cada
momento na sociedade criada pelo homem (LEMME, 1961, p. 147).

A concepcdo de Paschoal Lemme diferia totalmente da concepgéo de liberdade e

meritocracia defendida pela democracia liberal em que Anisio Teixeira se apoiava. Para

Paschoal Lemme ndo € o grau de interesse e esforgo de cada individuo que deve determinar o

seu futuro, mas compete ao Estado promover tal desenvolvimento, por isso, dizia ele,

Em matéria de ensino, 0 que mede o grau de extensdo da democracia existente num
determinado Estado é o esforgo que esse Estado estiver fazendo, continuamente, no
sentido de assegurar ao maior ndmero possivel de cidaddos oportunidades iguais de
acesso ao ensino, a educacdo e a cultura. E isso s6 pode ser feito através de uma
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organizacdo sempre aperfeicoada de instrucdo publica gratuita e até obrigatoria,
dentro de certos limites (LEMME, 1961, p. 50).

A democracia, portanto, precisa ser vivenciada em todos 0s momentos e aspectos da
vida social, como: acesso a educacao publica, gratuita, laica e de qualidade a toda populacéo;
direitos iguais de trabalho para homens e mulheres; assisténcia saude especializada; direito a
salde fisica e mental, alimentacdo e lazer; liberdade de credo e religiGes sem interferéncia do
Estado; dentre outros. Eis o que defendia e entendia Paschoal Lemme por democracia.

Diante das concepcdes antagbnicas de democracia defendidas por Paschoal Lemme e
por Anisio Teixeira, podemos destacar algumas das divergéncias que foram descritas ao longo
do texto. Enquanto Paschoal Lemme tinha como principio fundamental a igualdade, que
preconiza o direito de todos a todos os bens publicos sem distin¢do de classe, Anisio Teixeira
se norteava pelo principio da liberdade que visa assegurar a cada individuo o seu
desenvolvimento de acordo com as suas potencialidades individuais. Essa divergéncia reflete
em outra questdo que é também antagbnica, pois enquanto Paschoal Lemme faz toda uma
defesa do trabalho coletivo e por consequéncia o desenvolvimento da coletividade, Anisio
Teixeira, ao propor o desenvolvimento de habilidades e potencialidades, acaba por valorizar o
progresso individual.

Outro ponto divergente nitido no pensamento dos educadores € a forma de governo
defendida por ambos. Enquanto Paschoal Lemme defendia uma gestdo que incluisse toda a
populagéo, por meio de sindicatos e pelo modelo socialista de governar com a exclusédo do
Estado, Anisio Teixeira apresentava a proposta da gestdo por meio de érgdos de investigacao
do Estado composto por uma equipe de intelectuais e/ou administradores preparados para
pensar pela populagéo.

Também destacamos do pensamento dos dois educadores concepcdes diferenciadas no
gue concerne ao conhecimento. Paschoal Lemme defendia a necessidade de a escola trabalhar
um conhecimento significativo com forte vinculacéo entre teoria e préatica a fim de que este se
tornasse Util ao exercicio da cidadania; ao passo que Anisio Teixeira, embora também
defendesse a importancia da construgdo de um conhecimento significativo para o aluno, a
nosso ver, a sua grande preocupacdo era como as habilidades de cada individuo seriam
colocadas a servigo da sociedade.

E por fim, Paschoal Lemme concebia a democracia como um modo de vida da
sociedade e, por isso, tinha que se refletir em todos os bens publicos sociais, culturais,
politicos e econémicos. Portanto, a educagdo para ser democratica deveria refletir uma

sociedade que também fosse democratica, sem a divisdo de classes. Ja Anisio Teixeira



135

compreendia a democracia como atitudes democréticas e por isso, a democracia se efetivaria
Nno momento em que as pessoas tivessem oportunidades de desenvolver suas potencialidades e
assim, inevitavelmente, seriam constituidas classes ndo por questdes sociais, mas pelo grau de
inteligéncia das pessoas. Que a educacgdo, por conseguinte, tinha essa funcdo de preparar as

pessoas para essa democracia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo comparado entre o pensamento de Paschoal Lemme e o de Anisio
Teixeira teve como principal objetivo analisar as relacGes possiveis entre as concepgdes que
ambos tinham sobre educacdo e democracia, identificando congruéncias e divergéncias. O
trabalho analitico foi feito ao longo de todo o texto e isso nos permitiu entender melhor como
dois educadores de pensamentos pautados em matrizes filosoficas distintas trabalharam juntos
por um mesmo ideal, qual seja, uma educacdo publica, gratuita e de qualidade que
transformasse a sociedade em dire¢do ao processo de democratizacao.

Anisio Teixeira e Paschoal Lemme entendiam que a educacdo, em especial a educagdo
formal, era um fator essencial para o desenvolvimento do ser humano, das habilidades e
potencialidades de cada individuo que seriam colocadas a servico da sociedade. Anisio
Teixeira acreditava que a educacdo seria capaz de democratizar a sociedade, enquanto
Paschoal Lemme acreditava que era necessaria uma transformacéo social para que a educacdo
fosse verdadeiramente democratica. Essa €, no nosso entendimento, a principal divergéncia no
pensamento dos dois educadores e essa diferenca de ponto de vista esta diretamente
relacionada a concepc¢do de democracia de cada um: Paschoal Lemme socialista e Anisio
Teixeira liberal pragmatico.

E possivel depreender a partir de Marx, principal base tedrica de Paschoal Lemme,
que a defesa que este fazia de que a educacgdo nao transformaria a sociedade, mas o inverso, a
de que sociedade precisaria se democratizar para que as funcBGes sociais, dentre elas a
educacdo, se democratizasse, estd pautada no principio de que educar os homens para
ocuparem os espacos de trabalho no sistema capitalista apenas os qualificariam para a mao de
obra, mas ndo promoveria equidade e nem mudaria as suas condi¢cBes de desprovidos de
posses objetivas de producdo no atual modelo econémico capitalista, no qual a relacdo é
sempre desigual e muitas vezes desumana.

A educacdo no sistema capitalista, ainda que desenvolvida sob a égide das melhores
técnicas e padrdes de qualidade, e por mais acessivel que seja a populacdo, estard sempre
destinada a qualificar a forca de trabalho visando o fortalecimento da méaquina produtiva e a
subsisténcia de trabalhadores assalariados explorados pelos proprietarios dos meios de
producéo, que sdo os detentores do poder.

Marx (2005) questiona o quanto o modelo econémico capitalista pode oprimir o
homem com uma jornada de trabalho excessiva, que Ihe consome todo o seu tempo e a sua

forca para o trabalho, impedindo o seu desenvolvimento integral. Uma vez que é neste tempo
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que o homem dispde na relagdo com os outros, que ele se desenvolve integralmente, em seus
aspectos intelectual, cultural, emocional e social. Na auséncia desse tempo livre 0 homem
transforma-se numa maquina e as relagGes sociais acabam por se desumanizar na turbuléncia
desse processo de producdo. E quando ha a transformacdo do ser humano em maquina, a
possibilidade de haver democracia, na sociedade em que vive este homem, é quase nula, pois
no modelo capitalista de sociedade a exploracéo do trabalhador o impede de ter satde e vida
digna.

Por outro lado, Anisio Teixeira fundamentou sua atuacdo educacional no pensamento
de John Dewey. Para o educador, Dewey conseguiu expressar o que é verdadeiramente a
democracia, que vai para muito além de uma forma de governo. Na apresentacdo que faz para
o livro de John Dewey “Democracia e Educacdo”, Anisio Teixeira, que também é um dos
tradutores, destaca que o pensamento de Dewey é uma contribuicdo real da inteligéncia
humana em prol da humanidade, pois esta alicercado em sélido bom senso e inalteravel
equilibrio.

Para Anisio Teixeira 0 pensamento deweyano tinha um carater conciliador e
reintegrador que buscava acabar com as divisdes que assolavam 0s homens, desde que esses
estivessem dispostos a elevar-se um pouco além dos interesses imediatos. Isto €, Dewey
integrava um grupo de pensadores que estava preocupado com a solucdo das querelas da
sociedade e para isso entendia a necessidade de pacificar os espiritos em perturbacéo.

Concebendo a democracia como um estado de espirito e a sociedade como agregadora
de atitudes democraticas, Anisio Teixeira acreditava, assim como Dewey, que a educacao
poderia formar um novo tipo de homem e criar uma nova sociedade. Para isso, a educagédo
deveria desenvolver as habilidades e aptiddes de cada individuo, bem como, atitudes
cientificas e morais capazes de transformar a realidade social. Nessa direcdo, Anisio Teixeira,
acreditava que a escola seria capaz de habilitar os educandos para atuar concretamente fora do
muro da escola.

Portanto, nos arriscamos a dizer que tanto Paschoal Lemme quanto Anisio Teixeira
ndo concebiam a democracia de forma instrumental, restringindo-a um regime politico. Mas,
ambos, concebiam-na como um modelo politico mais justo e capaz de constituir modos de
vida mais saudaveis. Para Paschoal Lemme a sociedade verdadeiramente democréatica é
aquela em que todos os cidad&os tém direito aos mesmos bens e acesso as mesmas coisas, nas
mesmas condi¢Bes. No referente a educacgdo, todos deveriam ter acesso a um soO tipo de
educacdo, com as mesmas condicOes de estudo, independente da classe social a que o

individuo pertence, de forma que houvesse uma unidade educacional assegurada pelo Estado.
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Para Anisio Teixeira, a sociedade democrética se efetivaria no momento em que fossem dadas
as condigdes para que todos pudessem se desenvolver de acordo com as suas potencialidades,
e dessa forma, cada individuo ocuparia o seu lugar na sociedade de acordo com 0 mérito
individual. Ou seja, Anisio Teixeira, acreditava que a transformacdo do homem, de acordo
com os principios defendidos por Dewey, ocasionada pelo alargamento das oportunidades,
seria capaz de transformar a sociedade propiciando a democracia, ainda que em um sistema
econémico capitalista.

Contrario a esse pensamento, Paschoal Lemme acreditava no principio defendido por
Marx de que somente a revolucdo propiciaria a democracia, ou seja, a transformagao so seria
possivel por meio da superagdo do modelo econémico e politico pautado no capitalismo.
Portanto, temos a partir dos dois educadores duas possibilidades de reflexdo acerca da
democracia e do papel que a educacdo exerce na democracia social.

N&o foi 0 nosso proposito definir qual modelo de democracia mais se adéqua a nossa
realidade social, mas, como educadores, refletir sobre as possibilidades e o papel que a
educacdo exerce nessa relacdo democracia e sociedade. Nesse sentido, Boaventura Santos
(1997) nos ajuda a pensar a questdo da democracia. Para esse autor, a ciéncia, 0 progresso, a
liberdade, a igualdade, a racionalidade e a autonomia ndo serdo plenamente alcangadas em um
sistema capitalista, o que coaduna perfeitamente com o projeto politico, cientifico e filos6fico
de Marx que visava exatamente a superacdo do capitalismo. Entretanto, o autor também nos
chama a atencdo para o carater utopico da proposta transformadora de Marx e defende a
necessidade de um novo modelo de democracia.

Para Santos (1997), o capitalismo ndo é suficientemente democratico, mas as
previsdes de Marx falharam e a proposta transformadora dele se transformou numa utopia que
ndo pode ou ndo deve ser totalmente descartada, pois ela € tdo anticapitalista quanto é
moderna. Portanto, a teoria democratica precisa ser reformulada diante da conjuntura da
modernidade, com base em critérios democraticos de participacdo politica, que ndo se
restrinjam ao ato do voto, mas que se ampliem na articulacdo entre democracia representativa
e democracia participativa. Santos (1997), ainda nos ajuda a pensar uma nova teoria
democrética ou democracia p6s-moderna pautada na re-politizacdo global da préatica social e
do campo politico, criando assim novas formas de democracia e cidadania. A politizacdo
nesse processo é fundamental, pois ajuda a identificar relagdes de poder e a imaginar formas
praticas de transformé-las em relacbes de autoridade partilhada.

A democracia esta necessariamente relacionada a questdo do poder. E conhecimento é

poder, essa € uma questao, diriamos, inegavel. E os dois educadores tinham plena consciéncia
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da importancia do conhecimento para o exercicio da cidadania e para a concretizacdo da
democracia. Anisio Teixeira acreditava verdadeiramente que a ciéncia, quando assimilada por
todos os cidadaos, criaria, nestes, atitudes democréaticas capazes de transformar o pais. Por
outro lado, Paschoal Lemme sabia que ndo bastava apenas a escolarizacao/cientifizacdo da
populagéo para a efetivacdo da democracia, mas que era preciso uma transformagdo muito
mais ampla e profunda na sociedade, isto €, no modelo econémico e politico.

No texto “Os intelectuais ¢ o poder”, Foucault (2012) nos chama a atencdo para o
papel do intelectual que, segundo o autor, € o de lutar contra as formas de poder que sdo, ao
mesmo tempo, objeto e instrumento na ordem do saber, da verdade, da consciéncia e do
discurso. E, levanta a hipotese de que 0 nosso embarago em encontrar as formas adequadas de
luta, talvez, resida no fato de ignorarmos o que € de fato o saber, que muitas vezes se
apresenta de forma enigmatica, visivel ou invisivel, presente ou oculta, mas que esta por toda
parte.

A grande sabedoria de Paschoal Lemme e de Anisio Teixeira talvez tenha sido a
capacidade de colocar em primeiro plano o projeto politico de transformacédo da sociedade
brasileira pela educacdo, apesar das diferencas existentes entre ambos e, também, entre os
membros dos grupos de que fizeram parte durante a atuagao profissional, como a Associacéo
Brasileira de Educacdo, que congregava pessoas dos mais variados interesses politicos,
ideoldgicos e religiosos.

Embora as posi¢des politico-democraticas defendidas pelos dois educadores fossem
distintas, a grandeza humana de ambos lhes permitiu trabalhar juntos por um mesmo ideal e
lutarem com as ferramentas que tinham para transformar a realidade vivenciada no Brasil do
século XX. Dessa forma, ressaltamos como ponto convergente em Paschoal Lemme e em
Anisio Teixeira o espirito de liberdade e humanidade que os movia em busca dos seus ideais.

Paschoal Lemme, educador socialista, e Anisio Teixeira, educador liberal/pragmatico,
ambos primavam pela liberdade e, por isso, atuavam de acordo com os proprios principios.
Assim, justifica-se o fato de Paschoal Lemme trabalhar na administracdo publica da educacao
diretamente com Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira sem deixar de acreditar nos seus
principios e, por outro lado, nunca ter se filiado ao Partido Comunista do Brasil, pois, acima
de tudo, estava a realidade educacional brasileira que precisava ser transformada, ainda que
parcialmente.

Da mesma forma, justifica-se o fato de Anisio Teixeira ter reunido em sua equipe
pessoas de pensamentos tdo distintos e 0 que poderia apresentar uma aparente incoeréncia

com a sua posicdo politica, na verdade, era uma demonstracdo da sua grande capacidade de
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articulagdo e grandeza humana em abdicar de certos principios em prol de um projeto maior
para a sociedade. E interessante ainda ressaltar que Anisio Teixeira dirigiu uma colecdo de
publicacdo de livros intitulada “Cultura, Sociedade, Educagao”, publicada pela Companhia
Editora Nacional, e, nessa cole¢ao prefaciou e foi um dos tradutores do livro “Cultura e
Sociedade”, de Raymond Williams, que ¢ um autor reconhecidamente de pensamento
marxista e que escreveu sobre politica, literatura, sociedade e cultura de massas. Dessa forma,
talvez a caracteristica que melhor define Paschoal Lemme e Anisio Teixeira seja a de
educador brasileiro.

Portanto, embora ndo tenha sido objetivo do trabalho discutir a educa¢do nos tempos
atuais, esperamos que ele contribua para a reflexdo da atuacéo docente, do papel do educador
na sociedade contemporanea e de que forma a educacdo escolar interfere ou auxilia no
desenvolvimento social e proporciona a concretizacdo da democracia social.

Dizia Aristételes que os homens sdo iguais porque sdo livres. Contrariamente, Marx
dizia que a igualdade engendra a liberdade. Entendemos que tanto a liberdade quanto a
igualdade sdo fundamentais para a concretizacdo da democracia. E preciso que todos 0s
membros da sociedade tenham liberdade e igualdade de condicdes para participar do poder ou
dos poderes: econémico, politico e ideoldgico. O que pressupde a transformacédo das relaces
de poder para assegurar a participacdo efetiva e consciente no desenvolvimento social, no
sentido de definir e resolver as necessidades da sociedade.

A sociedade precisa recriar novas praticas de poder ou uma nova concepc¢do de poder
para, assim, se recriar democraticamente e assegurar a igualdade e a liberdade a todos os seus
integrantes. Paschoal Lemme e Anisio Teixeira, certamente, podem nos auxiliar nesse

processo de reflexdo e recriagdo da relacéo entre educagédo e democracia.
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APENDICE

Quadro de convergéncias e divergéncias na vida e pensamento de Paschoal Lemme e Anisio
Teixeira. Vide legenda.

Paschoal Lemme Pontos de convergéncia ou Anisio Teixeira
divergéncia
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Fonte: MOURA, A. D. fev. 2015.
Legenda:

" Pontos Convergentes
[ Pontos Divergentes



