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fiPequengoema didatico

O tempo € indivisivel. Diz,

Qual o sentido do calendario?
Tombam as folhas e fica a arvore,
Contra o vento incerto e vario.

A vida é indivisivel. Mesmo

A que se julga mais dispex

E pertence a um eterno didlogo
A mais inconsequente conversa.

Todos 0s poemas sao um mesmo poema,
Todos 0s porres sdo 0 mesmo porre,

N&o é de uma vez que se morre...

Todas as horas sdo horas extremas!

(Mario Quintanai Apontamentos de Historia

Sobrenatal)



RESUMO

O presente estudo analisa, a partir do olhar de egressos do Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo Ambiental (CAEA), contribuicbes e limitacdes de processos de formacgao
continuada para docentague se caracterizanoomo implementacédo da Patii Nacionade
Educagdo AmbientaA pesquisdoi construida sobre o viés daordagengualitativa hibrida
fundamentada na perspectiva da interdisciplinaridase, como l6cus 0 municipio de Moju,

que se localiza da mesorregido do Nordeste paraenseus ggscificidades relacionadas
problematica ambiental, notadamente o0s impactos socioambientais consequentes da
dendeicultura. Como principal instrumento de coleta de dados uieoa entrevista
semiestruturada, cujos dados foram tratados a luz diseat@matica de conteud®. corpus

sobre o qual incidiu a pesquisa é composto por fontes bibliograficas e documentais (livros,
artigos, legislacao), periodicos registrados no Banco de Dados da plataforma Scielo e nos
grupos de trabalho sobre Formacao adgssores (GT 08) e Educacdao Ambiental (GT 22) da
Associacdo Nacional de Pesquisa e-§asluacda ANPED, além dos depoimentos dos
cursistas egressos do CAEA. Nesse sentido, a andlise dos dados coletados, apontou para ums
avaliacao positiva pelos egresssmostrou que, mesmo com alguns elementos contraditérios
evidenciados na materializacdo do curso, o0s cursistas elencaram diversos pontos
contributivos, tais coma@ énfase dada a questao das problematicas ambientais vivenciadas no
municipio de Mojy a malalidade (EAD) em que o curso foi ofertado, a qual atendeu a
necessidade do publico alva,relevancia do material de apoio pedagoégico e valorizacdo do
campo EA.Pontos de limitacdo e melhorggareceram com menos frequéncia e em alguns
momentos sinalizam para questdes estruturais, ou seja, ndo diretamente ligadas a proposta
pedagdgica, ainda sim citamos alguns, por compreender que estes constituem a complexidade
gue envolve os processos formativos na area da Educacdo, sdosefasente internet de
qualidade para materializacdo da proposta curricular do cursauséacia de infraestrutura
voltada para a pratica de atividades educativas emancipatésssm, o Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental, enquanto proposta pedagogica realizada na
modalidade a Distancia, como implementacao da Politica Nacional para a area da Educacéo
Ambiental se constituiu, na concepcéo dos cursistas egressos, em uma importante ferramenta
de instrumentalizacdo teérico metodoldgica para os profissionais da Eduocagamidipio

de Moju, que dela participaram.

Palavras-chave Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental, Formacéo Continuada
de professores, Educacdo Ambiental, Politicas Publicas de EA.



ABSTRACT

The present study analyzes the From the lookpravement Course graduates in
Environmental Education (CAEA), contributions and limitations of continuing training
processes paragraph teachers As implementation of the National Policy. The search is
characterized AT YOUR hybrid qualitative approach basethterdisciplinarity perspective,

had locus As the municipality of Moju, which is located in the middle region of Para
Northeast and has specific related environmental problematic, notably OS consequent social
and environmental impacts of oil palm cuduThe main data collection instrument used a
semistructured interview whose data Were Treaties in the light of the thematic content
analysis. The corpus About What focused the search consists of bibliographic and
documentary sources (books, articles, digion), periodicals registered in the database
Scielo platform and nsa Working Groups About Teacher Training (GT 08) and Environmental
Education (GT 22) of the National Association for Research and Graduate StA8IP&ED,

in addition to the testimonyfaograduates teacher students do CAEA. In this sense, OF
Analyze collected data pointed paragraph Positive Rating For graduates and showed que,
WHETHER Some contradictory elements highlighted in the materialization of the course, the
course participants ealearam Several contributory points, such as: the emphasis on the
guestion of experienced environmental problems no municipality of Moju, the mode (EAD)
in que the course was offered, a Wed met a need of audience a relevance to the material of
pedagogical @gpport and appreciation of the EA field. limiting points and Improvement,
appeared with less frequency and in a few moments signaled paragraph Structural Issues,
THAT IS, NOT directly linked to pedagogical proposal, EVEN yes quoted Some BY
Understand ThatThese Constituent one Complexity que INVOLVES THE formative
Processes in Education They are: Quality of internet Insufficient Para materialization of the
curricular proposal of the course and Infrastructure absence toward the practice of
emancipatory edutianal Thus the Training Course in Environmental Education , as an
educational proposal made in the form of Distance , as implementation of the National Policy
for the area of environmental education consisted in the design of the graduating teacher
studens in an important methodological theoretical instrumentation tool for professionals
Education in the municipality of Moju , who participated .

Keywords: Improvement Caorse in Environmental Educatip@ontinuing teacher training,
Environmental EducationRublic Policies EA .
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INTRODUCAO

As inquietacfes e interesses em desenvolver uma dissertacdo de mestrado académico
com a tematica Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Ambiental, tem por base
dois principais alicerces: 1. A trajetéria académprofissional até entdo percorrida que sera
descrita de forma sucinta abaixo; e 2. A importancia dos processos de formacéo continuada
enquanto pilares para o sucesso da implementacdo das politicas publicas educacionais, na
visivel e indiscutivel crise dnental que vivemos. Para tanto tsmo propdsitalesenvolver
uma pesquisa para fins de elaboracdo de Dissertacdo de Mestrado que tera por tema:
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESS®ES: um estudo do curso de
Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental no municipi® Moju no ano de 2014.

Como ja foi dito, esse estudo tem por base primeira, a minha trajetoria académica
iniciada noano de 2002 quando ingressei no Curso de Pedagogia da UFPA. Minha primeira
incursdo tedrica abrime muitos horizontes, autores, conceggdevoume a Af agul h e
conhecimentos, que mesmo de forma superficial, ja que a presenca dauB8ccitaapenas
a um nucleo eletivono caso especificoadUniversidade Federal do Para (UFP4gra a
auséncia de articulacdo entre necessidade deasdbdmacao tedrica na area e as praticas
decorrentes dessa formacéo, criando uma distancia entre o que se percebe como teoria e 0 que
se percebe como pratica, segundo Silva (2013). Desta maneira as discussfes relacionadas ac
meio ambiente, mesmo de fornfeagmentadajnquietararame, despertaram curiosidade e
necessidade de saber mais, de buscar mais, no entanto @penaprofessores e de forma
isoladacomentavanalgumacoisa sobre esta temética e de maneira um poacgampla, no
entanto tendendo parmatrizes teéricanetodoldgicas de légica ecoldgipeeservacionista
em algumas poucas disciplinas que tratam das questdes sécio ambientais ‘ecda@&@A
FTM? de Ciéncias, FTM de Geografia, Sociologia da Educagiolegia da Educacao.

Apés esse primed navegar, queme despertowpara os caminhos da Educacao
Ambiental, mas que apenas oportunino@ conhecimentos de forma isolada e fragmentada,
ja que segundo Silva (2013), a presenca das discussdes sobre EA nas Universidades do Norte
do paise no artigoque aqui tomamos como referencial, o casncionadoda UFPA,se

restringe ao Nucleo Eletivo que comporta as disciplinas da area (Teorias do Desenvolvimento

! Concepcdo de Educagdo Ambiental centrada na preservacdo dos recursos fisicos e naturais dissociada de
preocupac¢fes com a recomposicdo das relacdes entre sociedade e natureza, vistas ainda como coisas separada
Ver MEDINA, Nana. 2004.

2 Educacdo Ambiental.

% Fundamentos Tedricos e Metodolégicos.



12

e Meio Ambiente, Educacdo e Problemas Regionais, Ecologia e Biodiversidade e
Fundamentos Teoricos Metodoldgicos da EA), desta maneira decidi aprofundamum
pouco mais, por isso iniciei novos estudos, agora em nivel degradsacdo em
Especializacdo em Educacdo Ambiental Escolar, que foi realizada e concluida nbdaCSE
UEPA’. Durante a especializdo tive a oportunidade de aprofundar um pouco mais meus
conhecimentos em linhas tematicas correlatas ao desenvolver a monografia in@ulada
PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFISSIONAIS QUE
CONTRIBUEM PARA A ELABORACAO E DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS
SOCIO-AMBIENTAIS NA SECRETARIA DE CIENCIA, TECNOLOGIA E MEIO
AMBIENTE 17 SECTAM/PA.

A pesquisa citada foi realizada no ano de 2009 e teve como seu universo de estudo a
SECTAM’- PA, buscou investigar que tipo de formacdo recebiam os profissionais que
traballavam nessa secretaria e que eram 0s responsaveis por realizar formacdes diversas para
outros profissionais em diferentes secretarias e 6rgdos do estado, o que chamamos de
formacéo dos formadores. Os sujeitos foram 12 profissionais que compunham & EEAM
dados foram coletados através de questionarios semiestruturados e entrevistas abertas,
embasando uma metodologia qualitafivarida, contendo assim pesquisa bibliografica e de
campo.

A andlise dos dados indicaram que estes profissionais apenas rapassavdelo de
formacdo que recebiam, neste sentido o0s sujeitos envolvidos na pesquisa também elencaram
as principais dificuldades enfrentadas para a implementacdo de uma légica de formacéo
pautada na continuidade e na valorizagdo das especificidades diecdis estas destacamos:

0 numero de vagas sempre insuficiente a todos os funcionarios, a atuacdo baseada em
experiéncias anteriores como bolsas do CR@@ fato de que os servidores que participam

dos momentos de formagdo nem sempre permanecerermaadooqParalelamente a estes
pontos, a formacdo continuada nao intencional, através da troca de experiéncias no
planejamento foi citada como ponto positivo.

Em concomitdncia com a minha formacdo académica estive desenvolvendo
experiéncias profissionais qestiveram ligadas a Educacdo e muitas vezes se encontravam

com a Educacdo Ambiental, mesmo que eu ndo as priorizasse de forma direta nessas escolhas

“ Centro de Ciéncias Sociais e Educacao.

® Universidade Estadual do Para

® Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente.

" Coordenagéo de Capacitacdo e Educacédo Amhienta

8 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
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Essas atuagdes aconteceram nos ambitos formal e informal, assim perpassaram por projetos €
instituicdes scolares, dentre as quais posso citar: atuacdo como bolsista no Projeto Riacho
Doce, projeto vinculado & UFPAdurante dois anos (2003/2004); além desta cito as
oportunidades de estagio no Planetario (2004) e em Centros Comunitarios no bairro do
Jurunas Z0022006), neste ultimo tendo a oportunidade de atuar na Educacdo Infantil, de
Jovens e Adultos e no desenvatento de projetos de leitunagspeito e valorizagcdo ao Meio
Ambiente. Em 2007, atuei na Coordenacéo de Educacéo e Cultura da'AMAT

Com a somatr i a dest as Apequenaso experi®°n
enormemente significativas no que diz respeito ao acumulo e confrontamento de
conhecimento teorico, até entdo criando bases através dos estudos de Layrargues (2004),
Loureiro (2006); Guimardes (200 Leff (2007), Carvalho (2008), Silva (2013) e
conhecimentos praticos através da concretizacdo de uma atuacdo pautada em uma logica de
EA que vislumbre o estrapolamento dos aspectos fisicos do Meio Ambiente e que dialogue
constantemente com o conceitoatise Ambiental.

No ano de 2008 tive a oportunidade de atuar na coordenacao {gedagdgica do
Projeto Curupirastins desenvolvido pela ON®lovos Curupiras com o patrocinio no
Instituto HSBC? solidariedade. As acées do projeto eram voltadas paraaatésdeducativo
esportiveculturais com criancas de 07 a 14 anos nos municipios de Ananindeua e Soure na
llha do Marajé. Certamente a experiéncia de gerir um projeto que abraca a causa ambiental de
forma tdo amplaou seja,que concebiaa EA como pética edcativa que engloba o
desenvolvimento infantfuvenil em aspectomitegrais estegelacionados a pratica esportiva,
enriquecimento cultural, além de acompanhamento escolar e oficinas voltadas para a teméatica
ambiental propriamente ditéoi-me um grande ebafio. Despertar nas criancas e jovens
dessas comunidades suas potencialidades em areas diversas que as fizesseomaium
ser de multiplos saberes e por isso de insercédo e valorizacdo do ambiental que nédo s6 os
rodeia, mas 0s constifubi uma expeéncia de enorme contribuicdo para minha formacéo
profissional.

Apés alguns anos de atencgfes voltadas a extensdo apenaserenti@ necessidade
de retornara academia, de mergulhar novamente nas teorias que nos embasam, nas
contradi¢cdes e na vontade dvancar no exercicio de educar, assim em 2012 ingressei como

voluntaria no Grupo de Estudos, Educacéao, Cultura e Meio Ambiente (GEAM) da UFPA e no

° Universidade Federal do Rar

1% Associacdo dos Municipios do Araguaia e Tocantins
! Organizacdo Nao Governamental.

12 Corporacdo Bancaria de Hong Kong e Xangai.
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mesmo ano atuei como tutora no Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental. Este
curso realizado na molidgade semipresencigééveuma carga horaria de 20 horas semanais,
distribuidas ao longo de 10 meses e visava a formacéo continuada de professores da rede
estadual regular de ensino para constante didlogo e enriquecimento tedrico das tematicas
relacionadaso meio ambiente e seus impactos sociais. Assim, desde meu primeiro contato
com o Curso de Aperfeicoamento interessei por esse processo formativo e decidi que
guando fosse prestar selecdo para o mestrado académico do Instituto de Ciéncias da Educacac
(ICED) da UFPA ele faria parte do meu objeto de pesquisa.

Paralelamente as atividades desenvolvidas no GEAM, no ano de 2012 ingressei no
quadro de servidores da SEMEQomo professora de Educacéo Geral e atuando em sala de
aula com alunos do ensino fundamal, com o0s quais pude estar desenvolvendo em nivel
Ami croo conceitos relacionados a EA, pal est

ApOs percorrer nossa breve trajetoria académiofissional, somse ainda a
crescente preocupacdo social com os probk relacionados ao meio ambiente. Esta
preocupacdo se tornou ainda mais evidente a partir dos anos 70 com a realizacdo de
conferéncias mundiais, sobre a problematica ambjeaitada que no Brasil essas discussdes
comecassem a tomar forca somente arpdeidécada de 8Ainda sim, esse periodé
considerado por muitos como de efervescéncia para a discusséo da Educacdo Ambiental e que
serviu de orientacao para o que foi construido posteriormeatac@do com Carmo (2006,

p.18):

A década de 70 é marcageelo fortalecimento do movimento ambientalista,
principalmente apés a realizacdo de discussbes em ambito mundial relacionada a
Meio Ambiente, Desenvolvimento e Educacéo, chegando inclusive a um consenso
guanto as estratégias para a educacao e para urfordedg#esenvolvimento.

As décadas posteriores demonstraram uma acentuada atencdo em relacdo aos
processos de implementacdo e disseminacao da Educacéo ambiental, no entanto ainda numa
l6gica de limitacdo a preservacao dos recursos naturais e dissocidda@mdsmbiente e do
homem como ser integrante deste. Nesse contexto podemos citar os esforcos da
Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental (CBEZC'), que em 2001através do Censo
Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisoarl @ixep)
inseriu uma pergunta sobre a presenca da EA nas escolas de ensino fundamental no Brasil.

Surpreendentemente, em 2004, 94% das escolas declararam trabalhar com educagéo

13 Secretaria Municipal dEducacéo e Cultura.
1% Ministério de Educacéo e Cultura
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ambiental (TRAJBER; MENDONCA, 2006). Surge entdo uma preocupacao: quaess a
gue sao efetivamente realizad&egundo quais concepc¢des e perspectivas?

Neste mesmo ano, uma parceria entre a CQEAC, o Inep e o Grupo de Trabalho
de Educacdo Ambiental da Associacdo Nacional deGPaduacdo em Educacdo (ANPED)
viabllizouapegui sa A0 que fazem as escolas que di
gue resultou em uma publicacdo em 2006, que traz os resultados da segunda fase da pesquis:
(TRAJBER; MENDONCA, 2006). Os resultados desse estudo mostram avancos na educacao
ambiental esolar quanto a universalizacao, diversificacdo na formacéo profissional e nas
modalidades de aplicagcdo (projetos, insercdo do projeto politico pedagégico e
transversalidade das disciplinas)No entanto, a pesquisa aponta que persiste a Vvisao
unidirecionaldo(a) professor(a) e da escola que tém como objetivos a "conscientizacdo" e a
"sensibilizacdo”. A EA ainda esta atrelada ao ensino de ciéncias, sendo que 0s principais
temas abordados nos projetos sdo agua; lixo e reciclagem; poluicdo e saneamento basico.
Outro fator preocupante sao as atividades comunitarias, pois as escolas ainda ndo percebem &
importancia do envolvimento d#ss) responsaveis pelas criancas e da vizinhanca da escola
como parcerias essenciais para facilitar a viabilizacdo das acOearescIRAJBER,;
MENDONCA, 2006).

Como podemos perceber os percentuais referéniesercdo da EA nos cilculos
escolares e suas agdesnv@emonstrando um crescimento bastante significativo, no entanto
algumasquestfes vém nos inquietando ao longo de &sie estudocomo por exemplo: de
gue maneira essa insercdo vem acontecendo na pr@ti@tipo de formacdo os educadores
recebem para pratida? Percebemos ganhos qualitativos no que diz respgitatica dos
alunos e comunidade como um todo com a @pd da EA nas escolaB®r qu@ Dentre
muitas outras questdes que nos emergamedida que percebemos uma lacuna entre esse
crescente quantitativo paralelo ao que acreditamos como ideério de pratica ambiental.
Segundo Guimarées (2008g faz necessari reflexdo a respeito da compreensao de uma
perspectiva critica da edyé@o ambientalgue para ndégassa por uma ressignificacdo no
cenario atual onde dexs® romper com o modelo tradicional e conservacionista que reduz as
andlises ambientais a apenasseomacdo da natureza, deixando de refletir a totalidade do
ambiente imediato para uma ideologia critica e transformadora do ambiente social

Nesse sentido, eompreensdo da EA&omo um elemento fundamehtaa construcéo
de novas acOesransformacaale atitides e praticas, visana ressignificagdo do pensamento
sobre o arbhiente, que comportam processo de formao tedéricemetodoldgico mais amplo,

processo estgue se embasa num compromisso ético e de cidadessan, experiéncias
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diversas nos multiplos spacos de debatem que a EA aparece, tem que possibilitar um
entendimentade o homendeve estabelecer novas relacdbes com o meio ambiente, pois ao
mesmo tempo em que é parte indissociavel deste, ndo pode e ndo deve perder sua
singularidade

A EA néo podeser vista sem ligacdes com os fatgrelticos, econébmicos e sociais.
E necessario que se considere o meio, a cultura, as populagdes, a historicidade que compdem
todo o contexto, e assim engendram uma rede que delineia efetivamegtestdes
ambientaisNesta linha de raciocinieoncordamos com (DIAS, 1994) quando afirma que: a
questdo ambiental deve ser tratada e analisada legandm consideracédo todos os seus
aspectos, ou seja: politicos, éticos, tecnoldgicos, cientifieoenémicos, culturais e
ecolégicos.

Em nossa linha de compreenséo, especificamente nas discasebfespesquisa em
EA aguns elementoséo pertinentes ao debate, pois, tegt@le um campo em constru¢ao que
ainda necessita de muitas reflexdes acerca de/eveladeiro debateConcordando com o
pensamento de Jacobi (2003) o grande desafio que se delineia € o de formular uma educacéo
ambiental que seja a0 mesmo tempo critica e inovadora, assim a EA passa a ser um ato

politico voltado para a transformacao social, seguindo a mesnaalloureircafirma que:

A Aiquest«o ambiental d ® complexa, trans
em si, mas em relagcdes em contextos espagporais, no que se refere a método, a
tradicdo dialética [...], dentre as que buscam pensar o ergattacho ambiente, a

que se prople a teorizar e agir em processos conexos e integrados, vinculando
matéria e pensamento, teoria e pratica, corpo e mente, subjetividade e objetividade.
(LOUREIRGQ, 2004, p. 70).

N&do é raro encontrar dilemas que circundam aesst§es pertinentes a educacao
ambiental, onde, muitas das discuss@es ainda trazem um arcabouco tedrico com situacfes de
opinides com diferentes formas de pensamentos por meio de autores da area. Para Carvalho
(2001) AO probl ema dammsustentarao dertos equivaapoes nesie q |
caso, o principal deles é supor uma convergéncia tanto da visdo de mundo quanto das opc¢des
pedag-gicaso.

Nosso principal objetivo nesta etapa néo é teorizar a EA, nem defender abordagens e
ou perspectivas, mas aiizarde que forma nossas reflexdesnvgendo construidas, para que
nos capitulos seguintes possamos nos aprofundar no debate a que nos prApndws.
especificamente interessa investigapassiveis contribui¢cdes e/ou limitacbes do CAEA, com
olhar ateto ao material pedagogico de apoio do curso e a modalidade semipresencial em que
o mesmo foi realizadd?artindo desse contexto de inquietacdes e desvelamentos, tendo por

base a trajetéria até entdo percorrida, dos anseios sociais por uma educac¢ao térieecipa
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sustentavel, que segundo Prigogine (1996), seria um modelo de educacdo que exige a
compreensao da educacdo ambiental em sentidoamgl® a compreensdo da necessidade

da refundacéo das relacdes entre sociedade e natureza, uma nova escutalaip ptair

somos parte e todo ao mesmo temgaracterizando assimmma nova alianca. Pretendemos

com o presente estudduar em que diregao a EAdsileira vem caminhando nos dias atuais,

o que tem fomentado as politicas publicas que estdo sendo casseyidncipalmente qual

o resultado, produto dessas proposi¢cdes no campo ambiental.

O interesse em desvelar a realidade e constatar até que ponto as politicas publicas
destinadas a EA, criadas e implementadas até aqui tém sido fomentadoras do
compartilhanento da responsabilidade por uma Educacdo Ambiental mais ampla, dialogica e
democratica com os sistema&gularesde ensino, da ampliacdo do envolvimento dos varios
sujeitos do ambito educacional, da aproximadéo distanciamento da comunidade residente
no entorno do ambiente escolar, das contribuicbes dos processos de formacao continuada para
a realizacdo de praticas educativas mais instrumentalizadas teoricamente etse semte
impulso em direcd@o problema a hipbteseas questbes norteadorasaosobjetivos do

projeto de pesquisa ora descrito.

PROBLEMA

Considerando as categorias da Formacédo Continuada de professores, da Educacao
Ambiental e a nossa experiéncia como professora pesquisadora do Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo Ambiental, desenwaivos o seguintproblema de pesquisaomo os docentes
egressos do CAEA do Polo de Moju do ano de 2014, percebem os processos de formacéo
continuada de professores em Educacdo ambiental que acontecem na modalidade
semipresencial, quanto as contriffies elimitacdes dessa da PNEA (Lei 9795/9®)sua
formacdo e materializacdo desses conteudos em suas praticas pedagogicas, tendo como

referéncia as necessidades e exgiaets dessedocente?

HIPOTESE

De acordo com o problema que acabamos de apresentar,uoostra seguinte
hipotese os cursos de formacgdo continuada de professores que acontecem na modalidade a
distancia e/ou semipresencial como o CAEA, uma vez implementados em municipios
diversos no estado do Para e para interesse desta pesquisa o0 mumiblpjo,dal e qual se
configuram como a proposta da politica publica nacional para a&ea, ddofomentadoes

de novos conhecimentos e atualizacdes, visto que se constitui em uma das poucas estratégias
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de acesso a formagdo continuada para grande gragéblico de docentes que compdem a
rede educacional do Polo Moju.

QUESTAO NORTEADORA

A partir do problema de pesquisa e da hipGtesankda, elencamos a seguinte
questao norteadora
a) Como o Curso de Aperfeicoamento em EA organizado pelo MEC, castranmento para
o fortalecimento da Politica Nacional de EA (PNEA)ei 9795/99, se relaciona, quanto as
suas contribuicdes e limitagcbes, com as praticas de Educacdo Ambiental realizadas nas

instituicBes escolares do municipio de Mdpara?

OBJETIVOS

Para responder ao problema de pesquisa, definimos o segabjetivo geral
Analisar, em interlocucdo comdéica dos docentesursistas, contribuicoesgoal limitacées do
Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental como processo de formacao continuada
de pofessores no municipio de Moju no ano de 2014.

Nesse sentido, desenvolvemos quabjetivos especificogjuais sejam:

a) analisar os processos ed formacdo continuagda como instrumentos de
fortalecimento/disseminacgéo da PNEA,

b) analisar, como a Politica Nacial vem se estruturando no que diz respeito a Formacao
Continuada de Professores através da implementacdo do Curso de Aperfeicoamento
em EA no municipio de Moj®a;

c) investigar se os materiais pedagdgicos disponibilizados pelo curso sustentaram o
arcaboucdeodrico no sentido da instrumentalizacdo docente para possiveis praticas de
EA critica nas instituicbes edapes no municipio de MojRara;

d) analisar as contribuicbes e/ou limitacbes do CAEA para a realizacdo de préticas
educativas criticas nas instituig@scolares do municipio de Moju.

A metodologia adotada para a elaboracdo do trabalho obedeceu aos pressupostos da
pesquisa qualitativa hibrida, e pararalisedos dados coletados fee opc¢éo pelo Estudo de
casq escolhas estas que serdo detalhadastdigadas nos capitulos seguintes, nos quais
embasaremos teoricamente nossa opgédo metodaldgica

O texto se organiza em 05 secdes, na presente introducdo, dsscdmevemente
sdore minha trajetoria académipoofissional, em seguida se agpeata o prolema de

pesquisa, a questao norteadarhipbtese, e os objetivos do estudo.
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Na segunda sec¢do realizamasia abordagem de cunho tedrico, pratico e legal a
resgeito dos processos de formacdo docemeEA, com énfase nas proposicoes realizadas
pelo MEC e as praticas escolares oriundas dessa politica no estado do Para

Na terceira secdo caracterizamos o0 objeto deste estudo a partir de sua contextualizacao
com destaque paespectos historicos e fisigeograficos do municipio de Moju como lécus
da pesquisaalém deespecificidades do municipio relacionadas a impactos ambientais,
especialmente a dendeicultura.

Ainda na secdao trés destacamos alguns acontecimentos que consideramos importantes
na histdria nacional e local da EA para efeito deste estufim de localizarmos o Curso de
Aperfeicoamento em EA como uma das estratégias de implementacdo da politica publica
nacional voltada para a area.

Na secdo quatro apresentamos e caracterizamos nossa proposta metodoldgica,
destacando as fases em que esta se wsiytos instrumentos de coleta de dados e os
critérios de selecdo para os sujeitos da pesquisa.

A quinta secéo traz nossa analise a partir dos dados coletados, de nossas impressoes €
do confrontamento destes com o aporte tedrico e legal.

Na secéo final este estudo realizamos nossas aproximacdes conclusivas.

Assim iniciaremos agora nossagunda secague discorrera sobre aspectos tedricos,

praticos e legais de pressos de formacao docente em EA.
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1 CAPITULO | - POLITICA DE FORMACAO DE EDUCAD ORES:
ASPECTOS TEORICOS, PRATICOS E LEGAIS NOS ANOS
RECENTES

Tenho por objetivo, nesta secéo inicial, compreender como a formacao de educadores,
tanto inicial quanto continuada vem sendo discutida pela comunidade académica em seus
aspectos tedricos, prave e legais na contemporaneidade, afim de contribuir para o debate

gue circunscreve a formacao do educador ambiental.

1.1 TEORIA O PONTO DE PRTIDA: REFLEXOES SORE A
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFES®RES

Do ponto de vista teorico, as discussoes referlas ao campo da Formacédo de
professores de maneira geral tém sido realizadas sob angulos diversos e quase sempre
parciais, até porque o tema é complexo e comporta variadas analises. Embora de forma
sucinta, pretendo escrever neste espaco consideradires asorelacdes entre concepcdes
tedricas e documentos das recentes medidas politicas, em especial a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e seus desdobramentos em cursos de formagdo continuada de
professores, tais como o Curste Aperfeicoamento em EAQbjeto de estudo desta
dissertacéo.

O aumento do interesse pela comunidade académica em pesquisar questdes
relacionadasa formacdo e ao trabalho docente, interesse que se expressa no aumento da
producdo cientifica sobre o tema, na visibilidade adquirida famatica na midia, pelo
recente surgimento de eventos e publicacdes especificamente dedicadas as questdes de
formacdo docente. Assim, segundodié (2010, tornase cada vez mais premente uma
discusséo sobre como vem se configurando esse campo desestidda nessa linha de
pensamento, concordamos com Ferreira (2007, p.26) quando afirma que, a formacédo de
professores deve ser compreendida sob o foco de diferentes abordagens, [...] primeiro, porque,
apesar de ter sua origem na década de 60 na Euraj@eset de uma discussao recente no
meio educacional brasileiro, se considerado as duas ultimas décadas do século passado e 0
anos iniciais do presente século.

A complexidade da tematica Formacdo de professores e de suas diversas
possibilidades de abogee ns n«o deve ser confundida <co
educacionais, o Unico caminho para dar conta de solucionar problemas historicamente

instituidos e constituintes da Educacdo de nosso pais, mas acredito sim, que com processos
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formativos pautadose discussdes tedricas que respeitem e considerem o contexto em que as
praticas pedagogicas serdo realizadas comegamos a apontar caminhos de enfrentamento de
atual crise educacional que vivemos no pais.

Apoés entendermos o campo da Formacao de professaneswro campo de estudos
com caracteristicas proprias, de apontarmos as evidéncias socias do crescimento de pesquisa:
na area, de historicizarmos esse campo de conhecimento dentro do cenario educativo
brasileiro e de apontarmos nossa posi¢cdo sobre a imgartdos processos de formacao
docente, julgamos imprescindivel sinalizar a necessidade de nos preocuparmos com a forma
com que esses processos formativos vem acontecendo, jA que o planejamento (quando
acontece) € executado de maneiras bem dispares emicdéda, secretaria ou érgao, com
propostas e abordagens diversas, muitas vezes antagfnicas, dicotdmicas, pontuais e quase
sempre fragmentadas.

Nesse sentido, compreenrsie que a formacéo inicial e continuada dos educadores néo
deve permanecer limitada aaré i z a- « o0 de cCur sos de Atrein
momentos pontuais e descontextualizados, pois a medida que se compreende 0s processos dt
formacdo com caracteristicas rigidamente -@®t abel eci das em Atr
Acapacita-«o00 |t nosdae herarmcan cutturaleev éddcacional de vertente
tradicional e tecnicista. Reproduzindo mome
Gnico a pratica de transmissdo de conteldo e de conhecimentos. Assim, mesmo tendo
conhecimento que o campo danfacdo de docentes, se constitui em um palco de lutas e
interesses onde se estabelecem relacfes de forca e de poder, segrirml@®L3), acredita
se em propostas formativas que vislumbrem e concebam a autonomia profissional, a
elaboracdo de conhecimestoa reelaboragdo de préaticas educativas e a participacdo no
planejamento de forma coletiva, com objetivo de construir novas estratégias de/para superar
as barreiras existentes no dia a dia da profissdo docente.

Ao apontarmos nossa compreensdo na defesalaaincia de processos de formacgao
docentes mais dinamicessignificativos, em nenhum momento deixamos de considerar que
esse campo vem se constituindo ao longo da histdria de maneira essencialmente funcionalista,
tendo em vista processos educativos a@racteristicas exatas e racionais. Nesse sentido,
Feldens (1984), afirma que, no inicio dos anos de 1970, havia uma func¢do funcionalista da
educa- «o0, em gqgue a fAexperimenta-«o0, -SeasCi 0N e
guestbes principaismaduca- «o de professoreso (FELDENS
com o0 pensamento da autora, a maioria dos estudos sobre formacédo de professores,
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publicados até 1981, indicava uma preocupacdo com os métodos de treinamento de
professores.

Ainda nessa linhistorica, € na mesma década de 70 que se inicia um processo de
ruptura com essa Vvisdo tecnicista no campo da formacdo docente, assim, cresce um
movi mento de oposi-«0 e rejei-«0 aos enf oo
predominavam. Neste pedo, segundo Candau (1982,1987), por influéncia de estudos de
carater filosofico e sociologico, a educacdo passa a ser vista como uma pratica social em
intima conexao com o sistema politico e econdmico vigente. Assim, a pratica dos professores
deixa de se considerada neutra e passa a ter o enfoque de uma pratica educativa
transformadora.

Ja a década de 80, se inicia com uma efervescéncia no debate sobre a questdo da
formacdo de professores. A priori, muito provavelmente advinda do momento politico de
abetura democratica do pais e da necessidade que os autores da época sentiram de se
manifestar contra o antigo modelo dos processos formativos para docentes, o que teve por
consequéncia, analises frageis e com muita influéncia ideoldgica. O fato é quecis cién
sociais e para nosso interesse neste estudo, mais especificamente a educacao, viveram ng
transicdo das décadas de 1980 para 1990, a crise de parddigmas

Corroborando com o exposto até aqui, pretendemos no proximo subitem refletir sobre
a necessidadda superacao de modelos de formacdo docente, pautados em caracteristicas
como rigidez, reprodutivismo, racionalidade, descontextualizacdo e padrées preestabelecidos

e gque tem por finalidade principal a mera instrumentalizacdo para a resolucédo de problemas.

1.1.1 A superacgao da racionalidade técnica na formacéo docente

Segundo Gntreras (2012, p.101), o modelo da racionalidade técnica pode ser
apreendi do como Al . . . ] a pr8tica profissi
problemas mediante a aplicacdo dm wwonhecimento tedrico e técnico, previamente
di s p o IN& diseussdo que pretendemos estabelecer teremos por base algumas das ideias
centrais da obra de José Contreras intitulada: Autonomia de professores, o livro esta dividido

em trés partes. Na segungarte intituladaModelos de professores em busca da autonomia

> A partir do final da década de 1980, presenciamos uma intensa mudanca no cenario politico mundial.
Assistimos, ap6s a queda do muro de Berlim, ao ruir dos regimes socialistas da Europa Oriewtetével i
fragmenta-«o das repWWblicas sovi ®ti cas. Observamos
triunfo da ideologia capitalista e neoliberal. No dominio mais propriamente simbdlico e cultural, @euacia

fim da modernidade e a eatta no periodo da p@sodernidade.
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profissional do docentesédo discutidos trés modelos aceitos nos ultimos tempos com respeito

a profissionalidade de professores, quais sejam: o professor como profissional técnico, o
professo reflexivo e o intelectual critico. ApOs apresentar algumas caracteristicas desses trés
modelos nos deteremos a discorrer sobre a necessidade da superacdo do modelo da
racionalidade técnica, especialmente no que diz respeito a formacgéo docente.

O modelo @ docente em busca supostamente de sua autonomia profissional que tem
vigorado ao longo de décadas em nosso pais € o que entende os professores como técnicos
Assim, segundo Schon (198392), o modelo dominante que tradicionalmente existiu sobre
como atam os profissionais na pratica, e sobre a relagdo entre pesquisa, conhecimento e
pratica profissional, foi o da racionalidade técnica. Esse modelo {s&sem ideia de que a
pratica profissional do docente consiste na solucdo instrumental de probleniastenad
aplicacdo de um conhecimento teorico e técnico, previamente dispaqieeprocede da
pesquisa cierfita, o que caracteriza o profissional técnico

Nessa perspectiva, Contreras citando Schein, afirma que o conhecimento profissional
possui trés amponentes essenciaiBiéncia ou disciplina basicasobre o qual se apoia e a
partir do qual se desenvolv€jéncia aplicada ou de engenharia partir do qual deriva a
maioria dos procedimentos cotidianos de diagnostico e de solugédo de probléamdlisdade
e atitude que se relaciona com atuacao concreta a servico do cliente, utilizando para isso o0s
dois componentes anteriores da ciéncia basica e aplicada.

O segundo modelo faz referéncia dmcente como profissional reflexivo, quanto a
este,Contreras (@12) sinaliza como problemética para discussdo as limitacbes tedrica e
pratica do modelo de racionalidade técnica como concepcdo de formacdo e atuacao
profissional docente. Por apresentar como elementos caracterizantes a rigidez e a
inflexibilidade, pautads em uma perspectiva positivista de ciéncia. Esse modelo de formacéo
e atuacdo revelse incapaz diante de dilemas e situacdes de conflito que envolve a pratica
docente e que independem de uma regulacdo ou conjunto de técnicas defmidasEssa
incapacidade se torna mais visivel a partir das imprevisibilidades e incertezas que cercam
essas situacOes do cotidiano docente, que por suas especificidades requerem o envolvimento
de outras capacidades humanas, ou seja, € exatamente ali onde as regaasn@zmihegam
que mais falta fazem aquelas habilidades humanas relacionadas com a capacidade de
deliberacao, reflexdo e de consciéncia.

Com a problematica posta, o0 autor apresenta a ideia da necessidade de se resgatar a
base reflexiva da atuacao prof@sal, com o objetivo de compreender de que maneira sao

realmente abordadas as situacdes problematicas vivenciadas na pratica docente. Baseado
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entdo, em autores como Schon e Stenhouse, defende a necessidade da superagcdo do model
hegemonicamente posto, oejags 0 da racionalidade técnica para o modelo do profissional
reflexivo, segundo o qual € necessario recuperar determinadas competéncias profissionais
como a capacidade de deliberacao, reflexdo e consciéncia; competéncias essas que no modelc
anterior ficamsubordinadas ao conhecimento técriemntifico ou sdo desconsideradas de
andlise e intervencao.

O terceiro modelo traz em seu bojo a superacdo dos dois anterioresCansianas
inquietacbes do tipoComo o modelo de professor intelectual critico ngsdaia a
identificar, analisar e interpretar as condi¢des concretas de alienacéo do trabalho docente, com
vistas a superacao e transformacdo social, superando as limitacdes do professor reflexivo?
Desenvolve ainda o seguint&); como se formulou o0 modelde professor como intelectual
critico; b) quais os processos de reflexdo critica coerentes com essa visdo e o fundamento
filoséfico no qual se apoiaram) as duvidas e contrariedades que a perspectiva da reflexdo
critica pode criar;d) que reformulacdo dgréprio coreito de autonomia profissional
podemos extrair de toda essa reflexao.

AN«O vivemos numa sociedade simpl esment
em grupos constatuss oc i al desigual, poder WARNKEeSSsO
1992).A [ . . . ] A pr8tica profissional n«o ® s
docentes, em um mundo ndo s6 plural, mas também desigual e injusto, nos encontramos
submetidos a pressodes, e vivemos contradi¢cdes, contrariedades das quais nem selinpre é faci
sair, OuU nem sequer capt ar aautonomid doprofessares . D
nao se propicia a definir uma qualidade presente enquanto emancipa¢cdo, mas suporia um
processo de descobertas e de transformacao das diferencas entre esszofidéita e as
aspiracdes sociais e educativas de um ensino guiado pelos valores da igualdade, justica e
democracia. Portanto, a transformacéo do ensino, paraléommgis justa e educativa deve ser
realizada em conexdo com oS movimentos sociais e ngwofi§sionais que aspiram a
democratizacao da sociedade.

Apresentados os trés modelos, retomamos a discussdo a respeito de algumas das
principais limitagdes do modelo da racionalidade técnica assim, embasando nossa adeséo a
ideia da necessidade de supeyacdo nos processos de formacdo docente. Concordamos com

Pérez

A racionalidade técnica impde, entdo, pela propria natureza da produgdo do
conhecimento, uma relagédo de subordinacdo dos niveis mais aplicados e préximos
da prética aos niveis mais abstsatie producdo do conhecimento, a0 mesmo tempo
em que se preparam as condicdes para 0 isolamento dos profissionais e seu
confronto gremialPEREZ GOMEZ 1991 b: 375).
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O autor apresenta trés caracteristicas pelas quais a ideia da ciéncia aplicada afeta o
deempenho profissional, nos deteremos aqui na primeira que expressa a relacdo que se
estabelece entre a pratica e o conhecimento € hierarquica: as habilidades praticas séo
necessarias para a realizacdo de técnicas, as quais derivam do material dispcréuelada
aplicada, que, por sua vez se fundamenta nas contribuicbes que a ciéncia basica realiza. Esse
relacdo € de dependéncia, pois a atuacdo do profissional necessita da elaboracdo prévia de
recursos técnicos, bem como dos conhecimentos basicos pred@ridmutro contexto
institucional. Dai a separacdo do pessoal e do institucional, entre a elaboracdo do
conhecimento e sua aplicagdo (CONTRERAS, 2012), configurando também uma relacdo de
hierarquia, baseada na clara divisdo do trabalho entre os que pnoewxeque aplicam os
conhecimentos técnicos e cientificos. Essa subordinagdo tem conduzido um processo de
isolamento dos proprios profissionais, ha medida em que esses detém as habilidades praticas e
necessarias para a realizacao de técnicas de tailadtg, em determinados problemas do dia
a dia de sua pratica profissional.

Compreendase que esse formato de estruturacdo em que ha separacédo do pesquisador
e do técnico pressupde 0 que ja sinalizamos: hierarquia, subordinacdo e dependéncia dos
segundos ao relacdo aos primeiros. Desta maneira, os docentes ndo s6 assumem uma
dependéncia em relacdo a conhecimentos nao elaborados por eles, como também a
intencionalidade desses. Nessa concepcao os professores formados apenas executam, aplicar
normas e técnicapensadas hierarquicamente pelos especialistas, uma vez que esses
professores ndo dispdem, em principio, das habilidades necesséarias para a elaboracdo das
t ®cni cas. Tal | - gica estabelecida nos c¢ham:
praticas @ formacdo de professores, fornecelits conteidos prontos e definidos para
serem executados.

Nesse sentido os estudos de Alves, afirmam que é preciso romper com a histéria da
hierarquizacdo entre teoria e pratica nos cursos de formacdo de professompse @
momento da teoria precedia o momento da pratica, que se dava apenas por meio de estagios,
pois a pesquisa, percorrendo todo o curso, garantiria uma permanente relagdo entre teoria e
pratica, suprimindo o processo de hierarquizacdo do conhecimerdntrébuindo para a
acumulacdo e transmissdo de novos conhecimentos, vistos como apropriacao refletida da
pratica. Para isso, é fundamental que se pense na formacéo dos professores com uma Vvisao de
totalidade (ALVES; GARCIA, 2011, p. 84).

A formacao que fare o conhecimento profissional ao professor tem por obrigacao

repensar os conteudos e também as opc¢des metodologicas de trabalho desse conteudo. Ja qu
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esses modelos, que sédo aplicados pelos proprios formadores de professores, se transformarr
em modelos wrriculares, também, na vida desses profissionais da educacao. Assim, é preciso
que se compreenda que esses modelos de cursos criam um circulo vicioso no qual sdo
perpetuados tais modelos, jA que no exercicio da profissdo docente, mesmo que de forma
involuntaria esses docentes reproduzem tais praticas. Em sintese, 0 modelo da racionalidade
técnica por apresentar deficiéncias de natureza diversas, que tentamos brevemente elencar
aqui, ndo da conta de realizar a formacao docente, ndo em uma perspectivpatdnande
educacao, na qual esses profissionais sejam sujeitos atuantes no processo educacional, do qua
sao parte inerente.

No préximo subitem nos deteremos a apresentar algumas das principais politicas e

praticas voltadas para o campo da formacédo degmores na contemporaneidade.

1.2 POLITICAS E PRATICASDE FORMACAO DOCENTE

1.2.1 Politicas de formacao docente

Politicas publicas? O que sdo? Para que servem? Quem as cria? Quem decide que tal
politica € mais relevante que outra, ou o que determinada, que tabagiiojeto deve se
tornar uma politica publica? Esses e outros questionamentos se constituem inquietacdes
relevantes inseridas no processo de desvelar o campo das politicas publicas, para nos
especialmente as educacionais, campo este que pertence aodggUpaliticas Publicas
Sociais e que se faz presente através da Legislacdo Educacional. As Politicas Publicas
Educacionais séo de responsabilidade do Estado (para tanto, em seguida realizaremos uma
breve reflexdo acerca da autonomia Estatal) atravésga@ismos politicos e entidades da
Sociedade Civil, assim se estabelece um processo que culmina com as decisfes, que derivam
na legislacdo. Dentre varios autores, destacamos Souza (2003), para quem as politicas
publicas podem ser definidas como:

Campodocnheci ment o que busca, ao mesmo t emj
e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e, quando necessario, propor
mudancgas no rumo ou curso dessas acdes e ou entender por que o como as acdes
tomaram certo rumo em lugar de oufvariavel dependente). Em outras palavras, o
processo de formulacdo de politica publica é aquele através do qual os governos
traduzem seus propédsitos em programas e acdes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003)p. 1

E bem verdade que a histéria do Brasil, se constitui com as politicas publicas sendo
definidas de formas bastante diferentes, ja que sdo um elemento de normatizacdo do Estado e

gue envolvem interesses politicos de diversos segmentos. No entagtsé enfatizar que o
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povo deve ser o grande condutor da criacdo da¥ fPque ele melhor do que ninguém
conhece seus anseios, objetivos e valores.

As politicas publicas de subdividlem em trés tipos segundo Azevedo (2003): as
redistributivas, as distnltivas e as regulatorias. Assim como o proprio nome diz as Politicas
Publicas redistributvas onsi st em em redi stribui-«o0o de Ar
financiamento de equi pAZBEMEDQ, 2083, ® 385 4o exemploss p ¥
de polticas publicas redistributivas os programas de bedsala, bolsauniversitaria, cesta
béasica e etc.

As politicas Publicas distributivas implicam nas ac¢des cotidianas que todo governo
precisa fazerElas dizem respeito a oferta de equipamentos e sepitBEos, mas sempre
feita de forma pontual ou setorial, de acordo com a demanda social ou a pressdo dos grupos
de interesse. Sdo exemplos de politicas publicas distributivas as podas de arvores, 0s reparos
em uma creche, a implementacao de um projetadeagdo ambiental.

Por ultimo, ha as politicas publicas regulatérias. Elas consistem na elaboragéo das leis
gue autorizardoes governos a fazerem ou na@eterminadapolitica publica redistributiva ou
distributiva. Se estas duas implicam no campo de aggmder executivo, a politica publica
regulatéria €, essencialmente, campo de acéo do poder legislativo.

Nesse sentido, nos deteremos a abordar aqui as politicas publicas destinadas ao campo
da formacgdo docente que segundo o Ministério da Educacdo eaCdkwe funcionar com
um fAmotoro de engendramento e sustenta-«o
principalmente, por que ainda existem grandes deficiéncias na aplicacdo das proprias politicas

relacionadas a formacao de professores, ou seja:

[...] a formacéo de professores destseaomo um tema crucial e, sem divida, um

dos mais importantes dentre as politicas publicas para a educacéo, pois os desafios
colocados a escola exigem do trabalho educativo outro patamar profissional, muito
superior @ hoje existente. Ndo se trata de responsabilizar pessoalmente os
professores pela insuficiéncia das aprendizagens dos alunos, mas de considerar que
muitas evidéncias vém revelando que a formacdo que dispdem ndo tem sido
suficiente para garantir o desensioiento das capacidades imprescindiveis para que
criancas e jovens ndo s6 conquistem sucesso escolar, mas, principalmente,
capacidade pessoal que lhes permita plena participagdo social num mundo cada vez
mais exigente sob todos os aspectos. Além de umaafdio inicial consistente, é
preciso proporcionar aos professores oportunidade de formag&o continuada:
promover seu desenvolvimento profissional € também intervir em suas reais
condicdes de trabalho (BRASIL, 1999, P.26).

Assim, nos parece evidente que oscpssos de formacdo de professores que sao na
contemporaneidade uma questédo de inteira relevancia, conssituem tematica presente nas

reformas educativas dos ultimos anos, em que se questiona: a qualidade da educacéo, a

'8 politicas publicas
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competéncia dos professoresjoanada de trabalho, lutas salariais e as contribuicbes das
instituicbes formadoras.

No que diz respeito as PP, € bom lembrar que a formacéo docente vem sendo discutida
por varias instancias, tais como: Organizac¢des internacionais (Banco Mundial), Mimiatér
Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo e Secretarias Estaduais, dos quais derivam
variadas firecomenda-»eso, n«o podemos esqu
congrega pesquisadores e profissionais da educacdo e também entidades de classe da
magistério. Atualmente o conjunto dessas organizacdes se constitui nas principais formas de
resisténcia a um modelo de politica muitas vezes imposto de forma autoritaria.

A normatizacdo bésica sobre a formacéo inicial de docentes, elencadas Ha LDB
estabatce que a formacédo deve ser feita em nivel superior e que tera por fundamentos teorias
e praticas, inclusive processos formativos em exercicio, aproveitamento da formacédo e
experiéncias anteriores.

A partir da LDB, se inicia no campo da formacdo docenta etapa na qual ha
ascensdo da valorizacdo do magistério e a possibilidade de evolucdo real na carreira. A
medida que a Lei exige que os sistemas de ensino elaborem seu Estatuto do Magistério e
Planos de Carreira que devem contemplar: ingresso via conuilibioo, aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com afastamento remunerado para frequéncia a cursos; piso
salarial; sistema e formas de progressdo funcional; tempo para estudos; planejamento e
avaliacao, incluido na carga de trabalho e comdig@equadas de trabalho. Desta maneira se
estabelece um panorama diferenciado, no qual aquele professor que desejasse permanecer en
sala de aula, ndo precisaria mudar para as funcfes técnicas para evoluir em sua carreira.

As propostas normativas em andamoe e mesmo as vigentes, nos levantam
guestionamentos acerca da maneira como estd sendo tratada a relac@oateariadssim,
ainda que os documentos incorporem uma série de conceitos tedricos presentes nas discussoe:
atuais, existe o risco desta teoser incorporada de maneira equivocada. Em relacdo as
praticas, existe também o risco do desvio da norma. Desta maneira, segundo Lima (1992) a
diferenca entre as diretrizes e normas de carater amplo e os dispositivos menores oriundos que
se constituem, desodo mais incisivo, no padrédo de funcionamento das instituicbes escolares
e dos sistemas, assim as escolas acabam por se configurar como palco de reproducdo das
regras formais, no entanto cabe apontar que

e articulado, tudo prevendo e regulamentando, de tal forma que nada nem ninguém Ihe podera

" A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/98)DB - é a lei organica e geral da educac&o brasileira. Como o
proprio nome diz, dita as diretrizes e as bases da organizacéo do sistema educacional.



29

escaparo. Ainda assim, orienta-»es vari ad
discrepancia da norma, que pode ser manipulada de diversas formas pelos intesesses d
agentes educativos locais.

As possibilidades de construcdo efetiva de praticas educativas adequadas as
particularidades e especificidades de cada escola decorrem muito mais da politica concreta a
ser implementada em cada uma dessas escolas do queseguéotias de implementacdes
vindas de variadas instancias e orgaos da administracado central. Neste sentido, percebemos
gue o sistema educativo € composto pela reproducdo normativa, mas também pela producao
de normas nos diferentes niveis do sistema, reidedo que ndo temos como prever uma
correspondéncia inalteravel entre a proposicao legal e sua implementacdo. E esta
correspondéncia ndo decorre simplesmente de resisténcias conscientes, mas também de falte
de clareza das proprias normas, de erros ieais ou ndo de interpretacdo e aplicacao,
tendo por consequéncia uma infidelidade normativa. Para Lima (19&dg/idadeque pode
ser mais bem compreendida enquaiidelidade dos atores a seus objetivos, interesses e

estratégias particulares.
1.2.2 Prétias de formacéo docente

No ambito da formacéo docente concebemos esta, e aqui caeceb®, como uma
trajetéria individual de formacéo que se estabelece de forma intencional e planejada, afim de
efetivar a pratica educativa. Desta maneira, nenhuma féomaade ou deve ser analisada
fora de seu contexto social. Segundo Severino (2002) numa sociedade organizaeseespera
que a educacao, como pratica institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no
triplice universo das préaticas que tecem sxiat&ncia histérica concreta: no universo do
trabalho, &mbito da producdo material e das relagbes econbmicas; no universo da
sociabilidade, ambito das relacdes politicas; e no universo da cultura simbdlica, ambito da
consciéncia pessoal, da subjetividadiag relacdes intencionais.

Contrariando as expectativas sociais e analisando a forma como nossos cursos de
formacao inicial para docentes tem se estruturado, ou seja, a separagao entre 0s professores
polivalentes e os especialistas por disciplina acaboggrar dois tipos de profissionais, que
de forma simplista podemos definir assim: aqueles que tém pedagogia, no entanto nao
possuem dominio dos conteldos, e agueles que tém conteddo, mas ndo possuem pedagogia.

Essa estruturacdo advém da separacao nafdonnicial docente, ja que nos cursos

de pedagogia estudase as disciplinas pedagogicas e ndo 0os conhecimentos que deverao ser
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ministrados aos alunos, enquanto nas licenciaturas séo priorizadas as disciplinas em que o0s
contetidos sdo abordados. Mello@20p.21) ao fazer uma configuracéo da crise de formacéo
de professores no Brasil atesta que fAa for
parte do problema da qualidade da Educa- «o

Outro problema que historicamente vem se constitumaque se refera educagéo
brasileira, influenciado por organismos multilaterais, a legislacédo e as politicas educacionais
tém privilegiado a pratica em detrimento da teoria. Nos processos de formacdo docente ha
uma clara dicotomia entre a teoria e aipaat

E fato que, a construgdo do conhecimento ndo se baseia somente na pratica, assim
como também, ndo somente nos aportes teéricos. O caminhar tedrico, o0 caminhar préatico sao
partes indissociaveis de uma mesma histéria, qual seja, a histéria da EdAsagéo.ao
falar da pratica como fundamento da teoria ésventender que essa relacao, traz em seu
bojo uma gama de complexidades, ja que esta ndo é uma relacdo direta e imediata, assim
como uma teoria pode surgir de necessidades tedricas, como da neeseira gorresponder
a necessidades praticas. No dizer de Trojan (2008, p. 30) o problema entre a teoria e a pratica
no processo de formacgao docente ndo € um problema pontual, nem simples. O reducionismo
das préticas de ensino como meros campos de aplidagéoria, ilustram essa afirmacao.

Para Pimenta e Lima (2006), é preciso afastar essa compreensao da préatica de ensino
ou estagio, como sendo a parte pratica dos cursos de formacdo docente. Para as autoras, ¢

preciso estreitar a relacao entre teoriaztiqa, pois no processo de formacéao

[...] o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
andlise e investigacdo, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acOes dos sujeitos, e ao mesmo tempo, se colocgréfasas em questionamento,

uma vez que as teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA;
LIMA, 2006, p. 12).

Desta maneira compreende que todas as disciplinas de um curso de formacao
docente, sejam elas tedricas ou praticas, dewemrilouir para essa formacédo. Para Pimenta
(1994), os estagios podem ser de duas naturezas: curricular quando ocorre ao longo do curso,
articulado com as disciplinas tedricas; e profissional, quando ocorre apos a formacao teorica.
ANo Br asi | , ceate, historicaraente, @xigel apenas o estagio curricular, que é
of erecido ap-s ou paral el amente s discip
(TROJAN, 2008, p. 37).
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Partindo de analises de resultados de pesquisas n4 &e#ti (2010) observa o
reducionismo da parte curricular, que deveria proporcionar desenvolvimento de habilidades
profissionais especificas para a pratica docente, comprometendo a relacgor&ticaeacomo
propostas nos documentos legais e nas discussées no meio educacionahabDest a
autora também contribui destacando que as universidades tém proposto reformulacdes de
cursos, mas o tema central da questdo ndo € abordado, ou seja, na estrutura institucional e ne
distribuicdo de seus conteudos curriculares.

Nesse sentido, aditica exige um constanteervir de um plano a outro do tedrico ao
pr8tico e do prs8tico ao te-rico. No dizer
intelectuais /.../ ndo existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencéo
intelectual ko se pode separar o fAhomo fabero do ¥

A efervescéncia no campo da formacéo de professores, nesse sentido para nés, cresce
de encontro com o esvaziamento tedrico pratico vivenciado pelo sistema educacional
brasileiro. O destaque proferido @&se campo, que se baseia em verdades do tipo:
particularizacdo da aprendizagem, forma em detrimento do conteudo, local em detrimento do
universal, ndo se torna representativo, no que devem se constituir elemento de analise acerca

de uma solida formacéo geofessores.

1.3 TEORIZANDO A FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAD
AMBIENTAL

Diante do grande apelo da atual crise ambiental, preocupante e historicamente novo, a
sociedade tem lancado respostas nas Ultimas décadas na tentativa de superar ou mitigar 0s
oOoprobl emang aiamb)| probl emas estes gue s e c
diversificado que vai desde urbanizacéo acelerada, poluicdo do ar e do solo, desmatamentos
ilegais e predatoérios, efeitos de gramdibras civis, perda da biodiversidade genética,
biopiratariana floresta Amazénica, aumento global do clima, aumento progressivo das
necessidades energéticas e suas consequéncias ambientais até a escassez de saneamer
basico. Nesse sentishm ambito da educacao, a educacéo para 0 meio ambiente ou Educacéo
Ambientd (EA) tem sido proposta como uma das estratégias necessarias para superacao desta
crise, se constituindoeste cenario como alternativa para um modelo de sustentabilidade, na

busca de solugdes para a superacao das probleméticas ambientais.

18 Pesquisas realizadas com equipes de pesquisadores da Fundacdo Gaydss(2008), e outr@poiado pela
UNESCO (2009).
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Inserido no cotexto do debate ambiental, como estratégia para amenizagdo de suas
problematicas esta o debate sobseprocessos de formagédo continuada de professores em
EA. Por isso, optamos por um objeto de pesquisa que se funde neste campo de estudo, que
para nés sdorna imprescindivel, a medida que permite investigar as vertentes tedrico
norteadoras, constituintes e formuladoras das propostas de formacgdo continuada para
professores em EA, elucidar se os caminhos que temos nos proposto a seguir sdo realmente 0s
camirhos que temos seguiddoe se por algum ou alguns motivos a base tedrica ndo tem
sido suficiente para sustentar o caminhar que pretendemos percorrer, acabando por ocasionar
praticas repetitivas e desvinculadas da realidade dos alunos e por assim slireculdelas
da historicidade que o constitui.

Assim, para compreender as mudancas que ocorrem nos processos educativos, se faz
necessario também compreender todas as relacbes que o envolvem dentro de um/uns
determinados contextos, sem deixar de lado ssectps estruturais e conjunturais. Esse é o
caminho para a concretizacdo da praxia seja, temos necessidade de historicizar a questao
ambiental, de a localizarmos em uma sociedade de classes e de a pensarmos como um espagc:
de Ademocr at i, doaaeesso e dh perntanéhcia una escola e da elevacdo do nivel
cultural da populacdo para compreender os avancos cieitiéificologicos de nossa época e
as perspectivas de solu-«0 abertas-1Bor esse

Quando pensamosreEA, intrinsicamente pensamos em pratica social, pensamos em
acdo politica, e por assim dizer em posicionamento diante de diferentes conflitos e
desigualdades, principalmente as de ordem econdmica, em nossa sociedade. E nesse sentidc
que aqui pretendemopensar, em uma Educacdo Ambiental Critica, transformadora e
emancipatérig. Para que consigamos visualizar na pratica ambiental a criticidade pretendida,
tornase imprescindivel explicitar as abordagens teémetodolégicas que fundamentam
nossas ac¢des,op isso precisamos compreender seus conteudos filogifitaos. Desta
maneira, a EA critica nasce da Pedagogia critica, esta por sua vez inicia na teoria critica de
interpretacdo da realidade social.

Sob o viés tedrico de base Marxista, optamos pafapdar nossos estudos e embasar
nossa pesquisa nas producdes realizadas por dois educadores brasileiros, que fundamentarn

suas obras no dialogo, que propdem a superacao dessa sociedade de classes e legitimacéo d

Y Esta se destaca pela concep-«o dial®tica de educa
pela aprendizagem e pelo ggiinculadas aos processos de transformacdo societéria, ruptura com a sociedade
capitalista e formas alienadas e opressoras de vide
constante mudanca, sendo exatamente por meio desse movimentoepéentare agimos para conhecer e
transformar e, ao transformar, nos integramos e conhecemos a sociedade, ampliamos a consciéncia de ser no
mu n d IOWUREIRC, 2004: 68).
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Educacdo como principal elemento de mudaamgampimento com o0 que esta posto. Para
tant o, o0s estudos de Demervalri $avciadnie demP
com a Pedagogia ALibertadorao t°m nos auxil

Saviani (1996) argumenta sobre a importancia deste reif@remz processo de
superacdo do senso comum educacional. Efetivamente, a pedagogia hisiiicecentende a
pratica educativa como uma atividade mediadora no interior da pratica social. Assim sendo, a
primeira condicdo para se atuar de forma consistemteampo da educacéo é conhecer, da
forma mais precisa possivel, 0 modo como se encontra estruturada a sociedade na qual se
desenvolve a préatica educativa. Como sabemos, a forma de sociedade vigente no mundo atual
e, portanto, também no Brasil defise ®lo dominio do capital. E essa a caracteristica da
sociedade atual. Nela os meios de produc¢éo foram concentrados na forma de capital. Por isso
os donos dos meios de producdo denomisantapitalistas constituindo a nova classe
dominante em lugar dos senésrfeudais, isto é, proprietarios de terra, que eram a classe
dominante no modo de produgéo anterior.

Os principios que regem essa sociedade e que foram teorizados pelo liberalismo sdo a
liberdade, a igualdade e a propriedade. Portanto, o pressupost@mgssaacdo social é a
existéncia de proprietarios formalmente iguais entre si que dispdem livremente de seus bens.
Eis como comparecem no mercado os dois personagens principais da cena social: o
trabalhador e o capitalista. O primeiro € proprietario atgaf de trabalho; o segundo, dos
meios de producdo que compreendem a matéria prima e os instrumentos de trabalho. Portanto,
na sociedade capitalista defrontaemno mercado proprietarios aparentemente iguais, mas de
fato desiguais, realizando, sob a apeiguda liberdade, a escravizagdo do trabalho ao capital.

A sociedade capitalista é, portanto, dividida em classes com interesses antagbnicos.

Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o papel da educagéo escolar
serd um se ela for postasarvico do desenvolvimento do capital, portanto, a servico dos
interesses da classe dominante. E sera outro, se ela se posicionar a favor dos interesses do:
trabalhadores. E ndo ha possibilidade de uma terceira posicdo. A neutralidade é impossivel. E
issoo que se quer dizer quando se afirma que a educagéo é um ato politico. Dizer, entdo, que
a educacdo € um ato politico significa dizer que a educagdo ndo esta divorciada das
caracteristicas da sociedade; ao contrario, ela é determinada pela sociedadeestaqua
inserida. E, quando a sociedade é dividida em classes cujos interesses sdo antagbnicos, a
educacao serve a interesses de uma ou de outra das classes fundamentais. Ora, no caso d
pedagogia historicaritica, uma de suas caracteristicas fundameétaige ela se posiciona

claramente a favor dos interesses dos trabalhadores, isto &, da classe fundamental dominada
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na sociedade capitalista. Dai seu caréater de pedagogia contra hegeménica issarantida
pela transformagé&o da sociedade atual.

Entendese que a pedagogia critica, origem da educacdo ambiental critica, como a
concebemos, € uma sintese das propostas pedagodgicas que tém como fundamento a critica d:
sociedade capitalista e da educagdo como reprodutora das rela¢des sociais injustas e desiguai
(SAVIANI, 1997). Esta tendéncia critica é, portanto, uma proposta que orienta acdes
educativas para a formacdo humana onilateral, como defendia Marx, em contraposi¢cao a
formacdo humana unilateral, resultante das relacfes sociais de exploracdo da sociedade
capitalista (MANACORDA, 1991). Por isso compreendemos por formagdo humana
onilateral, aquela formacéo critica, que se refere a processos educativos reflexivos que
problematizam, para compreensao e acao transformadora, as relacdes sociais de exploracao ¢
dominacéo.

Nessa mesma linha de questionamento da realidade e de contextualizacdo da pratica
educativa, destacamos a-FRedagogia Libertadora de Paulo Freire, a qual foi sistematizada a
partir de reflexdes sobre a pratica educativa com a educacao pépRBlarapoiase em uma
vis«o dial ®tica do ato de ensinar e aprende
aprendem juntos em uma relacdo dinamica, na qual a pratica orientada pela teoria, reorienta
essa teoria, em um processo de constante aperfeigont o 6 ( GADOTTI , 1999
perspectiva a educacgdo visa a autonomia intelectual do cidadéo para intervir e transformar a
realidade. A realidade dos educandos e suas experiéncias concretas de vida e trabalho
convertemse em temas geradores pafeite de reflexdes e debates que produzem novos
conceitos. O foco central das praticas de ensino inspiradas nessa concepcao é o
desenvolvimento da consciéncia critica do estudante, tomando como ponto de partida as suas
experiéncias cotidianas.

Essas duas guagogias propostas por Saviani e Freire respectivamente, possuem
aproximacgoes, principalmente as baseadas na teoria Marxista, no entanto é importante
ressaltar que também apresentam alguns distanciamentos, que néo pretendemos explorar aqui
por ndo estara diretamente relacionados com nosso objeto de analise.

A mediacado didatica, como um processo compartilhado no qual alunos e professores
juntos reelaboram criticamente os conteudos, contribui para dar sentido aos conhecimentos e
transformar a realidade. B sentido a pedagogia critica da educacdo ambiental, portanto,
fundamentada no pensamento de Paulo Freire, segundo nossa compreensése defire
um processo educativo dialégico que problematiza as relagbes sociais de exploracdo e

dominacao (processte conscientizacao). Estas, por sua vez, garantem as condi¢cdes objetivas
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de transformacao social (FREIRE, 1980), inclusive no que diz respeito a relacdo dos sujeitos
com o ambiente onde vivem.

Apobs esse breve debrucar sobre o arcabouco tedrico que paasténta um modelo
de educacdo que vislumbra um caminho de melhor compreensdo e intervencdo nha
realidade/sociedade em que estamos inseridos, caminhamos para uma melhor elucidacao a
respeito dos processos de formagéo, dentro da complexidade em qudite oammpo da
formacdo de professores. Assim, quando nos referimos a processos de Formacédo Continuada,
concordamos com Lima (2001) que traz uma contribuicdo importante nesse sentido, ao
elaborar um conceito que parte de dois principios de perspectix&tatao trabalho como
caracteristica fundante de vida humana e a préaxis da atividade docente, assim formacao
continua é a articulacdo entre o trabalho educativo, o conhecimento e o desenvolvimento
profissional do educador, como possibilidade de posailexiva dinamizada pela praxis. A
autora afirma, também, que a formacdo continuada ndo pode se efetivar se ndo estiver
conectada com os sonhos, a vida e o trabalho do educador. Quando o programa é definido nos
gabinetes, sem atrelar os objetivos aos caintentos de que o educador precisa os resultados
nao aparecem na aprendizagem. Assim, 0s processos de educacao continuada se constituen
num todo, que envolve as concepg¢des que 0s originam, o tipo de geréncia que os designa e
sobre tudo a acédo em si e ossp@agens principais de sua execuc¢ao: os educadores.

Seguindo esta mesma linha, Gatti ressalta que os processos de formacédo continuada sé
mostram efetividade quando levam em consideracdo as condi¢cdes socio psicologicas e
culturais de existéncia das pesseasseus lugares de habitacdo e convivéncia, e ndo apenas
suas condicbes cognitivas. Mas apenas o0 levar em consideracdo essas questdes como
premissas abstratas nao cria mobilizacdo para mudancas efetivas. O que € preciso conseguir €
uma integracdo na ambi@a de vida e de trabalho daqueles que participardo do processo
formativo. (...) metaforicamente, diriamos que a alavanca tem que se integrar ao terreno para
mover o que pretende moveBATTI, 2003:6). S&o muitos 0s avangos e as contribuicdes
tedricas quepermitem aos formadores desenvolver acdes que levam em conta um educador
inserido em um contexto sécio histérico, que tem como fungéo transmitir o conhecimento
socialmente acumulado em uma perspectiva transformadora de realidade.

Para tanto, é fundamentgue o formador tenha claro os conceitos, ideias e
concepcgOes que orientem suas agdes e que encare as contribuicdes tedricas como subsidio:
que possibilitam a reflexdo sobre a pratica e ndo como a solucdo final para todos os
problemas, aceita de forma hegmica.
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Que tipo de Educacéo se pretende desenvolver quando se valoriza esses processos?
Iniciamos nossa conexao de ideias com o campo da Educagédo Ambiental. As especificidades
referentes a esse campo de estudo, que ainda se encontra em construcaens@atraocdo

gue Loureiro (2004, p. 70) defende por fAgque

A figuest«o ambiental o ® complexa, trans
em si, mas em relacdes em contextos espagporais, no que se refere a método, a
tradicdo dialética [...], dentre as que buscam pensar o enredamento do ambiente, a
gue se propbe a teorizar e agir em processos conexos e integrados, vinculando
matéria e pensamento, teoria e pratica, corpo e mente, subjetividade e objetividade.

O campo deéEA ainda é constituido por discursos diversos, pessoas de areas bem
dispares, o que por um lado acrescenta em reflexdes e entrelacamento de estudos e ideias, po
outro costuma caracterizar a EA, como um campo sem identidade. Segundo Layrargues
(2004), em pblicacdo realizada pelo Ministério do Meio Ambiente, denominada: As
identidades da Educacéo Brasileira, a diversidade de nomenclaturas hoje enunciadas, retrata
um momento da educacdo ambiental que aponta para a necessidade-sigrstcae 0s
sentidosindenitarios e fundamentais dos diferentes posicionamentos politico pedagdgicos.
Alfabetizacdo Ecoldgica, Ecopedagogia, Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou
Emancipatoria, Educacdo no Processo de Gestdao Ambiental. O que querem dizer essas novas
denominacfes? Por que elas surgiram? Quais sao as semelhancas e diferencas existentes entr
elas?

Antes de adentrarmos o didlogo com o vasto campo de nomenclaturas e conceitos que
envolvem a EA especificamente e 0s sujeitos docentes que a constituemmmbspgrbrir
um paréntese para ressaltar que para além destes, existe ainda uma gama de outros
profissionais que se destinam a estudar as problematicas ambientais e a praticar a EA segundo
suas formacdes académicas e convicgdes-gticais. Essa heteregeidade de formacdes,
convicgles, bases tedricas e politicas, por vezes se constitui em caracteristica positiva que
garante a EA uma transversalidade e enriquece a area, no entanto ndo podemos deixar de
ampliar o olhar no sentido oposto que nos aponta ti identidade aos que a praticam,
caracterizand@ como uma atividade que facilmente pode ser desenvolvida, praticada por
pessoas de areas diversas, que talvez possuam embasamento tedrico, talvez ndo o possuan
talvez priorizem os interesses ambien&ais suas préaticas ou talvez os politieosndmicos,
ou quem sabe ainda outros interesses.

Nesse sentido, 0 aporte tedrico que optamos para nos conduzir nessa investigacao e
também para nos ajudar na compreensao do objeto da educacédo ambiental no uahario at

pressupde a analise de uma perspectiva Emancipatoria, transformadora e libertadora que dé
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conta da compreensdo do cenario de insustentabilidade ambiental, decorrente dos processos
de exploracdo do meio ambiente e suas relacdes, dos recursos naatasoeversidade que
acabam em prosseguir nas desigualdades socioambientais concernentes ao modelo de
producao capitalista. Por isso, buscamos constantemesigniicar nosso conceito de meio
ambiente e ampliar nossa visdo a respeito da crise queotvenatravés dos estudos de
Loureiro (2009), para quem estudar a Educacdo Ambiental, é apspriir contexto, dos
valores, das atitudes.

Uma educacédo capaz de atender as necessidades do processo atual precisa contempla
0 eixo critico, transformadogue reconheca e legitime toda e qualquer diversidade, seja ela
cultural ou de pensamento. Logo, a educacao fundamentada na praxis, na ética, no respeito,
no didlogo, na solidariedade; onde o conhecimento seja compreendido na sua totalidade. E um
alargar de dimensfes intrinsecas aos processos educativos, ontolégicos e mesmo
epistemologicos, de acordo com Guimardes (1995) a EA é uma dimensdo necessaria a
Educacédo em geral.

Nesse sentido é preciso que se esclareca que o propésito maior da Educacéo
Ambiental é contribuir para a formacdo da cidadania ambiental, assim forsifica
necessidade de se desenvolver processos formativos criticos e que tenham por base um
compromisso ético. Entendemos que o conceito de cidadania tem como raiz a construcdo dos
direitos umanos, assim a compreendemos como exercicio dos direitos e deveres adquiridos e
ainda em curso, ou seja, em construcao frente as novas demandas da sociedade, sendo que
crise ambiental propbe novas dimensdes legais e sociais, emergindo entdo, um novo
paradigma denominado de cidadania ambiental, que engloba caracteristicas civis, politicas e

sociais. Para Freire, essa nova dimensado de cidadania reflete:

Nosso compromisso, enquanto cidadado nesta sociedade globalizada é o de uma visédo
mais clara e ampla com qualidade ambiental para um presente e futuro préximo,
onde o homem tera oportunidade a sua vez e voz, tendo como vista ndo o espago
préximo de agéo, mas também o horizonte planetario. (FREIRE, 2000, p.66)

Em termos de tematica de interesse da sociedgamas recentemente a cidadania
ambiental vem adentrando esse espaco. Desta maneira, assim como a propria crise ambiental
sua discussdo maior vem se dando a partir do final do século XX, e sobre influéncia
internacional, a qual preconiza a necessidadeurda nova relacdo entre o homem, a
sociedade e as questdes ambientais que a envolve. Essa ebulicdo das discussfes é constituid
por uma nova ética global capaz de promover a erradicacdo da fome, da pobreza e do

analfabetismo, da poluicdo e da dominagdoatodm nos grupos minoritarios.
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Entre os autores que discorrem sobre cidadania ambiental, Leonardo Boff (2009, p.
192 0) , fil-sofo e representante da fACarta

direito que cada pessoa tem de usufruir de um ambgantdavel, quer sejam homens,

mul her es, crian-as ou idosos. Destaca o0 aut
beber wuma 8gua purificada, comer alimentos
E compl et a, A o d mrelagdesbumdrasinstiueicnaiogaeessejamgustase r €
gue evitem conflitoso. Viverem numa at mos

sobressaltados por ameacas e que encontrem uma sociedade aberta a dimenséo dos valores c
solidariedade, da cooperacao,compaixdo e abertas também as dimensdes mais altas.

O conceito de cidadania ambiental é interdisciplinar, por isso-ser@mplexo sua
definicdo. Sua base é sustentada por varias abordagens, porém trés sdo colocadas por varios
autores como alicerce danstrucdo conceitual. A primeira toma como base a concepcao de
Marshall que destaca a formacdo da cidadania através dos direitos civis, politicos e sociais
consolidados apés a Declaracdo dos Direitos Humanos em 1948, porém este se torna
insuficiente para daconta das diferencas que envolvem as minorias religiosas, étnicas, de
género, de homossexuais e das questdes ambientais, a segunda pela afirmacdo de Bobbic
(2004), o qual enfatiza que, o direito ndo nasce de uma vez, mas sim quando fruto de
necessidade&wo suprimida sobre a 6ética do direito em ralacdo a coletividade e a terceira pela
formacao educacional, j& que consideramos que o conceito de cidadania inexiste sem uma
concepcao educacional norteadora.

A criticidade da EA passa por uma ressignificacaeamario atual, no qual objetiva
se romper com o modelo tradicional e conservacionista que reduz as analises ambientais a
apenas conservacao da natureza, deixando de refletir a totalidade do ambiente imediato para
uma ideologia critica e transformadora @mbiente social. A compreensdo da educacao
ambiental deve ser vista como um elemento fundamental na constru¢cdo de novas acgdes e
transformacao de atitudes e praticas, visando uma ressignificacdo do pensamento sobre o
ambiente, que abarca um processo de dgéu tedricanetodoldgico e critico que se embasa
num compromisso ético e de cidadania. Diversas experiéncias, nos multiplos espacgos de
debate que EA aparece, tem que possibilitar um entendimento em que o ser humano passa a
ser um icone participe da congtio de um projeto coletivo com direitos e deveres nas
dimensdes de um processo de criacdo de uma nova cidadania ambiental.

Dessa forma, se os cursos de formacdo de professores em EA assumirem como

finalidade o modelo de formacdo baseado na racionalicexiéca, estardo direcionando o
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processo de formacgdo para uma concepg¢ao produtivista do ensino, ou seja, a formacgao, o
ensino e o curriculo serdo direcionados para alcancar resultados e produtos predeterminados.

O desafio é, de acordo com Freire (1970, 2000scar uma formacdo dos sujeitos
para o desenvolvimento da sua consciéncia critica acerca do fenbmeno educativo, na busca
das préxis que seja politicamente competente e transformadora para o professor e para o
aluno. No caso da formacdo de professomes Educacdo Ambiental, ela precisa ser
acompanhada de um trabalho que desenvolva no professor a competéncia para transformar o
uso dos conhecimentos tedricos em um processo educativo real, no qual alunos e professores
possam, juntos, construir sua autonanRassando a revelar aos professores uma efetiva
mobilizacdo de seus saberes, em funcdo de uma prética reflexiva que favoreca a interacao
entre 0os sujeitos envolvidos no processo educativo. Ademais, o confronto de suas
experiéncias, o planejamento partatigo, a reelaboracdo dos saberes e a autonomia
permitem aos sujeitos em formagéo uma diversidade de saberes culturais, sociais e politicos,
em detrimento de uma formacéo, sobretudo, humana.

Refletir sobre a formacédo de professores em Educacdo Ambieptilamonsiderar o
gue vem ocorrendo nesses movimentos que se propdem a realizar o processo de formacéo de
profissionais em diferentes contextos e areas. Essas mudancas se originaram, para Leite
(2008), a partir de um intenso e acelerado movimento de ¢domgue se reflete nas diversas
areas de atuacdo do homem, porque, antes de tudo, essas formacfes devem se constituir en
construcdes individuais e coletivas, resultantes da interacdo dos homens com outros homens,
com a natureza e com aquilo que ele prpguz que se produz se materializa, cada vez mais,
em tecnologia.

Considero que nao seja papel somente da escola oferecer condicdes para realizar esse
processo de formacédo, nem somente dos locais que realizam de maneira especifica a formacac
de professoreesm EA, mas sim de ambos, que devem possuir objetivos comuns para formar
um cidaddo preparado para trabalhar no mundo atual, como sujeito critico e reflexivo em
relacdo ao contexto em que vive, capaz de construir opinides, de estabelecer acesso as
informag@es, de desmistificar as novas tecnologias, as novas linguagens e de auto-sgpacitar

continuamente.

1.4 A PNEA: DO MEC PARA AS ESCOLAS E DAS ESCOLAS PARA O
MEC
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Ao longo dos anos a educacdo ambiental ganha uma maior visibilidade no cenério
mundial, fato estgue oportunizou o avango da sua fundamentacao legal a partir da ampliacéo
de politicas direcionadas a sua referida tematica. No Brasil foi instituida a publicacdo da Lei
9.795, de 27/4/99, que dispde sobre a EA, e que institui a PNE#a outras providiias,
essa lei foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281, que define, entre outras coisas, a
composicéo e as competéncias do Orgio Gestor da PNEA lancando, assim, as bases para ¢
sua execucao. E de responsabilidade d6'@&Meio Ambiente e da Educacao,qsis tém
como atribuicdes:

definir as diretrizes para ambito nacional;
coordenar e supervisionar planos, programas e projetos na area da educacdo
ambiental;

1 integrar as reunides sobre financiamentos e planos, programas e projetos na area
ambiental.

Entenck-se que esta lei se configura como um importante documento capaz de balizar
a dimensdo ambiental no seu contexto mais abrangente, velammiva o desenvolvimento
de uma concepcéo global e plural do meio ambiente, no qual se evidenciam conceitos como a
cidadania, a pluralidade, a ética entre outros. Além disso, sistematiza que as acdes educativas
devem pautase no viés da interdisciplinaridade, sendo desenvolvida em todos os niveis de
ensino e nos diferentes contextos educacionais.

Sobre a LEI 9.795/9%antos indica que:

A | ei define juridicamente a EA como fos
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bentdmusodo

povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (art.1°) e institui a
Politica Nacional do Meio Ambiente (art.6°) definindo seus objetivos fundamentais
comq por exemplo,0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas rela¢des, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos,
bem como o incentivo a participacado individual e coletiva, permanente e
responsavel, na prewacao do equilibrio do meio ambiente, entendesada defesa

da qualidade ambiental como o valor inseparavel do exercicio da cidadania(art.5°).
Interessante na nova legislacao é que reconheceu a EA como componente essencial
e permanente da educacdo naalp distinguindo juntamente com o seu carater
formal o carater nafrmal, ou seja, a educagdo ambiental ndo oficial que ja vinha
sendo praticada por educadores, pessoas de varias areas de atividades e mesmo
entidades, obrigando ao poder publico em t@sasuas esferas incentilgg(art.3° e

139).

Nesta direcdo o autor aponta que os objetivos da educagdo ambiental devem englobar

a realidade social, politica, econdmica, cultural e ecoldgica, para que possa vir a promover a

?°Politica Nacional de Educag&o Ambiental
21 Orgao Gestor
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percepc¢éo, o conhecimento e a poeensdao do meio ambiente, dentro de uma perspectiva
critica e transformadora. Assim caracterizando uma proposta educativa capaz de atender as
necessidades do processo atual e que reconheca e legitime toda e qualquer diversidade, seje
ela cultural ou de psamento. Logo, a educacdo fundamentada na fftamis ética, no
respeito, no dialogo, na solidariedade; onde o conhecimento seja compreendido na sua
totalidade.

Nesse sentido as politicas publicas da educacdo no Brasil fomentadas pelo OG da
Politica Nacbnal de Educacdo Ambiental vém levando em consideracdo uma educacao
ambiental baseada nos eixos critico, participativo, transformador e emancipatoério, em sintonia
com oO0s princ2pios do ATratado de Educa- «o
Responsalidade Globab %% documento importante que mostra a forca da mobilizacdo social
no processo de crescimento e valorizacdo da questdo ambiental. Apresenta as diretrizes, 0s
principios e a miss&o que orientam as acdes do ProNEA

Desde 2002, com a regulamegg@ia da PNEA, o (ProNEA) propde fortalecer o
Sistema Nacional de Meio Ambiente, por meio do qual a PNEA deve ser implementada em
regime de colaboracdo com os entes da Federacdo. Entretanto, em razdo da transversalidade
da EA, outras instituicdes publicasdézais (ministérios, autarquias, estatais etc.) vém
desenvolvendo agdes de EA, fato que desafia o Orgdo Gestor a viabilizar acdes integradas
para, desse modo e a partir de uma visao sistémica, potencializar a implementacéo da Politica.
Esse reconhecimentmplica numa compreensdo segundo a qual as orientacdes do ProNEA
integram processos hacionais de EA e (re) afirmam a necessidade de uma gestdo democratica
e compartilhada.

Nessa direcdo, o OG tem buscado estimular nas unidades da Federacdo a gestédo
democatica e participativa da EA, bem como uma articulacédo sistémica de agbes formativas,
por meio do intercambio de saberes, esforcos e experiéncias de grupos e instituicdes de
formacgao que tenham relacdo com a EA.

A REBEA (Rede Brasileira de Educacdo Ambiéntmue adota o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global como carta de

principios e possui estrutura horizontal em rede como forma de organizacdo. A REBEA

2 Préaxis é um conceito basico €fllbsofia marxista, que remete para a transformacéo material da realidade.
Segundo Marx, a praxis é o fundamento da teoria, sendo que para Marx a teoria deve estar incluida na praxis. De
acordo com a visdo de Karl Marx, praxis remete para os instrun@ntagdo que determinam a transformacao

das estruturas sociais. Marx utilizou o conceito de praxis como uma critica ao idealismo e materialismo.

% 0O Tratado foi elaborado em 1992 durante a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
DesenvolvimentdRio 92), em evento paralelo conhecido como Férum Global, por organizagbes da sociedade
civil.

4 programa Nacional de Educacdo Ambiental
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surgiu dos féruns de EA promovidos em Sédo Paulo nos @2boarticulados por ONGs,
universidades e 0Orgdos governamentais. Ela tem o objetivo de articular os educadores
ambientais nacionalmente.

O Orgdo Gestor da PNEA disponibiliza na internet um espaco para acesso de
informacBes sobre educadores ambientaissttuicdes que desenvolvem trabalhos na area
socioambiental. Tratae do Sistema Brasileiro de Informagdo em Educacdo Ambiental
(SI BEA) . O objetivo principal do fAenrai zan
contribuir para o empoderamento dos ataesstituicoes envolvidos com acdes de EA. A
gestdo compartilhada entre os sistemas de ensino e de meio ambiente vem sendo intensificada
na atual gestdo do governo federal, o que possibilita sinergia e articulacdo entre politicas da
educacao formal e ndormal, como se propde com a constituicdo de Coletivos Educatiores
No inicio de 2008, havia mais de 150 Coletivos Educadores no Pais. Como em geral uma
Unica instituicAo ndo possui condicdes para promover processos de formagcdo amplos,
continuados e sincnicos, os Coletivos Educadores possibilitam a articulagdo institucional e
de politicas publicas, o aprofundamento conceitual e a reflexdo critica face aos problemas
socioambientais, além de oferecer ferramentas para o desenvolvimento de acdes de EA que
valorizam a continuidade de processos de aprendizagem tendo em vista a construcado de
territérios sustentaveis.

As politicas publicas de EA levadas a cabo pelo OG ao que parece tém sido
implementadas, em regime de colaboracdo com os entes federados, tédo amhosa

perspectiva sistémica e valorizado praticas dialdgicas.
1.4.1 A politicanacional dEA - do MEC para as escolas

Acreditase que para alcancar um modelo de educagcdo ambiental que consiga
realmente ser efetivada nas praticas sociais das pessoas, estag@eticluida (diluida) no
ambiente escolar, nas proposi¢cdes pedagogicas e principalmente nas acdes dos sujeitos que

compdem essa comunidade.

(...), a educacdo ambiental é algo essencialmente oposto ao adestramento ou a
simples transmissdo de conhecinesntientificos, constituindee num espaco de

troca desses conhecimentos, de experiéncias, de sentimentos e energia. E preciso
entdo lidar com algo que nem sempre é facil na escola: o prazer. (BRASIL, 2001,
p.26)

% Os Coletivos Educadores sdo compostos por pessoas ligadas a instituices, redes e movimentos sociais que
atuam em preessos formativos de educacao ambiental. Conferem organicidade as politicas publicas de EA na
medida em que as a¢des empreendidas no territério dialogam com o ProNEA e as propostas do Orgdo Gestor da
PNEA. Objetivam coordenarsdnstrumentos do SIBEA (cadrama da EA, redes por competéncia, sistema de
buscas etc.) estédo disponiveis no dittp://sibea.mma.gov.br
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Desta maneira o processo de inclusdo danB#escolas caracteriza um desgbiara
todos os envolvidos com a educacgao, ndo basta falar de processos distantes entre a sociedad
e a natureza (ainda que apresentar o global seja importante), mas o grande desafio se constitui
na necessidade de envoleealunado, desde os conceitos a praxis dentro do proprio ambiente
no qual esta inserido.

O resultado do censo escolar de 2004 (publicado pelo?iNE® qual foi inserida a
guest «o fa escola faz educa- «o ambiental ?
crescimento da EA nas instituicbes de ensino. Os dados indicaram a universalizacao da EA no
ensino fundamental.

Com a evidéncia do aumento quantitativo da EA nas escolas, demonstrada pelos dados
da pesquisa, cresceu a responsabilidade do OG quanto a foroh@eEnte na area e a
fomentacdo de praticas educativas voltadas para a emancipacao social, através da atuacac
cidadad de todos os envolvidos. Assim nasceu a publicagdo do MEC denonviaauzs
cuidar do Brasil conceitos e praticas em Educacdo Ambienta&soala,que materializa um
processo participativo, iniciado em 2003, com milhares de escolas e comunidades, além de
contar a experiéncia oriunda de duas edicfes da Conferéncia Nacional-junfanibpelo
Meio Ambiente, da criagdo da Comissdo de Meio Aantd e Qualidade de Vida na escola
(COM-VIDA), também narra implantacdo de projetos da agenda 21, entre duéses.
publicacdo caracterizse sobretudo por ser uma proposicao de didlogo do MEC para com os
professores a respeito de como a educacdo podéboimpara a constgéio de sociedades
sustentaveis.

O livro contém artigos de autores reconhecidos no campo da EA. A ideia é a utilizacéo
de uma linguagem simples e gostosa para maior aproximacdo do leitor e partilha de
experiéncias e aprofundamento tedr O texto é formado por quatro capitulos, no entanto
aqui nos deteremos a realizar algumas considera¢des sobre o primeiro capitulo, que discorre
sobre os fundamentos conceituais, diretrizes e acdes do OG da PNEA, em uma parceria
oriunda entre o Ministér da Educacéo (MEC) e o Ministério do Meio Ambiente (MMA)

com énfase central na educacgéo escolar. Nesse sentido:

A educacdo ambiental assume assim a sua parte no enfrentamento dessa crise
radicalizando seu compromisso com mudancas de valores, compodsment
sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a totalidade dos habitantes de cada
base territorial, de forma permanente, continuada e para todos. Uma educagéo que se
propde a fomentar processos continuados que possibilitem o respeito a diversidade
bioldgica, cultural, étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da
sociedade a um modelo devastador das relacdes de seres humanos entre si e destes
com o meio ambiente. (BRASIL, 2003)

% |nstituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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O Orgéo Gestor tem por objetivo também a criag&o, juntoacoomunidade, de uma
politica pablica, o Sistema Nacional de EA (SISNEAA proposicéo é construir um sistema
articulado, formador, integrado e integrador e que seja capaz de atender a formacao
permanente de continuada de educadores ambientais pomdareésdes de ensino e nas
comunidades. Como ja foi dito, com essa proposi¢cdo o OG cria um canal de comunicagéo
direta com os educadores e mais que isso com a sociedade, ja que se acredita que as politica
publicas s6 conseguem se consolidar e contribgmificativamente para os avancos sociais
guando apoiadas no dialogo permanente com a sociedade.

No que se relaciona diretamente com a EA nas escolas o MEC tem por obrigacao
apoiar a comunidade escolar, sendo assim todos 0s sujeitos que a compdemaese torn
educadores ambientais com uma leitura critica da realidade.

A partir da universalizacdo da EA, segundo pesquisa realizada pelo INEP ja citada
aqui, a qual indicou um expressivo numero de escolas (94,95%) que declararam ter EA de
alguma forma, aumentaal responsabilidade do OG em formar educadores (as) atuantes em
processos de busca de conhecimento e consequentemente com praticas pedagogicas mais
abrangentes e cidadds. Assim, o MEC criou o progrdemaos Cuidar do Brasil com as
Escolas,que foi criado om um circulo virtuoso contendo acbes e praticas integradas,
continuas e transversais as todas as disciplinas. Sendo que as ac¢des foram divididas em quatrc
modalidades: difusa, presencial, educac¢ao a distancia e a¢gdes estruturantes.

1 a proposta da atividaddifusa € funcionar como meio no debate, socializacédo e
didlogo com a comunidade acerca das questdes ambientais, um exemplo é a
Conferéncia Infantguvenil pelo Meio Ambiente, que envolve a sociedade do debate
ambiental, ja que a partir delas nas escol@ sassumidas propostas,
responsabilidades e acdes, que se tornam enormemente ricas enquanto o debate se
realiza;

1 a modalidade presencial € voltada a Formacéo de Professores, seja esta inicial ou
continuada. Nesse sentido a formagédo docente compreendendaroento tedrico

e também experimentacdo pratica, a partir de metodologias de projetos de

2’ Na base de sustentacfo skesistema se encontram grupos locais, que Paulo Freire chaBiecales de

Culturaa que se constituem em Aum | ugenreescrewe® o muadb.cEsumt ° m
espaco de trabalho, pesquisa, exposicdo de praticas, dinamicas, sig@iecjzossibilitam a construcdo coletiva

do conheci mentoo. A esses espa-0s estrVIDAS Mastde s da
4.000 escolas j& iniciaram sua Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escold|ZQM

também vamosriando COMVIDAS nas comunidadeis Comunidades de Aprendizagem sobre Meio Ambiente

e Qualidade de Vida, até todas se tornarem os espac¢os formadores e animadores de grupos locais de atuaco ¢
reflexdo (aprendizagem) sobre e pelo meio ambiente e qualidadeéadem cada pedaco
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intervencdo e transformadores, através de instrumentos como a pesgoisa
participativa e a oportunidade de ampliar a relagéo escola comunidade;
T amodalidade deducacéo a distancia é constituida em parte pelasTifie trazem
por proposi-«0 a supera-«o0 do pensament
para um pensamento integrador de fApensa
1 COM-VIDAS e Coletivos Jovens sdo ac¢Oestruturantes que envolvem a
intervencao, junto com a proposta da Educacdo de Chico Mendes, que se constitui
uma acgao de fomento aos projetos das escolas.
Através desta estrutura de implementacéo da EA, o progfamas Cuidar do Brasil
com as escolassetornou um importante instrumento rumo a construgcdo da EA, enquanto
projeto pedagdgico que visa 0 crescimento critico analitico dos discentes rumo a atitudes
ecologicamente corretas.
Assim, a Politica Nacional de EA est4 estruturada no sentido de opartanizaaos
educadores quanto aos educandos instrumentalizacdo para construirem acdes que possan

transformar a sociedade.
1.4.2 A Politica Nacional de EA das escolas para o MEC

Neste subitem que tem por objetivo primeiro fazer o percurso inverso ao subitem
antrior, ou melhor ainda, tentard complemedntano sentido de apresentar uma devolutiva,
do que na prética as escolas vém realizando a respeito da EA, de que maneira as instituicdes
escol ares est«o fidevol vendood ao suslaGicuacdesmp | e
com a comunidade.

Entendese que o universo de projetos, programa e relacdes que envolvem a EA e as
escolas é vasto e muito rico e que nem Qque nOS Propuséssemos, Nao conseguiriamos
contemplalo na integridade aqui, assim, escolhemos trasse panorama a partir dos
desdobramentos de uma pesquisa que foi realizada em nivel nacional, mas que possui
relatorios detalhados por cada regido do Brasil. Desta maneira pretendemos realizar algumas
consideracfes a respeito da presenca da EA nasgsizotegido Norte do Brasil através do
relatorio da pesquida que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental?

Como ja tivemos oportunidade de situar neste estudo, a PNEA é recente na histéria da
EA brasileira e até entdo a materializacddEdanas instituicdes escolares se da através de

projetos pontuais e tematicos, € bem verdade que a introducdo dos temas transversais

% Tecnologias de Informacdo e Comunicag&o.
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difundidos pelos PCNS trouxe alguns avancos no sentido de aproximar o conhecimento
produzido na escola com a realidadegu@ estes sinalizaram para a possibilidade de os temas
transversais fazerem parte efetivamente do curriculo, perpassando varias disciplinas e agora
nao mais se limitando a atividades pontuais. No entanto a maioria das instituicdes escolares
ainda realiza &A de forma fragmentada, genérica e sem vinculo com’RIaRescola apesar

da proposicéo legal existenteor outro lado,J& se percebe esforcos cada vez maiores para
romper essas barreiras, demonstrando projetos articulados e cooperadores, foi ndese senti
gue a Coordenacdo Geral de Educacdao Ambién@DEA elaborou esta publicacdo, com
auxilio e apontamento de algumas secretarias municipais e estaduais de Educacéo, no sentido
de dar visibilidade a algumas escolas que se localizam longes dos granaes w&ainos,
propiciar intercambio de praticas, instrumentalizar os professores e tranversalizar o tema
Meio Ambiente através da EA.

O principal objetivo da pesquisa foi oportunizar um olhar mais acurado a respeito das
experiéncias e praticas de EA nasedbas regides do Brasil. Para tanto utilizou os
pressupostos da pesquisa quanotilitativa, com utilizacdo de instrumentos como
guestionarios, entrevistas e memorial fotografico. Na regido Norte o universo da pesquisa foi
composto pelos estados do Pakneapa, sendo que aqui nos deteremos a analisar com maior
énfase os dados paraenses, ainda que em alguns momentos possamos comparar 0s dados dt
estados entre si.

No estado do Para foram escolhidos quatro municipios para compor 0 universo a ser
pesquisadosao eles Belém, por ser a capital do estado; Santarém por possuir localizacéo
proxima a areas de preservacdo ambiental e indicativos de experiéncias em projetos de EA; o
municipio de Benevides por apresentar indicativo de experiéncias em projetos denl# e a
Novo Progresso, por localizae proximo a areas impactadas por problemas ambientais. De
acordo com o relatério a pesquisa foi desenvolvida considerando a diversidade regional, no
entanto seus resultados indicam necessidade de mais aprofundamentatpardais
peculiaridades. O processo da pesquisa indicou uma rica heterogeneidade de experiéncias e
praticas na area da EA, e de suas orientac¢des tanto teoricas, quanto metodoldgicas.

Os sujeitos da pesquisa, que constituiram os respondentes dosnquestidoram
professores, diretores, vickretores e coordenadores pedagogicos, sendo que a maioria destes
foram os docentes, que na sua maioria sado oriundos da area das ciéncias humanas. Segundo

pesquisa:

29 parametros Curriculares Nacionais
%0 projeto Politico Pedagégico
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Em relacdo aos professores respondentesfiomrise que a ampla maioria destes
leciona disciplinas vinculadas ao tratamento de aspectos fisicos e naturais, como
Ciéncias Naturais e Geografia, uma tendéncia tanto no Para quanto no Amapa, o que
pode revelar uma perspectiva naturalista para o tratarasmuestdes ambientais na
acéo escolafBRASIL, 2006)

A presenca mesmo que minoritaria de respondentes de disciplinas como Historia,
Educacao Artistica, Lingua Portuguesa e Matematica pode caracterizar um indicar de avangos
no que diz respeita interdsciplinaridade da EA. Em relac@&temporizacdo da presenca da
EA nas escolas pesquisadas, tanto o estado do Par4, quaestado do Anaa indicaram o
teto maximo dalez em algumas escolas, sendo que a maioria demonstrou trabalhar a EA ha
apenas trés otinco anos.

O relatério da pesquisa apresenta uma analise a respeito dos fatores motivacionais para
a realizacdo da EA nas escolas, aparecem como os trés principais fatores nos dois estados: &
iniciativa de um professor ou de um grupo de professoresegumdo lugar, a existéncia de
um problema ambiental na comunidade e por terceiro a adocao de diretrizes das secretarias
estaduais e ou municipais. Nesse sentido os fatores foram correlacionados com a trajetoria
histérica da EA no Brasil e suas tendéndg@asjue para que a pratica da EA se materializasse
se faz necessario sujeitos interessados enm pm pratica. A primeira Conferéncia
Intergovernamental que aconteceu em Thilise, em 1977 aparece quando os educadores se
mostram interessados a encontraraddtjias através da EA para a resolucao de problemas da
realidade circundante. Quanto ao terceiro fator, que diz respeito a ado¢édo das diretrizes do
MEC e das secretarias de Educacao pode, segundo o relatério, indicar avancos no que diz
respeito aos esforgalos 6rgaos gestores em conseguirem gerar resultados praticos nas acées
escolares.

No que tange a prioridade de objetivos com tais praticas, as escolas pesquisadas
apresentaram a seguinte ordem hierarquica:

a) Conscientizar para cidadania.
b) Compreenséo critice complexa dos problemas ambientais
c) Sensibilizar para o convivio com a natureza.

A forma como os dados referentes aos objetivos se organizaram hierarquicamente,
demonstram preocupacédo cidadd no que diz respeito as praticas de EA, que concebem os
problemas ambientais sobre um viés mais critico, 0 que sinaliza propostas de intervencao na
realidade. Ja no que diz respeito a forma como a EA € materializada nas escolas paraenses, 0s
dados indicam a predominancia de projetos que articulam duas ou maisrdisciglie se
integram ao PPP da escola, que nascem a partir de questdes socioambientais, que se

estruturam a partir da atuacdo conjunta de professores, alunos e comunidade, outros com
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enfoque a solucdo de problemas e ainda via temas geradores. No Paddessonas
constituem um percentual de 100% dos sujeitos que predominantemente sdo 0S responsaveis
pelos projetos.

A Politica Nacional, como ja foi dito, pressupde a EA sendo trabalhada sob o viés
interdisciplinar, no entanto a adoc¢ao da EA sob o enfoquendedisciplina especifica, ainda
aprece nas respostas das escolas, mesmo que estas em outros momentos indicassem respost
contrarias. Dado que demonstra uma incongruéncia que possivelmente advém de auséncia de
compreensao referente ao tema.

A pesquisa tmbém questionou seus respondentes a respeito dos fatores que
contribuiram para a insercdo da EA nas instituicbes escolares, as respostas obtidas foram
agrupadas em trés grupos. O primeiro diz respeito ao sujeito professor, que no estado do Para
indicou 85%relacionado a formac&o superior com especializacdo desses docentes. Apesar de
com menos preponderancia, os processos de formacéo continuada para docentes apareceran
como outro fator muito importante para os respondentes paraenses chegando ao percentual de
79%.

A contribuicdo dos materiais pedagogicos e de ngriau de fundamentacéo tedrica
compds o segundo grupo de respostas para a insercdo da EA na escola sendo vista por 59%
dos respondentes no Para. A existéncia de uma biblioteca equipada foi indic&0&spno
Para, segundo o relatério da pesquisa, esses percentuais pequenos podem evidenciar pouc:
atribuicdo de importancimbagagem de conhecimento tedrico da area.

O terceiro grupo insere a questdo referemtgarticipacdo da comunidade, que é
indicada como fator que contribui muito para a insercdo da EA apenas por 46% dos
paraenses, 0 que possivelmente ainda indica uma pequena relagdo entre a escola e a
comunidade. Quando questionadas a respeito da dificuldade de implementacdo da EA, as
escolas demonstram uma predominancia de aspectos relativdslta de organizacdo e
estruturacdo, principalmente no que se refere aos aspectos matérias, ja que as principais
dificuldades apontadas foram: a precariedade dos recursos materiais, a falta de recursos
humana qualificados e a falta de tempo para o planejamento e realizagdo de atividades
extracurriculares.

Algumas consideracdes gerais a respeito da pesquisa e dos dados evidenciados. No
que se refera relacdo entre o MEC e as secretarias estaduais e munid@a&sucacao,
ainda se percebe pouca aproximacao, apesar das proposi¢cdes da Politica Nacional de EA,
dirigirem a necessidade de construgdo da autonomia, por parte dos estados e municipios, para

o desenvolvimento de suas politicas locais de Educacéo Amibient
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No estado do Para em especifico, os dados sinalizaram indicios de uma nova relacao
entre as secretarias e o Ministério por meio da atuacdo da Comissdo Interinstitucional de
Educacdo Ambiental (CIEA/PA). A participacdo de algumas escolas pesquisadeSaesade
fortalecimento da EA, como poexemplo, nas Conferéncias Infantiuvenis de Meio
Ambiente e no Programa de Formacdo de Educadores Ambi¥ataiss cuidar do Brasil
com as escolas.

Nesse sentido, a EA construida em bases de boa relacdo contieaspadicionais,
estaduais e municipais, potencializa as relacbes da escola com a comunidade, ja que gera
praticas educativas voltadas a superacdo de visdes individualizadas. Assim, os dados da
pesquisa mostraram que nas escolas onde sdo desenvolviddespdg EA com apelo a
participacdo comunitaria, consege instalar uma acdo que gera novos saberes, a partir de
praticas educativas compartilhad@sitro dado relevante faz referéncia a praticas de EA que
sao realizadas em determinadas escolas pesgsisath formalidades de projetos, mas que se
mostram fvivaso atrav®s de espa-0s de con
funcionarios e comunidade. Mesmo néo dizendo que fazem EA, a partir de suas estruturas,
como por exemplo,areas livres paraoovivéncia dos alunos, areas com jardins de plantas
ornamentais e boa relacdo da comunidade do entorno que demonstram o contrario e
caracterizam exemplos que demonstram algumas possibilidades de préaticas educativas
diferenciadas.

Nesta secativemos por pncipal objetivo discorrer a respeido aporte tedrico, sobre
praticas e proposicdes legais para os campos da Formacao de professores e da Educacac
Ambiental, nocapitulo seguinte,caragerizaremos a pesquisa, o Cud® Aperfeicoamento
em Educacao Ambigal, com destaque para sua trajetéria nacional e realizag@siatn do

Para



50

2 CAPITULO Il - CARACTERIZANDO A PESQUISA: O CURSO DE
APERFEICOAMENTO EM EA, TRAJETORIA NACIONAL E
REALIZACAO NO PARA

Esta secéo se inicia com a realizacdo de uma breve rag#oi da EA em nivel global
com seus desdobramentos no Brasil e na Amazonia Paradimegesituarmos o objeto da
pesquisa ora proposta nesse contexto temporal e local. Tasgh@netend@presentar um
panorama de producbes académicas a respeito doocdmpformacdo continuada de
professores em EA, para tanto utilizeel um levantamento daatigos publicados nos
periddicos na base @&rieloe trabalhos apresentados na ANPED, no periodo de 2010 .a 2014

Em um segundo momento ainda nesta sec¢ao, iniciarantasacterizacdo de nossa
pesquisa, através da contextualizacdo do I6cus em que esta se realiza, destacando aspectos d
ordem historica e fisico geogréficas, econémicos, ambientais e a educacdo no municipio de
Moju-Pa. Na sequéncia dessa caracterizagéome delimitacdo de nosso objeto de estudo,
realizaremos uma abordagem do Curso de AperfeicoaraeniA em nivel nacional e local.

2.1 A TRAJETORIA GLOBAL DA EDUCACAO AMBIENTAL: SEUS
DESDOBRAMENTOS NO BRASIL E NA AMAZONIA PARAENSE

Consideramos que perceber @mansformacfes da sociedade quer seja de ordem
econdmica, politica, cultural e/ou ambiental, demanda mudanca nos comportamentos das
pessoas, 0 que implica diretamente em educacdo. Nesse sentdiesenvolvimento
Amazobnico baseado no discurso da sustditatle regional e global, as varias visGes e
concepcles que o envolvem vem sendo objeto de muitas discussdes tedricas pautadas pelo
interesse no debate académico em torno das problematicas ambientais amazbnicas e suas
alternativas de solu¢des a partiridsercdo da regido no panorama mundial. Desta maneira o
objeto de interesse do presente capitulo relacsena esse debate, objetivando a construcao
de analises acerca das possiveis contribuicdes e/ ou limitagdes do Curso de Aperfeicoamento
em EA realizdo no municipio de Moju no estado do Para no ano de 2014. Nesse sentido

Reigota (2002, p. 11), refering® sobre a educacdo ambiental, afirma que:

Ela deve se basear no dialogo entre geracdes e culturas em busca da tripla cidadania,
local, continental elpnetéria, e da liberdade na sua mais completa traducéo, tendo
implicita a sua perspectiva de uma sociedade mais justa em nivel nacional quanto
internacional 0.

Para nos a inteelacdo entre tais dimensdes se torna imprescindivel, num processo

constantemde dinamico e dialético, esse exercicio certamente contribui para o
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enriguecimento, desenvolvimento e amadurecimento de um modelo de educagé&o voltado para
a formacdo integral do ser humano. Assim, buscamos investigar o carater da educacéo
ambiental realizéda na Amazodnia, mais especificamente, a fim de verificar quais sdo os
resultados e retornos sociais para a populacdo, a partir das possiveis contribuicbes de um
processo formativo para docentes em Educacdo Ambiental.
Nesse sentido, caso optemos por desdersr a necessidade de didlogo entre as

dimensdes local, continental e planetaria citadas por Reigota, corremos o risco de fragmentar
e reduzir os problemas ambientais, tendo assim por consequéncia a perda da visdo global,

como afirma Morin:

A hiperespeializacdo impede o ver global (que ela fragmenta em parcelas), bem
coo o essencial (que ela dilui). Ora os problemas essenciais nunca sé@o parcelaveis, e
os problemas globais sédo cada vez mais essenciais. Além disso, todos os problemas
particulares sé pode ser posicionados e pensados corretamente em seus contextos;
e 0 proprio contexto desses problemas deve ser posicionado, cada vez mais, ho
contexto planetario (MORIN, 2000, P-13).

A Educacdo Ambientana Amazobnia historicamente ¥nculada a questdo da
Conservacao e do Uso dos Recursos Naturais, como instrumento de fomento a processos que
visam a constituicdo de sociedades sustentéveis. Politicas publicas incidentes sobre esse teme
ja séo visiveis nos tetdrios amazonicos, no entant operacionalizaép dessas politicas
ainda nao tem demonstrado alcancafatma satisfatérisas comunidades residentes nestas
areas.

Nesse ambito, a questdo da Formacdo de Recursos Humanos é um dado ainda
preocupante. Sem um numero expressivo de pessoal qualificadogid@,Rficiimente a
Amazonia tracara seu proprio destino. E mais: podera ser simplesmente espectadora passiva
de processos permanentes de destruicdo de seus recursos haturais, fontes de sua propric
sobrevivéncia e de suas geracdes futuras. Porém, éopreidm do conhecimento critico da
realidade amazonica, se faz necessario que conhecamos a histéria da Educacdo Ambiental na
regi «o, para que n«o0o permane-amos MAcaminhe
poucos avancos, ja que sem esse delineameabmmos reproduzindo estudos e préticas ja
realizados, e que muitas vezes foram mal sucedidos. Assim, destacalgoms dos
principais episodios que marcaram e marcam a historia da EA em nivel global e seus

desdobramentos na regido Amazoénica Paraense.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL: CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA
GLOBAL
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A educacgédo e a formacgédo ambiental foram concebidas desde a Conferéncia de Thilisi
como um processo de constru¢do de um saber interdisciplinar e de novos métodos holisticos
para analisar o complexo esso socioambiental da mudanca global (UNESCO, 1980).
Segundo (EFF, 2001, p. 223), estes principios estdo sendo trivializados e simplificados,
reduzindo a EA a agdes de conscientizagdo dos cidadaos. Expandir a Educacdo Ambiental
nas escolas seria a methe mais favoravel forma de trabalhar os novos saberes ambientais,
envoltos dos principios de democracia, sustentabilidade ecoldgica, diversidade cultural e
equidade social. Uma educacdo sustentada em um conhecimento complexo e integrada da
realidade, inorporando ao ser humano e suas problematicas de vida, é o surgimento de um
novo campo pedagdgico ligado com o compromisso politico e social, pois s6 assim, de acordo
com Gadotti (2010, p.105):

A educacao para outro mundo possivel sera, necessariameateducacéo para a
sustentabilidade. Nao se pode mudar o mundo sem mudar as pessoas: mudar o
mundo e mudar as pessoas sdo processos interligados, a educacédo, tem um papel
decisivo na criagdo de outros mundos possiveis, mais justos, produtivos e
sustentveipara todos.

Nesse sentido a Educacdo Ambiental ndo deve ser vista como uma tarefa inocente
isenta de intencionalidades e propdsitos, pois como afirma Freire em relacdo a educacao,
mesmo gquando ela ndo escolhe posicao politica ela esta tendo um posicior@otigco, o
de se dar o direito de ndo escolher e com a EA néo é diferente. A experiéncia de mais de meio
século de educacédo nos paises socialistas se faz testemunha nesse processo. A educacao, r
século XX, tornotse permanente e social. E verdadéster ainda muitos desniveis entre
regides e paises, entre o Norte e 0 Sul, entre paises periféricos e hegemonicos, entre paises
globalizadores e globalizados. Entretanto, ha ideias universalmente difundidas, entre elas a de
que ndo héa idade para se edudarque a educacéo se estende pela vida e a de que ela ndo é
neutra.

Em nivel global a historicidade da EA, apesar de algumas experiéncias nas décadas de
guarenta e cinquenta se inicia com as grandes conferéncias mundiais realizadas a partir da
década d€0, as quais discutiam a questdo de uma educacao voltada para o ambiente. Nesse
contexto a finalidade maior foi a de definir a Educacdo Ambiental e sua importancia. O
conceito da UNESC® é aceito desde 1970 na Conferéncia de Educacdo Ambiental em

Nevada alefine educacéo ambiental como:

O processo de reconhecimento de valores e elucida¢des sobre os seres humanos,
suas culturas e seus meios fisicos, que também envolve a pratica para a tomada de

31 UNESCO - Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a (Oulitech Nations
Educational, Scientific ahCultural Organizatioi.
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decisdes e para as auto formulagbes de comportamento sobserédmetonados
com a qualidade do meio ambiente.

Na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente, realizada em Estocolmo,
em 1972, a educacdo ambiental é colocada como abordagem multidisciplinar, o que trouxe
dois importantes marcos para o desenwvodrito de uma politica mundial de protecéo
ambiental, que foram: a criacdo do Programa das NacOes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), com sede em Nairobi, Quénia, e a recomendacdo de que se criasse o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA),ltenc i da como ARecomenda-

Em seguida, em 1975, no Seminario Internacional sobre Educagdo Ambiental em
Belgrado, a énfase foi dada a4s metas e aos obje@onsiderotse que a educacao ambiental
nao deve ser encarada com um ramo cientifico ou useplina de estudos em separado, e
sim como educacdao integral e permanente. Resolugcéo esta, que mais de duas décadas depoi
auxilia a composicdo da Politica brasileira de EA, no sentido da interdisciplinaridade e
transversalidade.

A EA em nivel deAmérica Latina foi discutida nas reunides em Chosica (Peru) e
Bogota (Colébmbia), em 1976. Na reunido em Bogota, a educa¢cdo ambiental foi definida como
Ainstrumento de tomada de <consci °ncia do
implicacdes ambientais que temresponsabilidade de promover estudos e de criar condi¢cdes
para enfrentar essa problem8tica eficazment

Nesse nosso recorte de alguns acontecimentos decisivos no caminhar de construcéao da
histéria da Educacdo ambiental mundial e da busca de alternpéikeasa utilizacdo desta
ferramenta como instrumento emancipador, percebemos ainda uma fragilidade de discursos, e
em certos momentos retrocessos e incoeréncias, no que tange a compreensdao do modelo de
EA a ser realizado.

A | Conferéncia Intergovernamentsbbre Educacédo para o ambiente, aconteceu em
Thilisi, em 1977 como ja citamos, esta tracou de maneira sistematica os principios, estratégias
e acOes orientadoras para um modelo de educagdo ambiental, que apontasse para uma
formacdo mais integradora, e iasdacilitasse a percep¢cao dos problemas ambientais e suas
possiveis alternativas de intervencéo e solucéo.

A patrtir das contribui¢cdes trazidas por Thilisi alguns outros importantes eventos foram
acontecendo por todo o mundo, dentre esses destacamordr&nRegional de Educacéo

Ambi ent al para Am®rica Latinad em San Jos{

A Recomenda-«0 96 suge que fASe promova a educa- «c¢
nt

a crise do mei o ambie
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Europeu sobre Educacdo Ambiental para Europa e América do Norte, onde se destacou a
importancia de intercambio de informagfes e experiénciaD)1®8rimeira Conferéncia
Asiética sobre Educacdo Ambiental, Nova Delhi, india (1980). Desw@énda que 0s anos
de 1979 e 1980 foram avidos por discussdes regionalizadas em educacdo ambiental. Também
consideramos relevante dizer que a Gfdleclarouoao de 1990 como fiAno
do Mei o Ambiented, com isso gerando discuss
Vinte anos apods a Conferéncia de Estocolmo, 1992 foi o ano em que se realizou, no Rio
de Janeiro, Brasil, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobz® Mmbiente e
Desenvolvimento, conhecidacomoE2® , que massi ficou a expr e:
na sociedade brasileira, apesar de ja constar na Constituicdo de 1988 como dever do Estado
Apromover a educa-«0 ambi enaeohscientimacdo publcas o0 s
para a preserva-«o do meio ambienteodo. Capit
Durante a Eco92 ocorreu o Forum Global, evento que reuniu ONGs do mundo
inteiro. Neste forum ocorreu a Jornada Internacional de Educacdo Ambierdal,fan
produzido tratado de educacdo ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade
global. No tratado foram reafirmados os principios, objetivos, planos de acédo e diretrizes para
Educacdo Ambiental. Também julgamos importante citar que ain@&a@2 foi escrito o
capitulo 36 da Agenda % direcionado & educacdo ambiental, e apontado pelo portal da
UNESCO na internet como um dos quatro mais importantes documentos mundiais da histéria
da educacdo ambientelst e cap2t ul o i nenhdinb,dd candcentifa€do ®@doo - «

treinament oo, afir ma:

AO ensino, 0O aumento da <consci °ncia p vt
virtualmente a todas as areas de programa da Agenda 21 e ainda mais proximas das
gue se referem a satisfacdo das necessidadlgcas, fortalecimento institucional e

técnica, dados e informacao, ciéncia e papel dos principais grupos. Este capitulo
formula propostas gerais, enquanto que as sugestdes especificas relacionadas com as
guestbes setoriais aparecem em outros capitylBeclaracdo e as Recomendacdes

da Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi sobre Educacdo Ambiental,
organizada pela UNESCO e o PNUMA e celebrada em 1977, ofereceram os
princ2pios fundamentais para as propost a

A Agenda 21Premmmcecee-ndcce udam tir ei nament o0 como

importantes para desenvolver recursos humanos e facilitar a transicdo para um mundo mais

sustentavel.
Ainda apos a ECQ 2 , em mat®ria de educa-«0 ambi
Sulamericano contindi a d e Eco/ 92n, Argenti na (1993);

%3 ONUT Organizacéo das Nacdes Unidas.
A Agenda2b ® um documento que D9 ieque sislematidacum plano de @E@E2 0 L
com o objetivo de alcancgar o desenvolvimento sustentavel
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Humanoso, Viena, Custria (1993); AConfer °nc
AConfer°ncia para o Desenvolvimento Social ¢
Mundi al d@PeMMul megr China (1995) ; AConfer °nci
Al emanha (1995) ; AConfer°ncia Habitat -1120,
americano de Educa-«o Ambiental o, Guadal a
Educa- «0o Amhva®eh (d999. em N

OQutro evento de grande i mport®©ncia para
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a
Sustentabilidadeo, reali zado e mbroTdeel89)al oni
Organizada pela UNESCO e pelo Governo da Grécia, reuniu aproximadamente 1.200
especialistas de 83 paises.
a-«0 reconhecidos na AComlaf é&iComciea "chei Bel gt &
sobr e Educa- «o Ambi ental o de Tbil i si (19
Treinamento Ambiental o de Moscou (1987), €
Comuni ca-«0 sobre Mei o Ambi ent(18992)econineasne nv o
validos e ndo foram totalmente explorados. Também de inicio reconhece que pouco progresso
foi obtido desde a ECO2 até entdo. Este documento trouxe véarias recomendagdes, como
exortar governos e lideres de todo o mundo para que honrassesompromissos ja
assumidos durante a série de Conferéncias das Nacdes Unidas, e concedessem a educacao ¢
meios necessarios para cumprir seu papel no alcance do futuro sustentavel, também
recomendou que apés dez anos, ou seja, no ano de 2007, fogselaealitra conferéncia
internacional, para verificacdo da implementagédo e progresso dos processos educacionais
entao sugeridos.

Desta maneira, realizse em Ahmedabad, na india, de 26 a 28 de novembro de 2007,
a AQuarta Confer°ncra-atAmbaenboabb, sqgbheef|
Tbhil i si + 30 e se desenvolveu sob a tems§
Sustentavei Par cei ros para a D®cada da Educa-«o
evento organizado pelo Centro de Educacadi@ntal de Ahmedabad, india, que contou
com o apoio da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCQ e do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e apresentou
em sua declaracgéo final os principios e objetdesducacdo ambiental, que servem de marco
referencial para a sua vertente politica até os dias de hoje.
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Para nds esse elencado de acontecimentos historicos s6 faz sentido se o relacionarmos
com a construcdo da historia da Educagdo Ambiental brasiléirasee desdobramento que

pretendemos abordar no proximo item.

2.2.1 Educacéo ambidal: origens e perspectivas noaBil

Na Thilisi + 30, Marcos Sorrentino do DEA/MMA e Rachel Trajber, da CGEA/MEC
fizeram o langcamento da Il Jornada sobre o Tratado de Educadéienah para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, a ser realizada até 2009, e a | Conferéncia
Internacional Infant@Juvenil pelo Meio Ambiente, agendada para 2010. Assim, a partir de
agora tentaremos abordar os desdobramentos em nivel matésngrandes conferéncias
internacionais sobre EA.

Em dezembro de 1994, em funcdo da Constituicio Federal de 1988 e dos
compromissos internacionais assumidos durante a Rio 92, foi criado, pela Presidéncia da
Republica, o Programa Nacional de Educacdo Anthl (PRONEA), conforme inclusive ja
citamos, quando nos reportamos aos aspectos legais da Educacdo Ambiental no Brasil.

A Lei 9.795, que instituiu em 27 de abril de 1999 a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), determina em seu artigo 9° queAadeve ser ministrada em todos os
niveis escolares do ensino formal e no seu Art 5° destaca os objetivos da Educacéo
Ambiental no cenério brasileiro, visando assim, o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e compleelacdes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos
(BRASIL, 1999).

Esse trecho apresenta o enfoque dado a Educacdo ambiental no discurso
governamental, que embora trataj @ao menos demonstre querer tratar, de aspectos
Afecon!micos e ®ticoso, dentre outros, pouc
omissdes, a questdo da diminuicdo do consumo, 0 consumo consciente e muito menos sobre a
reflexdo sobre a descartabiltados produtos no cenario atual, como se essas questbes nao
possuissem relacdo com a degradagdo e com a escassez de recursos naturais.

Em outro momento, defende que as acbes de estudos, pesquisas e experimentacdes
devem promover a difusdo de conheciroensobre a questdo ambiental. Entretanto, ndo
encaminha os questionamentos necessarios para que a complexidade da questdo ambienta
venha a tona, o que faz perceber uma compreensao ja esvaziada de seus principios. Vale
lembrar que, quando falamos em pnoig$ da EA ndo queremos encapsular ou cristalizar o

gue contempla ou ndo a mesma, mas sobretudo ressaltar que existem sim, principios basicos
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desta dimensao educacional e politica que ndo podem ser esquecidos ou ocultados, seja na
esfera escolar ou na vidatidiana da sociedade.

Em trabalho recente, dentro desse enfoque, Souza e Trajano (2010), chamaram a
atencao para o fato de que na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e em
suas pequenas alteracbes em anos posterioress@ou#ar aauséncia da abordagem em
educa-«o0 ambiental, ainda que se trate indi
f2sico e naturalo como consta no A1U do Ar
necessariamente a EA, muito menos de forma aritgto €, exigir que o curriculo escolar
contemple Ao conhecimento do mundo f2sico
construam uma consciéncia critica e, portanto, ndo mais ingénua, da Educacdo Ambiental,
compreendendo a linguagem da natarezsobretudo compreendendo 0s processos sociais,
politicos, culturais e econémicos pelos quais a atual situacdo de degradacédo foi sendo, ao
longo dos anos, ocasionada. Os autores afirmam, ainda, que essa lacuna na LDB, reflete uma
lacuna existente, de o geral, na propria sociedade e na sua relagcdo com o meio ambiente,
oriunda de uma construcdo cartesiana na qual os individuos se percebem separados, alheios &
naturezalBID, 2010).

Na mesma esfera dita oficial, sdo lancados em 1997, os Parametrasil@esi
Nacionais- PCN, buscando disseminar a Educacdo Ambiental como tema transversal do eixo
meio ambiente, sem caracteriz@ como uma disciplina especifica, perpassando pelos
diferentes niveis de ensino. O documento apresenta uma abordagemata@ncgnte no
gue diz respeito aos principais temas que envolvem a EA, e que sdo comuns em documentos
que busquem dela tratar, o que nao significa que haja a criticidade necesséaria para que
abordagem ambiental atinja a dimensédo de uma consciéncia ambgientalo se restrinja a
participagcdo individual sob uma oOtica pragmatica de mudanca comportamental. Por outro
lado, Bomfim (2010, p. 15) coloca que, contraditoriamente, os PCN fizeram os temas
ambientais estarem mais presentes nas escolas, embora suaemt@ddio tenha ocorrido
Anum per2o0do marcado por pol 2ticas educaci c
e retrocessos, o0 autor considera que educador deve conhecer a LA, até mesmo péagecritica
para identificar suas especificidades, sejasfara conceitual, ideoldgica ou na esfera pratica
de sua implementac&o no contexto educacional.

Em 2002, a Lei n° 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281, que define, entre
outras coisas, a composicéo e as competéncias do Orgédo Gestor da RfdEAdaassim, as
bases para a sua execucdo. Este foi um passo decisivo para a realizagdo das acbes en

Educacdo Ambiental no governo federal, tendo como primeira tarefa a assinatura de um
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Termo de Cooperacgdo Técnica para a realiza¢do conjunta da CoufénénaioJuvenil pelo
Meio Ambienté®.

Em 2004, a mudanca ministerial, a consequente criagdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e DiversidadgECAD) e a transferéncia da CGEA para esta
secretaria, permitiu um maior enraizamento da EA MeCMe junto as redes estaduais e
municipais de ensino, passando a atuar de forma integrada a areas de Diversidade, Educagac
Escolar Indigena e Educacdo no Campo, conferindo assim maior visibilidade a Educacao
Ambiental e destacando sua vocacéao de trandiizda.

Os marcos histéricos apresentados até aqui tém revelado diversos avangos no que
tange a uma perspectiva de EA que nos leve a refletir sobre a compreensdo do mundo e do
ambiente a partir da sua complexidade e totalidade. Diante da dimensao gqexkida
ambiental e sua institucionalizacdo em nivel internacional e nacional, os Estados brasileiros
passam por um processo de adaptacdo as novas exigéncias do contexto buscando promover ¢
envolvimento das pessoas em acdes e praticas que visem a na@mwgeacmelhora da
qualidade de vida. Ainda nesse caminhar, no item seguinte abordaremos alguns eventos que

julgamos pertinentes na construcéo da historicidade da EA na Amazonia Paraense
2.2.2 Breve historico da educagdo ambiental na Amazonia paraense

Uma das sializacGes pioneiras direcionadas a preocupacdo do Governo do estado do
Pard em relacdo a Educacdo Ambiental e nesse contexto ainda vista como uma questdo de
sensibilizacdo quanto a degradacdo ambiental e suas respectivas consequénciassencontra
mais pecisamente em 1986 com a Divisdo de Ecologia e Saude Ambiental da Secretaria do
Estado de Saude PublicasSESPA, onde a EA passava a ser um dos instrumentos de gestao
para o 6rgdo. Em 1990, com a criacdo do Departamento de Meio Ambiente na SESPA, a
Educacad Ambiental passou a ser direcionada, junto com outras atividades do departamento,
para a solucdo de problemas ambientais com pouca abrangéncia e, com isso, atendia a
solicitagcbes de palestras sobre o assunto em escolas de Belém e apoiava esporadicamente :

outros instrumentos de gestéo, a exemplo da fiscalizacgéo.

% A | Conferéncia Infantauvenil pelo Meio Ambiente aconteceu no ano de 2003, teve por tema o
Fortalecimento do Sistema Nacional do Meio Ambiente, cotton a participacado de 65 mil pessoas em todo
pais e 912 delegados na Etapa Nacional. Seus objetivos fonaabilizar, educar e ampliar a participacao
popular na formulagao de propostas para um Brasil susteritagfinir diretrizes para consolidar erfalecer
o Sistema Nacional de Meio AmbieriteSISNAMA, instituido pela Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981,
como um instrumento para a sustentabilidade ambiéntdiagnosticar e mapear a situacdo socioambiental
mediante indicadores, atores sociaistcppcOes, prioridades. Os principais resultados alcancados com a
Conferéncia foram as 659 deliberagbes de competéncia do Ministério do Meio Ambiente e as 336
recomendacdes de competéncia de outros argéos
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A trajetoria legal da Educagcdo Ambiental no estado do Para em 1990, ainda envolve o
surgimento da CINEX, através das portarias n° 048708 a Secretaria Estadual de
Educacdo, e n° 303/90 GABS d Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura,
posteriormente, foi promulgada a Lei Estadual de Educacdo Ambiental n° 5.600 de 15 de
junho de 1990, com o intuito de promover a Educacdo Ambiental em todos o0s niveis,
conforme menciona no artigo 255, incisod® Constituicdo Estadual.

Em 1991, ocorreu a estruturacdo da SECTANbecretaria do Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Meio Ambiente, contudo ndo se percebeu profundas alteracfes das atribuicbes
da Divisdo que funcionava na SESPA, pois not®vaque existiaa necessidade da
implantacdo de um processo educativo ligado ao meio ambiente e a sociedade, mas as agoes
do governo nesse sentido ainda eram incipientes jA que ainda néo existia uma politica de
valorizacdo do Meio Ambiente no Estado. Em 09 de maio de, I89&riada a Lei Estadual
de Meio Ambiente n° 5. 887, que dispde sobre a Politica Estadual de Meio Ambiente
(PEMA), onde o capitulo V, artigo 87, estabelece os principios para a efetivacdo da Educacgéao
Ambiental.

Posteriormente aos acontecimentos legaisecretario em exercicio na época, o Dr.
Nilson Pinto de Oliveira, promoveu através da Coordenadoria de Protecdo Ambiental/Divisdo
de Estudos e Educacdo Ambiental, a elaboracdo do Programa Estadual de Educacgéo
Ambiental, que corresponderia a intencdo dovge r no em fiDesenvol ver
PEAM®, surgiu através de uma proposta da Divisdo de Estudos e Educacdo Anibiental
DIAMB/SECTAM em conjunto com instituicdes de ensino superior, 6rgdos governamentais e
ndogovernamentais, com o apoio do Sr. Eliziivéra/IBAMA*® e a Prof® Nana Medina/
Consultora, que realizaram oficinas de trabalhos baseados no Programa Nacional de Educacgéao
Ambiental com a finalidade de construir a referida proposta para compor o Programa Estadual
de EA.

Nesse sentido, foi aprovada proposta por meio da Exposicdo de Motivos
Interministerial n° 002, publicada no D.O.U EM 22/12/94, e da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental através da Lei n° 9. 795 de 27/04/99. A finalidade do PEAM, esta
direcionada para a implementacdo da PolitieaEducacdo Ambiental do Estado do Para,

coordenado pela SECTAM e estimulando acdes de EA nas instituicbes da CINEA, na

% Comissao Interinstitucional de Educacdo AmbikdteEstado do Paré
3" programa Estadual de Meio Ambiente
3 |BAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis.
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educacao escolar envolvendo todos os graus e modalidades de ensinefonmalde nas
atividades de gestdo ambiental. Esté inclusdoéama capacitacdo de educadores, gestores
ambientais e formadores de opinido, a efetivacdo de estudos e pesquisas a area de
fundamentos, metodologicos e producdo de matérias técnicos/educativos relacionados a
Educacdo Ambiental.

A CINEA foi instituida atraés do Decreto Governamental n° 3. 632 de 03 de
setembro de 1999, tendo como coordenacdo a SECTAM e contando com a representacdo de
28 instituicbes (governamentais, Agmvernamentais e empresariais), objetivando gerar,
acompanhar e avaliar o Programa Hstd de Educacdo AmbientalPEAM/1999. Durante
varios anos a SECTAM desenvolveu trabalhos relacionados a educacdo ambiental, através de
sua Diretoria de Planejamento Ambiental e da Coordenacdo de Capacitacdo e Educacédo
Ambiental em conjunto com a CINEAedcordo com o Decreto n° 2481 de 25 de junho de
2002, a CINEA passou a se denominar CIEAComissao Estadual Interinstitucional de
Educacdo Ambiental do Estado.

As acdes da SECTAM direcionase a Seminarios, cursos de capacitacao, elaboracao
de jogos eduativos, orientacao e laboracdo de programas de Educacdo Ambiental para outros
orgaos do Estado, Instituicbes de Ensino, entre outros. Em 2004, esta secretaria em conjunto
com a CIEA ofereceu oficinas e reunides objetivando o fortalecimento da Politidadtsta
Educacdo Ambiental, também foi realizado o | Férum Estadual de Educacdo Ambiental, cuja
intencdo foi institucionalizar a Rede Paraense de Educacdo Ambiental e com isso atribuir
conhecimento, promovendo o desenvolvimento e a integracdo de ProgrBnugetos de EA
no Pard. No ano de 2007, em meio a um cenario de intensas mudancas administrativas no
governo do estado, a Secretaria Executiva de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente
SECTAM passou a ser denominada Secretaria de Estado de Meio AriitSENEA.

A Rede paraense de Educacéo Ambiental, enquanto desdobramento da’RESEA
atualmente desenvolvendo trabalhos de cadastramento de todos os Programas e Projetos de
Educacdo Ambiental realizados no Estado, através de um formulario disponivel da site
SEMA. A Rede PAEA é uma rede que agrega pessoas e organizagcdées que atuam com
educacdo ambiental nos mais diversos territorios e espagos institucionais no estado do Paré.

Esta sendo articulada pela propria Secretaria de Meio Ambiente, que coorddfd, a<Cl

% Criada em 1992, na atmosfera de grande mobilizacdo da2Ria Rede axtou como carta de principios o
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, documento
construido pelos seus proprios fundadores em interagcdo com educadores do Brasil e de outros paises. A Rede
possui também um Acordo de Convivéncia e um conjunto deensos que orientam sua agdo e como
documento politico norteador a Carta da Praia Vermelha, aprovada no VI FBEA (RJ, 2009)

40 \www.sema.pa.gov.br
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Universidades (UFPA, UFRA UNAMA®) se fazem presentes e atuam na CIEA e na Rede.
Quanto a esfera municipal, podemos dizer gaecérta articulacio com os municipios da
regido metropolitana de Belém, ja gse tratade um Estado peculiar com dimeasd
territoriais consideradas continentais, 0 que exige atuacdo descentritizaddese queha
consideravel acimulo no campo da EA na regido de Santarém e de Marab4a, no entanto estes
ainda necessitam ser potencializados.

Finalmente, O evento mais reten(que envolve os ambitos regional e nacional)
referente a Educacdo Ambiental no Para, diz respeito ao Il Encontro Panamazoénico de
Educagdo Ambiental que aconteceu dentro do VIII Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental,
no periodo de 03 a 06 dezembro d&420

O Il Encontro Panamazodnico de Educacdo Ambiertale como eixo central a
FORMACAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A CONSERVACAO E O USO DE
RECURSOS NATURAI8emonstrando o interesse da Rede Paraense de Educacdo Ambiental
e da Universidade Federal do Paafiavés do Grupo de Estudos em Educacgéo, Cultura e
Meio Ambiente GEAM/ICED® em dar prosseguimento a um caminho iniciado em 2005,
guando foi realizado o | Encontro dessa natureza. Um caminho que expressa a vocacao das
Redes de Educacdo Ambiental e da UREPApromover didlogos que possam ir além de suas
fronteiras para a integracao de atores de toda a Regido Amazonica.

O VIl Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental (FBEA), teve como tema Educacédo
Ambiental: Do Local ao Global, Tecendo Redes e Fortalecendiedgales Sustentaveis. O
evento aconteceu pela primeira vez na regido amazénica e foi realizado pela Universidade
Federal do Para (UFPA), por meio do GEAM/ICED. Além disso, teve como agentes
promotores a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), Redense de Educacéao
Ambiental (Rede PAEA) e a Rede Carajas de Educadores Ambientais. O Férum teve
programacao diversificada e sua conferéncia de abertura foi ministrada pelo socidlogo
ambientalista mexicano Prof. Dr. Enrique Leff, no dia 3 de dezembr@hoedou a
problematica ambiental que emerge com a crise da civilizacdo e da cultura ocidental,
consequéncia da racionalidade moderna e da economia do mundo globalizado.

Para Leff fAa crise ambi einverdatleiro® falsisobeef e i t
o real, sobre a matéria, sobre o mundo. E uma crise das formas de compreensdo do mundo,

desde que o homem aparece como um animal habitado pela linguagem, que através da historia

“UFRA Universidade Federal Rural da Amazénia.
42 UNAMA 7 Universidade da Amazénia.
“|CED1 Instituto de Ciénias da Saude
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humana se separou da hist-ria nat otal gldba . E
que vivemos é a banalizacédo da ideia de sustentabilidade, que veio acompanhada da saturacac
do seu sentido e tamb®m da pervers«o do s
pensamento ecoldgico e sua epistemologia tem como missdo reasaimerrelacbes em
um mundo compl exo, para resgatar a autonomi

Para fins de aproximacgBes conclusivas do presente capitulo nossas constatacdes
dirigemse em dois sentidos, quais sejam, apontar aquilo que ja foi rfeat®,estimular a
reflexdo sobre o que se pode ainda faX#mos que entre os encontros especificos de
educacado ambiental, os que merecem mais destaque ocorreram em Thbilisi (1977), Moscou
(1987) e Thessaloniki (1997). Nesse sentido, consideramos saligataigu encontros
continuem a ocorrer, para gue mais pessoas sejam atingidas e para que haja melhoria da
intencdo de educar.

No entanto, pensamos que falta a tais encontros internacionais o poder de gerar maior
impacto no ambito interno de cada pais. Ata de educagcdo ambiental é responsabilidade
de cada Estado nacional, através de seus canais institucionais, e deve haver maior concretude
em sua execucdo, assim conseguimos perceber caminhos que nos movam para que a ideal
amplitude da educacédo ambierfigle mais perto de ser atingida

Em consonancia com o exposto até aqui, o item seguinte desse estudo se estrutura em torno do
levantamento realizado nos periddicos da base Scielo e na ANPED no periodo de 2010 a 2014, com o

intuito de verificar, de queofma a comunidade académica vem discutindo a formagéo continuada de

professores em EA na contemporaneidade.

2.3 A TENDENCIA DAS PESQUISAS EM POLITICAS PUBLICAS
VOLTADAS PARA O ESTUDO DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES EM EDUCACAO AMBIENTAL NOS ANOS
RECENTES

[...] a questdo ambiental estd se tornando cada vez mais urgente e importante para a
humanidade, o futuro depende r@dacdoentre homem/natureza e o tipo de uso que
a humanidade faz dos recursos naturais disponiveis. (LOHN, 4999,

Iniciaremos agora andlise critica da producéo cientifica com a tematica da Formacéao
continuada de professores em EA. Dialogando com pesquisadores da area de politica publica
educacional brasileira, focamos nosso estudo na producdo dos artigos publicados nos
periddicos neébase ddScieloe em trabalhos apresentados na ANPED, no periodo de 2010 a
2014. Nossa motivacao inicial para este estudo esteve na constatacdo de que nas ultimas

décadas tém se registrado um aumento consideravel de estudos com as tematicas Educacac
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Ambiental e Formagédo Continuada de professores, mas o mesmo ndo tem ocorrido com a
tem8tica fAForma-«o de professores em Educa-
politicas publicas, o que nos causou inquietacdes diversas, 0 himero e as consequéncias de
problemas ambientais de varias naturezas também vem apresentando acelerado e significativo
crescimento. Por isso a partir da relevancia e da compreensao da ressignificagdo de uma nova
reflexdo da Educacdo Ambiental enquanto um espaco Educativo onde osgitatiientes

de seu meio ambiente vém se fazendo indiscutivelmente necessario. Assim, no presente
estudo, achamos necessario levantar o panorama, através de uma analise de artigos escritos
nos ultimos 5 (cinco) anos.

Esta sessdo expde resultados da smdlritica da producédo cientifica a respeito da
Formacédo Continuada de professores em Educacdo Ambiental, com a intencdo de analisar as
tendéncias tedricas desta produc&o nos artigos publicados nos periédicos naSoald tie
em trabalhos apresentadas ANPED, no periodo de 2010 a 2014. A base de dados deste
levantamento/andlise foram os artigos publicados na base de Sleidlme as pesquisas
apresentadas na ANPED. A pesquisa foi realizada estritamente pela internet nos sites do
Scielo e nas reunifesinuais da ANPED. Os periddicos selecionados fofaducar em
Revista Revista Educacdo em Pesquisa, Revista Ciéncia e Educacdo e Revista
Revoluciondria. As palavrashave utilizadas na busca forarRducacdo Ambiental e
Formacé&o Continuada de professoMssta perspectiva, encontramos um total de treze textos
com andlises de documento e experiéncias na area em alguns pontos do pais.

Os resultados evidenciam uma oscilagdo entre o numero de pesquisas sobre a
correlacdo dessas tematicas (Formacédo contirdm@aofessores e Educacdo Ambiental) nos
ultimos cinco anos, impulsionada provavelmente ainda pelo predominio do discurso do senso
comum sobre a inesgotabilidade dos recursos naturais do nosso planeta, pela abordagem
fragmentada e distorcida da midia ape® das problematicas que envolvem o meio
ambiente (os problemas classificados como ambientais aqui, sdo aqueles que ultrapassam as
barreiras do ecologismareservacionismo, sdo aqueles que de maneira ampla caracterizam a
crise ambiental atual que vivesjo Outro fator € nossa recém trajetoria na construgcédo e
implementacgéo de politicas publicas destinadas a Educagdo ambiental, iniciada na década de
noventa do século XX com a instituicdo da politica Nacional denS#tuida pela Lei n°
9.795/99 e regulanmtada pelo Decreto n° 4.281/(Ror ultimo, mas ndo menos importante

esta a necessidade de repensar a formacdo de professores como profissionais criticos e

4 SCIELO- Scientific Eletronic Library Online.
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reflexivos, capazes de compreender as relagdes entre sociedade e ambiente, bem como as
relacdes endrtrabalho pedagodgico e exercicio da cidadania.

A producéo escrita na area de Educacdo Ambiental e da Formacao de professores nao
€ nova; no entanto, a sua vinculacdo com politica publica do governo brasileiro através da
instituicdo da politica Nacional deducagdo Ambiental com vistas a sua universaliza¢do tem
se intensificado na dltima década. A necessidade do aprofundamento do debate sobre a crise
ambiental e suas implicacdes diretas e indiretas na sociedade vem contribuindo para um
aumento no quantitatb das pesquisas realizadas na area, especialmente nas que abordam
diretamente a temética ambiental.

No panorama atual é crescente a tendéncia de producdo escrita neste campo
educacional, no entanto, ndo pudemos perceber através da analise dos dado® o mesm
crescente quando investigamos a Formacdo Continuada de Professores em Educacéo
Ambiental como demonstra a tabela abaixo, que se refere apenas a ANPED &cehase
TABELA 01 - Trabalhos publicados ANPED e Periddicos na Basgaikelo- 2009 A 2014.

QUEITE6E €l Quantidade de

Ano Publicagéo trabalhos artigos Scielo
ANPED
2009 0 1
2010 1 1
2011 3 5
2012 1 2
2013 1 2
2014 0 2
TOTAL 6 13

Fonte: Site ANPED &ciela

A tabela0l1 mostra apenas um trabalho publicado nestas bases de dados nos anos de
2009 e 2010, em seguida um crescimento consideravel no ano de 2011, e a partir de entdo
uma estabilizag&o de dois trabalhos por ano até o ano de 2014

Os estudos produzidos no periodo de 2009 a 2014 sobre a Formacdo Continuada de
professores em Educacdo Amahial publicados na ANPED e periodicos da taeloaqui
enfatizados refletem a fragilidade teorica que ainda envolve o campo da EA, expondo a

tendéncia, relacionada sempre as disciplinas de ciéncias naturais e/ou biolégicas,
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compartimentanda e reduzido-a constantemente a diminuigdo e/ou escassez de recursos
naturais.

De modo geral, os trabalhos expfem problematicas envolvendo a analise das grades
curriculares dos cursos de licenciatura e a Educacdo ambiental sendo inserida na formacao
inicial docentegespecialmente nos cursos de biologia, reflexdes sobre o que € importante falar
sobre EA na formagédo destes professores e quais fontes de informacéo estes professores
utilizam para o exercicio da EA na pratica docente.

Nossa reflexdo inicial sobre estembalhossinaliza a importancia dos saberes
docentes para a formacédo desses profissionais e para a pesquisa em educacao. ambiental
Nesse sentido destacamos o estudo que tem por titetudacdo ambiental e as politicas
educacionais: um estudo nas escolaslipas de Teresépolis (RJ), onde pudemos perceber a
relevancia das discussdes que envolvem e problematizam as politicas publicas voltadas para a
EA, desde a LDB (Lei de diretrizes e Bases da Educacdo) instituida em 1996 até a Politica
Nacional de EA instuida pela Lei n® 9.795/99 e regulamentada pelo Decreto n° 4.281/02
como ja sinalizamos anteriormente.

Na pesquisa a estratégia metodoldgica utilizada foi o estudo de caso na rede municipal
de ensino de Teresopolis (RJ). A EA critica foi o referencialce@dotado, o qual segundo
0s autores, permitiu compreender esse processo no ensino formal, em suas rela¢cées com as
politicas publicas educacionais federais e municipais.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), o estudo dos projetos oficiais de
EA da Secretaria Municipal de Educacdo e a pesquisa realizada diretamente nas escolas por
meio da aplicacdo de um questionario construido com base em modelo utilizado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em sua pesquisa "O que fazem as escolas que dizem que
fazem educacdo ambiental?", realizada em 2006 basearam a metodologia utilizada. Ao
término do estudo, mesmo considerando a pertinéncia das iniciativas de professores e alunos
no cotidiano escolar, as quais materializam praticas relevantes, foi possieieiircque
questbes fundamentaiscurriculo (diretrizes, arranjo e conteudo), reorganizacdo da carga
horaria docente (gestdo escolar) e formacao inicial e continuada de profesaonda
precisam ser contempladas pelas politicas publicas a fim do efatimzamento da EA no
contexto escolar.

O estudo analisa as politicas publicas e sinaliza que as mesmas séao entendidas como
produto das disputas internas no Estado brasileiro. Segundo os autores, tais disputas ocorrem
entre grupos organizados na sociedai# que procuram ocupar oS espacos estratégicos na

burocracia estatal, buscando a hegemonia no Estado ampliado (MATTOS, 1998).



66

A pesquisa propde a necessidade da formulacdo da EA critica, destacando que ela
exige o restabelecimento dos vinculos, tantzes esquecidos e, por vezes, rejeitados, entre
educacao e trabalho. O problema de romper com esses vinculos é apreender a realidade de
forma dual, sob o risco de imputarmos a ela uma ordem construida idealmente, segundo os
autores.

A partir dos result@dos da pesquisa, conclese que os problemas relativos a insercédo
da educacédo ambiental no espaco escolar e no sistema educacional exigem a compreensao do
contextos mais amplos e dos condicionantes econémicos e plfiitocionais que situam
os desdbs da educacdo brasileira. Esse alerta € relevante, uma vez que se observam, nos
diferentes eventos especificos da EA, relatos de experiéncias escolares e descricbes de
projetos e iniciativas, incluindo dificuldades cotidianas, sem que, contudo, nenkses de
aspectos seja relacionado aos condicionantes estruturais. Aqui se afirma que a
institucionalizacdo e a universalizacdo da EA nas escolas dependem, portanto, para além da
motivacdo dos trabalhadores da educacédo e dos educandos, de politicas pdélieasirtsos
(financeiros e humanos), sem 0s quais ndo se garante sua efetiva incorporacéo ao curriculo e a
gestdo escolar.

O ano que mais apresentou trabalhos foi 0 de 2011 com 5 (cinco) trabalhos, no entanto
a maioria apresentou discussodes relacionadaseacdo da EA nas grades curriculares dos
cursos de licenciatura em Biologia e ciéncias naturais, também encontramos um trabalho que
aborda o ensino de ciéncias na formacao continuada de professores em Educacdo Ambiental
com vistas a uma alfabetizacaontifica. Nossas percepcdes acerca desses estudos indicam
que as reflexdes contidas em tais trabalhos abordam de maneira superficial a formacao
continuada dos docentes em EA, e quando a abordam rederam desenvolvimento de
trabalhos com praticas pontsae conceitos apenas relacionados a variagdo climatica,
desmatamento e extingdo de animais.

O maior numero de publicagcdes no periodo foi encontrado nos periédicos da base
Scielg como demonstra a tabdla totalizando 13 (treze) artigos. Os trabalhos dePER,
por sua vez, foram 90% encontrados no Grupo de Trabalho GE@2cacdo Ambiental, e
0os outros 10% no GT 0B Formacdo de Professores. Como a proporcionalidade entre a
regul aridade e distribui-«o0o desses siguaig,bal h
percebemos ainda uma fragilidade entre a relacdo de ambas as tematicas enquanto
instrumentalizacdo e implementacdo da politica publica voltada para a Educacdo Ambiental,
assim indicando ao nosso ver a necessidade de mais estudos que abordetitaa dama

Formacé&o Continuada de Professores em Educacdo Ambiental.
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2.3.1 Levantamento dos dados da ANPED

Os trabalhos apresentados na ANPED séo todos os seis, oriundos de pesquisas da area
educacional com énfase nacional ou local, apresentados na ANPED, no gerigdl0 a
2014. Dos seis trabalhos, cinco tratam de descrever e analisar experiéncias voltadas a
compreensao de processos formativos enquanto implementacao da politica publica Nacional.

Especificamente sobre Formacao Continuada de professores em EAopati@r que
em nossas pesquisas encontramos no Grupo de Trabalti® @lie discute Formacéo
Continuada de professores e no-2&X que discute Educagdo Ambiental, no recorte temporal
da 30° a 36° reunido cientifica apenas 06 trabalhos que se aproximana dkscusséo e
entrelacamento das temaéticas citadas. Desse universo de trabalhos pesquisados, um em
especial contribwi bastante para o enriquecimento de nossas reflexdes e discussfes acerca de
processos formativos em EA medida que traz recomendacOdsresa dissertacdo de José
Erno Taglieber da Universidade do Vale Itajai (UNIVALI), intitulde@macdo Continuada
de professores em Educacdo Ambiental: contribui¢cdes, obstaculos e desafios

Nesta pesquisa pudemos nos apropriar de uma discussao a mspeipmrtancia da
formacdo continuada direcionada para Educagcdo Ambiental, entendendo esta como um
projetoprocesso educativo, no qual se alicercam valores como respeito e protecdo a todas as
formas de vida, e também os maiores desafios para que issa. ocorr

A metodologia utilizada na pesquisa citada, foi a pesgqgéa, entendida como uma
opcdo metodoldgica que propicia a participacdo dos sujeitos que estdo sendo investigados,
esta ocorreu através do desenvolvimento de um projeto de formacao contmuadiacacao
Ambiental para professores de uma escola em Santa Catarina, desenvolvido em trés etapas a
saber: diagnostico socioambiental dos ambientes escolares e entorno, formacéo continuada e
planejamento e execucao de projetos de intervencao.

Através da diculacdo entre pesquisadores do programa de mestrado de uma
Universidade em Santa Catarina com gestores das politicas publicas da regido;savestiu
formacdo docente, na troca de saberes e nas experiéncias coletivas que habilitassem os
professores naua auto formacéo e na reflexdo de suas praticas educativas.

A avaliacdo da pesquisa se deu durante todo o processo com todos os envolvidos
(equipe técnica, professores, direcdo e supervisdo escolar). Foram utilizados procedimentos
como: entrevistas, obs@cdo participante, auto avaliagdo e valorizacdo das experiéncias

vivenciadas em cada local no decorrer do projeto.
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Ao longo do projetgprocesso, a observacdo participante revelou uma série de
obstaculos a inser¢cdo da dimensdo ambiental no curriculae destas podemos citar: a
instabilidade profissional e a burocratizacdo para continuidade das atividades (projetos)
iniciadas, dificuldades com as tecnologias necessarias e que 0s resultados positivos foram
condicionados a escolas em que a direcdo apoiavajeto ou naquelas onde um nucleo com
liderancas fortes atuava diretamente no desenvolvimento das atividades.

Os principais obstaculos e desafios do estudo segundo o autor, foram: as desisténcias
de alguns professores ao longo do projeto, sobre jasiviis diversas e a perda de identidade
por falta dos professores, jA que 0s mesmos estdo condicionados apenas a executar as
propostas e enfrentaram dificuldades em realizar proposigoes.

Essa desisténcia de participacdo dos professores ao longo das@rocasionaria
dificuldades inerentes a avaliacdo e avancos da proposta deste. De outro lado, o estudo
apontou que existem avancos significativos no campo da Formacdo em EA e a possibilidade
de viabilizar estratégias diferenciadas para alcancar um mameradde educadores.
Todavia, avaliamos ser importante analisar os processos de Formacao continuada em EA,
para além de modelos e propostas estanques e que considerem de extrema relevancia o
professor e o contexto socio histérico onde este esta inserido.

Apbs a leitura da dissertacao acima citada, da qual destacamos 0s pontos que julgamos
mais pertinentes e que nos auxiliaram na problematizacdo dos processos formativos em EA,
continuamos nossas pesquisas em periodicos variados objetivando aprofundar s®ssa ba
tedrica sobre o objeto que nos interessa pesquisar, ou seja, a formacdo continuada de
professores em Educacdo Ambiental. E a partir destes, paeaada vez mais elucidativo
que a relagéo entre meio ambiente e educacdo para a cidadania assumel cadpapz
mais desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para apreender processos socia
gue se complexificam e riscos ambientais que sO crescem, e € nesse contexto que se encaixa ¢
necessidade da formacdo para a acdo dos profissionais dandibeantal. Ela designa
"expectativas” e anseios que podem ser captados, capturados, sistematizados e colocados en

evidéncia a partir de um olhar sobre a pratica educativa que se pretende desenvolver, assim:

A relacdo entre meio ambiente e educacdo assumepapel cada vez mais
desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para apreender processos
sociais cada vez mais complexos e riscos ambientais que se intensificam. Nas suas
multiplas possibilidades, abre um estimulante espaco para um repenBatichs

sociais e 0 papel dos educadores na formagdo de um "sujeito ecoldgico”
(CARVALHO, 2004).

De todo modo, as pesquisas sobre perspectivas e acdes de educadores ambientais vern

crescendo e se diversificando (Anderson, 1995; André, 2000). Num amlaerresdimento,
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mesmo que quantitativamente as pesquisas ndo tenham nos indicado nimeros tdo crescentes
mas através de suas analises individuais conseguimos perceber muita relevancia nas
discussbes apresentadas, e assim aproveitamos para destacar quenanesrséncia de
pesquisas sobre o0 objeto desejado, encontramos campo para discussao e problematizacéo
Consideramos, que ao mesmo tempo em que se procura documentar os saberes docentes no
mais diferentes dominios, busea diminuir a insatisfacdo com aslg;des tedricas e

metodoldgicas aos desafios e dilemas postos por esse tipo de investigacao.
2.3.2 Levantamento dos dados dos Periédicos da BaSeidm

Os artigos selecionados séo treze e foram publicados de 2010 a 2014 em quatro
periodicos diferentes. Naewdade, foram encontrados quinze, no entanto, para analise, dois
foram descartados, por corresponderem a pesquisas ja analisadas nas publicacfes da ANPED.

Dois artigos refereme & mesma tematica e abordada de forma bastante semelhante,
no que tange a iescdo da EA nas grades curriculares dos cursos de licenciatura em Biologia
e ciéncias naturais, e que também originaram trés dos seis trabalhos publicados na ANPED. O
artigo de Campos (2014) destamaguestdo da formacdo dos professores, essa formacéo,
segindo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9.394/96), deve ser
realizada em nivel superior. Consideraisgo que esses professores sdo formados
principalmente nos cursos de licenciatura, o artigo tem como objetivo problematizar a
formacdo inicial de professores no ensino superior, refletindo sobre seu papel na educacao
ambiental na educacao basida o de Araujo e Franca (2013), tem como féormacéao de
professores de biologia para atuar efetivamente com a Educacdo AmbientaniEaglos os
niveis de ensino, destacando que esta formacdo se configura em um grande desafio as
universidades, que possuem compromissos socioambientais complexos a serem assumidos.

Seguindo a mesma tematica de analise de grades curriculares e da thesdiddoas
mesmas encontramos o artigo de Teixeira e Torales (2014) que versa sobre a questéao
ambiental e a formacdo de professores para a educacdo basicae.Splee as Ultimas
décadas foi possivel acompanhar a expansdo da tematica ambiental em slifareptes de
formacdo e pesquisa, assim como o crescimento no numero de cursos de graduacédo e pés
graduacéo, disciplinas especificas, projetos de extensdo e pesquisa que se dedicam a
problematizar e a buscar solugdes para os problemas ambientais enfrpatadsciedade

contemporanea. Este cenério estabelece desafios para a gestdo, a pesquisa e a formacgéo d
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estudantes no Ensino Superior. A questdo é: Como os cursos de licenciaturas estdo
preparando os futuros professores para esta institucionalizacdoodg @ ambiental?

De um modo geral, os textos publicados apresentam resultados de estudos e pesquisas
gue nos remetem a uma crescente preocupacdo com o0s processos de formacdo inicial e
continuada de professores e de como a politica publica destinaeesalibacdo da EA, vem
através das grades curriculares dos cursos de licenciatura auxiliando esse crescimento.

O desenvolvimento de politicas publicas para a educacdo ambiental no Brasil
introduziu a educacdo ambiental nas escolas desde os anos 199@isSabrdtrizes,
programas e projetos que tratam de matérias que vao desde diretrizes curriculares até a
construcdo de "escolas sustentaveis", tais estratégias ressaltam a importancia da educacac
ambiental na tematica educacional brasileira atual,-pedérmar que as analises e reflexdes
feitas contribuem de forma significativa para o estudo da politica de implantacdo de uma
Educacdo que se preocupa com o processo formativo de seus docentes e voltada para
elucidagéo de problemas que envolvem o meio artéidambém pudemos perceber alguns
avancos, limitacées e criticas a implementacdo da PNEA e seus desdobramentos nas escolas

publicas brasileiras.
2.3.3 Analise dos Resultados dos Artigos

Ressaltamos que, neste cendrio, 0 universo das pesquisas apresentados d
extrema importancia para a producao escrita atualmente. Elas foram desenvolvidas por um
conjunto de universidades e tratavam de experiéncias de implementacdo de processos de
Formacéo Continuada em EA no Brasil e apresentam dados com uma ggaedade de
informacfes das experiéncias brasileiras. Nelas é tracado o panorama atual da ampliacdo da
EA nas grades curriculares dos cursos de licenciatura e a presencga de processos formativos
que se propdem a contribuir para ampliacdo, disseminacéo ate déb conhecimentos
especificos voltados para a EA na pratica docente.

Um discurso comum encontrado nas pesquisas que tiveram como foco a
universalizagdo da EA no Brasil, representando 46% dos trabalhos, foi a tendéncia de
comparar o ideal propagado peldiscursos governamentais e legislacdo vigente com as
experiéncias vivenciadas na pratica. A este respeitod{@011) em seu artigo enfatiza que
sua pesquisa teveppe r specti va de delinear a partir C

Ar eal 0, donas pratitas dducatiaas na escola.
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Entre os procedimentos que mais se repetem nas pesquisas destacamos o levantamentc
de dados documentais, bibliograficos e empiricos (leis, dados histoéricos, teoricos e etc.) ou
guantitativos (numero oficiais, entrewst e etc.) dos objetos, mas especificamente de
experiéncias de acfes pontuais voltadas a formacao de professores em Educacdo Ambiental.
Posteriormente acontecem abordagens direnomi
|l ocoo

A excecdo de um artigo, tosl os demais demonstram a importancia da fase de anélise
dos dados coletados a partir de andlises de questionarios, de entrevistas, de dados empiricos
de obsedrnva, -edeaadaiteldo. O estudo de caso é o segundo maior enfoque, sendo
superado apesgela pesquisa de campo com analise de dados de questiondrios e entrevistas.

Buscamos considerar as conclusdes dos trabalhos do periodo, mais especificamente as
relativas as analises dos dados de pesquisas realizadas. Quanto a isto, enfatizamos o fato de
gue dois dos escritos conclusivos indiqguem em suas conclusdes a necessidade de continuidade
das referidas pesquisas, ouconcluséesNesses estudos, predominam a multiplicidade de
nomenclaturas, a diversificacdo de atividades voltadas para a prdiéa da

Finalizamos este capitulo enfatizando que os estudos produzidos no periodo de 2010 a
2014 sobre Formacao Continuada de professores em EA publicados na ANPED e periédicos
da baseScielorefletem a movimentacao politica, tedrica, pedagdgica e cultdesbnée a
essa tematica nesse recorte, expondo a tendéncia oscilante, de implementacdo de acdes d
educacdo Ambiental no Brasil e suas implicacdes na escola publica.

De modo geral, os trabalhos expdem experiénciasdueedidas ou ndo de processos
formativos em EA, sua contextualizacdo dentro do cenario educacional brasileiro e as
politicas (Programas e financiamentos) implantadas que se apresentam como promotoras dos
mesmos. Em sintese, os artigos destacam as implicagfes decorrentes da implantacdo desta:
acoes na escola brasileira, indicando a necessidade de maior investimento quanto a
infraestrutura, formacdo continuada dos agentes envolvidos e mudanca nos mecanismos de
gestdo. Em outras palavras, a escola para vivenciar acdes de EA contextualizadas e
significativas, precisa mudar como um todo.

Fazse necessario agora ampliar o debate rumo ao contexto pblitsddico que
acompanhou este movimento da Educacdo Ambiental em nossa contemporaneidade, mais
especificamente na experiéncia do governo brasjlatravés das politicas que se propde a
insercdo da EA nos processos de formacgdo inicial e continuada de professores, numa
perspectiva de emancipagdo e democratizacdo deste Estado e dos rumos politicos tragados

nesta direcdo, a partir dos anos 1990. Beop,i a partir do proximo item iniciaremos a
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caracterizagdo de nossa pesquisa com o intuito de evidenciar de que forma a politica publica
destinada a Educacao vem sendo implementada do estado do Para.

2.4 CARACTERIZACAO DA PESQUISA: MUNICIPIO DE MOJU, O
LOCUS DA PESQUISA

2.4.1 Aspectos historicos e fisicagograficos

Antes de nos determos ao estudo propriamente dito do objeto de pesquisa ora proposto
consideramos relevante caracterizar o municipio de Moju como locus deste estudo e para
falarmos deste, primeiramenjidgamos necessario sitlid dentro do estado do Para e do
Para inserido geograficamente dentro do Brasil.

Segundo IBGE® (2010) o Brasil é um pais que possui grande extensdo territorial
(8.515.767,049 ki), sendo considerado um pais continental. E caititpor 27 Unidades
Federativas, estando divididas em 26 estados e um Distrito Federal, distribuidos em cinco
regides: Norte, Sul, Sudeste, CerDeste e Nordeste. Essa divisdo carrega consigo uma
tentativa de adaptar as caracteristicas econémicasaisilfisicas e sociais dos estados.

O estado do Para possui, aproximadamente 8 (oito) milhdes de habitantes em uma area
territorial de mais de um milhdo de quildmetros quadrados. Abriga a maior bacia hidrografica
do mundo, é o segundo maior estado dosiBraom 144 municipios, distribuidos em seis
mesorregides e vinte e duas microrregioes.

Desse universo imenso em que se constitui o estado do Para, aqui nos deteremos a
destacar a Mesorregigo NordéStejue é a menor em territdrio, possui como capitaéBel
que também é sua cidade polo e a maior metrépole da regido Norte do Brasil. Esta
mesorregido apresenta algumas caracteristicas peculiares, ja que em relacdo as outras, possL
um bom estado de conservacdo da floresta amazoénica, maior presenca doupbcr p
especializada no terceiro setor (comércio e servigcos) e pouca concentracéo fundiaria. Compde

cinco microrregides, com quarenta e nove municipios, assim distribuidos:

“> Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

“De acor do caDbiis@o Reghi&Edo Brasil em mesorregies, partindo de determinacdes mais
amplas a nivel conjuntural, buscou idécér areas individualizadas em cada uma das Unidades Federadas,
tomadas como universo de analise e definiu as mesorregides com base nas seguintes dimensfes: 0 processc
social como determinante, o quadro natural como condicionante e a rede de comunibagégaees como

elemento da articulagédo espadal. Por sua vez, a microrregi«o ® tida
em:<http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/geografia/default_div_int.shtm>. aces$8 abmil. 2016.
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TABELA 027 Microrregides do Nordeste Paraense

Microrregido  Microregido  Microregido de Microregido de  Microregido

do Salgado Bragantina Cameta Tomé-Acu do Guama
Augusto Aurora do Para
Colares, Correa, Bnito, Cachoeira dc
Curuca, Braganca, Piria, Capitédo
Magalhaes Capanema, Poco, Garraféac
Barat IgarapéA Nort
araia, ~ garapeact, Abaetetuba, dq orte,
Maracana, Nova n . . Ipixuna do
. . Baido, Cameta, Acara, . -
Marapanim, Timboteua, s - Para, Irituia,
L ~ . . lagarapéMiri, Concordia do . . .
Salinopolis, Sac PeixeBol, ; . , . Méde do Rio,
. Limoeirodo Para, Moju,
Caetano de Primavera, Nova Esperangi

Ajuru, Tailandia e
Mocajubae ToméAcu.
Oeiras do Para

Odivelas, Sac Quatipuru,
do Jodo de Santa Maria dc

do Piriq, Séao
domingos do

Ponta, Sdo Jod Para, Santarér Capim, Sao
de Pirabas Novo, Séo Miguel do
Terra Alta e Francisco dc Guama e Viseu.
Vigia Para e

Tracuateua.

Fonte:www.ibge.gov.br/bme/estatistica/economia/.../default_zip_meso.shtm

Inserido na Microregido de Tom#f&gu destacamos para interesse desta pesquisa 0
muni c2pio de Moj u. Em Tupi, Moju signific.
esconderijo das cobras) e esta relacionado & grandeza e proeminéncia de suas curvas que
se assemelham a uma enorme cobra. A &rea total do municipio é de 9.094% E38uiérsede
esta situada a margem direita do rio Moju, distante 257 Km da capital Belém. A estimativa de
sua populacdo em 2015 é d7.385 habitantes (IBGE, 2015).

O local em que esta instalado o municipio de Moju, foi consequéncia do processo de
colonizacéo do Brasil através de doacédo de terras (sesmarias). Pois a chegada dos primeiros
moradores em terras de Moju data desde os temgoniais, ou seja, inicio do século XVII,
seus municipios limitrofes séo: ao norte Barcarena e Abaetetuba; Sul Breu Branco; Leste,

Tailandia e Acara, e Oeste com Baido, Mocajuba e lagiMapé

MAPA 017 Localizacdo geografica do municipio de Moju reieelo do Para
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MAPA 01: Localizagdo do Municipio de Moju / PA.

Brasil - Para Para - Regiao do Baixo Tocantins

Regiao do Baixo Tocantins - Moju Municipio de Moju

Fontes: Imagem ilustrativa vetorizada e criada em CorelDRAW X7 - Moraes, R. C. T. (2015).
Mapa Brasil Politico. Disponivel em: http//www.sbsrj.com_br/mapa_brasil_01.htm. Acesso em outubro de 2015
Estado do Para/Municipio de Moju: IBGE (2009).

Quanto a hidrografia 0 municipio de Moju é atravessado pelo rio de mesmo nome,
gue nasce em Rondon do Para e desagua no rio Guaira, no municipio de Barcarena. A rede
hidrografica é muito extensa. O rio Moju com 800km de sua nascente@@®uama, corta o
territério mojuense, encontrande com o rio Acara préximo a Belém. Esse rio € mais usado
para a navegacdo do que para a pesca, facilitando o acesso dos moradores ribeirinhos até &
sede do municipio por existirem muitos furos e igaaf@io dezenas de igarapés pelo
municipio, a maioria como nomes de origem indigena: Jupuuba, Curuperé, Ub4a, Icatu,
Pucuacé, Jabatiteua, Sucupira, Pacuriteua, Jabaiteua, Arauai, Sarapoi, Maratininga, Jambuacu,

ltapeud, entre outros.
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FOTOGRAFIAO1: Rio Moju

Fonte:http://www.memoriamojuense.com.br/p/bipgge.html

FOTOGRAFIAQ2: Igarapé Jambuu e Igarapé Sucupira

Fonte: http://www.paramazonia.com.br/2014/igarapes/pagyiman

No que seaefere a vegetacdo o municipio em, quase, toda a sua extenséo apresenta a
mata densa, tipica da floresta amazoénica situada com muita predominancia nas terras altas,
distante dos rios e sujeita a alteracdes. Sdo formadas por arvores de biomassa significativ
apresentando madeiras de espécies de qualidade e alto valor econdmico para exportacéo e
industrializagcdo como: castantie-para, pau amarelo, sucupira, macaranduba, cupitba, pau
roxo, acapu, cedro, freijo, angelim, andiroba, mogno (no alto Moju, jaxént&o), bacuri;

entre outras que contribuem com uma das maiores economias de Moju.


http://www.memoriamojuense.com.br/p/blog-page.html
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwixoPbTy4bMAhWJhZAKHZWsAosQjRwIBw&url=http://www.paramazonia.com.br/2014/igarapes/pagina-3.htm&bvm=bv.119028448,d.Y2I&psig=AFQjCNEH8z_w35FvBTBrzZlTMT9z6Jfwvw&ust=1460464298609270
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwixoPbTy4bMAhWJhZAKHZWsAosQjRwIBw&url=http://www.paramazonia.com.br/2014/igarapes/pagina-3.htm&bvm=bv.119028448,d.Y2I&psig=AFQjCNEH8z_w35FvBTBrzZlTMT9z6Jfwvw&ust=1460464298609270
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwixoPbTy4bMAhWJhZAKHZWsAosQjRwIBw&url=http://www.paramazonia.com.br/2014/igarapes/pagina-3.htm&bvm=bv.119028448,d.Y2I&psig=AFQjCNEH8z_w35FvBTBrzZlTMT9z6Jfwvw&ust=1460464298609270
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FOTOGRAFIAQ3: Extragdo madeireira no municipio de Moju

Fonte:http://gl.globo.com/pa/santaremagiao/noticia/2014/11/parda-madeiraapreendidanaoperacaemoju
seradoadaao-8-bec.html

Os projetos agropastoris financiados por diversos bancos contribuiram para o aumento
de grandesraeas em desmat ament o, principal mente ¢
150 (Moju/Tailandia) e regido do Alto Moju. No periodo entre 1990 a 2000, cerca de 62
projetos de manejo florestal sustentavel foram realizados pelo IBAMA no municipio, sendo
25 emnome de pessoas juridicas e 37 em nome de pessoa fisica. De 2001 até hoje, outras

centenas de projetos foram liberados.
2.4.2 A educacédo em Moju

Em relacdo a Educacdo o municipio é sede da 3° Divisdo regional de Educacéo. O
sistema de Educacdo de Moju é muratigado apresentando Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio e conta com aproximadamente 200 escolas pelas zonas rural e
urbana, assim distribuidas: 187 de ensino fundamental e 09 de ensino médio. Foram mais de
22 mil alunos matriculados no@de 2015.

No que diz respeito ao IDH do municipio, um dos componentes da Educacdo € o
indicador de escolaridade da populacédo adulta, o percentual da populacdo de 18 anos ou mais
com ensino fundamental completo. Conforme BRASIL, 2016, esse indicadoracamey
grande inércia, em funcéo do peso das gera¢fes mais antigas, de menor escolaridade.

Entre 2000 e 2010, esse percentual passou de 15, 39% para 29,62%, no municipio, e
de 39, 76% para 54, 92% na UF. Em 1991, os percentuais eram de 6, 47%, no menicipio,
30, 09% na UF. Em 2010, considerassdoa populacdo municipal de 25 anos ou mais de


http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2014/11/parte-da-madeira-apreendida-na-operacao-moju-sera-doada-ao-8-bec.html
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2014/11/parte-da-madeira-apreendida-na-operacao-moju-sera-doada-ao-8-bec.html
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idade, 25,15% eram analfabetos, 24,21%, tinham o ensino fundamental completo, 12, 93%
possuiam o ensino meédio completo e 1,94%, o superior completo. No Brasil, esses
percentuais séo, respectivamente, 11, 82%, 50, 75%, 35, 83% e 11, 27%. Conforme ilustra o

gréfico abaixo:

GRAFICOO01: Indicador de escolaridade da populagéo adulta

Escolaridade da populagao Escolaridade da populagao Escolaridade da populagao
de 25 anos ou mais - 1991 de 25 anos ou mais - 2000 de 25 anos ou mais - 2010

Fundamental

incompleto e
anzlfabeto
Fundarmental
incompleto e
alfabetizaco

® Fundarmental
completo e
médio incompleto

@ Médio completo
& superior
incompleto

@ Superior
completo

Fonte: PNUD, Ipea e FJP.

O indicador Expectativa de Anos de Estudo também presente em Bo4s),(reflete
mais precisamente, 0 numero de anos de estudo que uma crianca que inicia a vida escolar no
ano de referéncia devera completar ao atingir a idade de 18 anos. Entre 2000 e 2010, ela
passou de 4, 87anos para 7, 26 anos, ho municipio, enqaadté passou de 6,80 anos para
8, 49 anos. Nesse sentido percebemos que a educacédo no municipio no que tange ao aumentc
da expectativa de anos de estudo dos alunos vem apresentando discretos avangos, mas
também fica evidente que estes indicadores compasadoda UF, ainda se encontram muito
abaixo do esperado.

Consideramos relevante ainda neste topico destacar alguns percentuais relacionados a
vulnerabilidade social da populagcdo mojuense, que ao nosso ver, se relacionam diretamente
com os aspectos educatais. Conforme nos evidencia a tabela.

TABELA 03: Vulnerabilidade social

1991 2000 2010

Criancas e Jovens

Mortalidade infantil 60,01 34,67 25,60
% de criancas de 0 a 5 anos fora da escola - 85,09 77,00
% de criancas de 6 a f@ra da escola 44,56 21,18 6,88

% de pessoas de 15 a 24 anos que nao estudam, nao

trabalham e s&o vulneraveis, na populacdo dessa faixa
% de mulheres de 10 a 17 anos que tiveram filhos 5,13 5,43 6,17
Taxa de atividade10 a 14anos - 6,92 13,82

- 25,67 21,53
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Familia

% de maes chefes de familia sem fundamental e com fil
menor, no total de méaes chefes de familia

% de vulneraveis e dependentes de idosos 4,12 4,19 4,32

% de criancas com até 14 anosabele que tém renda
domiciliar per capita igual ou inferior a R$ 70,00 mensai

12,08 20,19 30,77

43,52 42,72 30,21

Trabalho e Renda

% de vulneraveis a pobreza 88,76 84,26 72,44

% de pessoas de 18 anos ou mais sem fundamental
completo e em ocupacgéo informal

- 78,15 61,85

Fonte :PNUD, Ipea e FJP com adaptacGes da autora

A tabela03 nos demonstra de maneira visual uma gama de aspectos e indicadores que
nos auxiliam na compreensao da profundidade desta problematica do municipio. Ja que apesar
de percebermogsma reducéo significativa na mortalidade infantil no municipio entre os anos
de 1991 e 2010, os indicadores relacionados aos percentuais de alunos fora da escola,
especialmente nas faixas etarias entre 0 e 5 anos, e entre 15 a 24 anos nos mostram que o
passos ainda sdo muitos lentos, e que passadas quase duas décadas os avan¢os ainda séo b
infimos.

Como se verifica, daixa etaria compreendia entre 06 e 14 amos é o segmento
composto de criangas e jovens na faixa referéncia considerada pelo MEStpegen cursando o
ensinofundamental, apresenta um significativo avanco ja que o percentual de alunos fora na
escola no ano de 1991 era de 44, 56% e no ano de 2010 passou a ser de 6,88%, demonstrand:
significativos investimentos pelo poder publico nestelrde ensino.

A tabela03 nos apresenta indicadores relacionados a vulnerabilidade das familias com
os percentuais de mées chefes de familia e com filho menor, de vulneraveis e dependentes de
idosos, além dos indicadores relacionados a trabalho e moslajuais destacaremos uma
reducado de 16, 32% do percentual de cidaddos vulneraveis a pobreza no municipio. A tabela
03 ainda nos apresenta outros indicadores, que associados entre si e sob diversos aspectos ¢
niveis de interpretacdo demonstram a face dmicipio de Moju sob o aspecto da
vulnerabilidade social nas quase duas décadas compreendidas nos seus dados.

Nosso maior objetivo ao demonstrar tais dados é contribuir para a ampliagdo do olhar
sobre a Educacdo do municipio, evidenciando que esta, es@ad&n em um contexto
socioecondmico, politico e ambiental, que precisa ser considerado e avaliado, para que nao
sejamos simplistas e reducionistas em nossas interpretacoes.

Ao analisar o grafico 1 como citamos anteriormente, constatamos que apenas 1,94%,

dos mojuenses possui 0 ensino superior completo e ndo conseguimos dados oficiais sobre os
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percentuais de cidadaos que possuem formacdo em nivel-geagdacéo, assim, deixamos

claro que para interesse desse estudo destacaremos 0s processos de fomnagadacde
professores em Moju, apesar destes compreendem uma pequena parcela da populacdo que
conseguiu/e prosseguir nos estudos apds 0 ensino superior.

A participagdo de estudantes e profissionais nesses processos formativos vem a cada
ano se acentuangdsendo que a maioria dos professores que compdem o corpo docente do
municipio busca cursos diversificados em niveis de graduacdo, aperfeicoamento,
especializacdo e mestrado. Moju conta com diversos profissionais formados em nivel superior
através do Nuelo da UEPA (Moju- Nurbat i Nucleo Regional do Baixo Tocantins),
Universidade Federal do Pard (em Abaetetuba, Belém, em outros polos), e UVA
(Universidade Estadual Vale do Acarau).

Os cursos de graduacao sao ofertados em areas diversas como: MatematazgidEd
Especial, Educacado Artistica, Lingua Portuguesa, Historia, Educacédo Fisica, Administracdo
Empresarial Biologia, Ciéncias Sociais, Informética, Metodologia em Geografia, Estatistica,
além de Matematica no regime a distancia, entre outros. Os prefeskpnucleo ndo séo
permanentes, passam pelo fluxo rotativo, ou seja, sao itinerantes.

Algumas escolas particulares oferecem os cursos técnicos de Operacdo de Maquinas
Pesadas, Informatica, Seguranca do trabalho; e a IFTEPA que formou profissionaiso®s ¢
de Saneamento Urbano, Torneiro Mecéanico, entre outros.

A Universidade Federal do Para ja possui, desde a década de 80, na vizinha cidade de
Abaetetuba um nucleo, oferecendo varios cursos aos estudantes da regido do Baixo Tocantins
e outras, assim atdendo uma parte da necessidade de ensino superior da regido. Oferece
cursos regulares dando melhores condi¢des de aprendizagem e formagéo aos professores.

De acordo com os pontos destacados e os indicadores percentuais apresentados acima
a respeito da edacdo no municipio de Moju, fica nitido que o caminho a percorrer ainda é
muito longo e composto por alguns avancos, mas também alguns periodos de quase
estagnacdo, que nado podem nem devem ser analisados fora do contexto mais geral que
compdem a realidad#a populagdo mojuense.

Segundo o site da prefeitura municipal de Mbjalgumas estratégias tém sido
tomadas no sentido de tentar ampliar a quantidade e qualidade das vagas oferecidas na rede
educacional, além de tentativas diversas para alcancar as iesjsees dos alunos e

professores que compdem essa rede tdo extensa e distinta em caracteristicas.

47 http://www.moju.pa.gov.br/aluneda-escolajandiravao-a-sprepresentamoju-emfeira-de-ciencias/



http://www.moju.pa.gov.br/alunos-da-escola-jandira-vao-a-sp-representar-moju-em-feira-de-ciencias/
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Projetos de iniciagdo cientifica executados nas escolas do municipio reconhecidos em
nivel nacional, como a participacdo de um grupo de alunos do colégioipaldandira
Henderson e Silva foi a Universidade de Sao Paulo (USP) participar da XIV Feira Brasileira
de Ciéncias e Engenharia (Febrace), um dos maiores eventos cientificos do Brasil.

Como desdobramento da politica publica federal surge também emnbl@oo de
2012 a primeira escola de periodo integral, na tentativa de atender a uma necessidade oriunda
em maior grau da instalacéo de fabricas para processar o 6leo de dendé e suas consequéncia
sociais, especialmente as relacionas a infancia e juvenaislecomo: muitas criancas
vendendo e pedindo, adolescentes nos bares etc.

Por instalacdo das fabricas, véarias familias foram atraidas em busca de trabalho,
pequenos proprietarios da zona rural venderam suas terras para fazendeiros interessados en
produzirem maior escala, o que inchou ainda mais a periferia da cidade.

Na tentativa de reverter tal quadro a prefeitura investiu em uma escola em tempo
integral destinada aos alunos em vulnerabilidade, j& que dentro das escolas, estouraram 0s
indices de repetéia; abandono e atraso. Apds um processo de adequacdo as verdadeiras
necessidades pedagodgicas do alunado o Centro Municipal de Educacao Integral Oton Gomes
de Lima tem apresentado 6timos indicadores e se destacado em nivel nacional.

Considerase que o sistea educacional se encontra em processo de ascensao tanto em
estratégias pedagodgicas, em implementacdo das politicas publicas, quanto em formacédo
docente, no entanto ha também a necessidade de ascensdo dos indicadores relacionados
economia, a saude, aalalho e a renda, para que o contexto se constitua favoravel para mais

investimentos e consequentemente avancos na educacéo local.
2.4.3 Aspectos econdmicos

No contexto global, a economia do municipio esta presente em setores produtivas:
primario, secundario &rciario.

No setor primarioi Producdo extrativista (vegetal, mineral e pesca), agricultura
(estrutura fundiaria) e pecuéria.

A agricultura € uma das atividades econdémicas do municipio que vem se
desenvolvendo anualmente, pois o solo, clima e temperatprasentam condicOes
favoraveis. Portanto vem se destacando expressivamente as culturasdizl@iecSococo)

e o dendé (Coacara, Biopalma e outros) como as principais fontes de economia pelas grandes

8reas cultivadas atr av ®as prih@paisficoiteirgsatentporapas o j e
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cultivas no municipio séo: abacaxi, melancia, mandioca, milho, feijédo e arroz. Por outro lado,
as culturas permanentes tém tipo um crescimento em &rea plantada e na quantidade produzida,
entre as quais, destaca®: banaa, meldo, cacau, coa@abaia (quantidade expressiva),
dendé, limdo, urucum, guarana, maracuja, piméot@ino, cupuacu, caju (producdo de
castanha), etc.

No segundo setor destacamos:

a) Industria madeireira, como inclusive ja citamos anteriormeritea expbracdo da
madeira foi considerada uma das mais importantes economias do municipio, a
exploracdo se intensificou nas décadas de 70 e 80. A extracdo era feita em grande
quantidade e, ainda, de forma desordenada. As espécies mais comercializadas no
mercado iterno e externo eram: angelim, ipé, andiroba, morototd, tauari, piquia,
bacuri, cedro, pau roxo, macaranduba, mogno (no alto Moju, ja extinto) e castanheira.
Ainda relacionada a extracdo da madeira, existem em Moju, diversas oficinas
moveleiras, tanto naéa urbana quanto na area rural. As mesmas, oferecerideao
obra empregando centenas de trabalhadores.

b) A industria de cocoi Sococo S/A Agroindustrial da Amazobnia, localizada na
Rodovia PA 252 (Km 38 Moju / Acara). Numa éarea de 16.000 ha o projeto foi
aprovado em marco de 1983, a empresa dispde de mais de 2.000 ha em estagio de
producdo. Foi reservada uma area de 7. 500 ha para o cultivo de coco destinado a
industrializacdo com a producao de coco ralado, leite de coco, creme, doces e flocos.
O restante @ sua area € reservado para o plantio de pirtEAteino, industrializacao
de madeira e criacdo de gado e jumento (esse como transporte interno do coco).
Diariamente sdo usadas dezenas de carretas para o transporte do coco que sai de Moju
até sua industai, na cidade de Ananindeua.

c) Industria de dendéi ReasaReflorestamento da Amazénia SMltimamente mudou
0 nome para Mopf\cara (Coacara), localizada as margens da rodovia PA 252, Km 56
(Moju/Acara), proximo da vila denominada de Santana do Alto (Jampuiggm uma
area de 20.000 ha foi implantado na década de oitenta do século XX, € um projeto
para o cultivo de 500 mil pés de dendé destinado para a extracdo do Oleo vegetal.
Outra empresa destinada a extracdo do dend@empasai Dendé do Para, localiza
se as margens da rodovia PA 150, Km 55 (Moju/Tailandia), foi implantada também na
década de oitenta para o cultivo do dendé e industrializacdo do Oleo vegetal. Ha
também aBiopalma i com area de plantio de dendé no municipio de Moju, foi

constituida com wbjetivo produzir 6leo de palma e seus derivados para tender
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prioritariamente, industrias dos setores alimenticio, de cuidado pessoal e de higiene,

além de destinar parte de sua producéo para a elaboragéo de biodiesel.

O municipio de Moju tem plantios p&dlares de dendé, além de um especifico na
localidade de Arauai, Alto Moju (iniciado com 100 familias no ano de 2000); hoje, com
participacdo de 150 familias (agricultura familiar) que dividem os lucros da venda do fruto.
Este projeto tem incentivos da prasa Real (Agromendes) e apoio da prefeitura municipal de
Moju e EmaterPA.

O setor terciario, que € menos expressivo, no que tange a economia do murécipio
constituido pelo comércio de mercadorias e pela prestacdo de servigos ofertados a populacgéo.
Sendo que a atividade comercial que mais se destaca € o comércio varejista, principalmente os
produtos alimenticios, material de construcdo, objetos elétricos e madeiras. O municipio
transaciona de maneira geral com Belém e municipios da regido (génerastialos em
geral, produtos elétricos e material de constru¢do), com outros estados e para o exterior
(madeira, 6leo de dendé, acai, etc.); atendendo a demanda interna, bem como a dos

municipios da regiéo.
2.4.4  Aspecto Ambiental

O municipio de Moju, tem lei dorental elaborada e aprovada com seu zoneamento
Econbémice Ecoldgico participativo realizado em 2001, juntamente com o Plano Municipal
de Desenvolvimento Rural Sustentavel. A participacdo da sociedade civil local foi
fundamental para a consolidacdo desssBumentos, potencializado pelo apoio do Projeto
GESPAN?® i Gestdo Participativa de Recursos Naturais, este financiado pelo governo
britAnico através da Agéncia Brasileira de Cooperacéo Internacional (ABC) e que teve como
parceiros a prefeitura de Mojupmguntamente com a EMBRAPA, SECTAM, EMATER,
UFRA, UEPA, Sindicatos e #sociacdes de produtores rurais:

O projeto Gestdo Participativa de Recursos Naturais (GESPAN) foi o resultado da
parceria entre Embrapa Amazdnia Oriental e o Departamento para o
Desenvaolimento Internacional (DFID) do Governo Britdnico, com participacdo da
EMATUR, UFRA, SECTAM, UEPA, Prefeitura Municipal de Moju, Conselho
Municipal de Desenvolvimento Rural e Meio Ambiente de Moju (CMDRMAM),
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Moju, denititros.

8 Gestéo Participativa de Recursos Naturais (GESPAN), projetmageracéo técnica firmado entre DFID,

ABC, EMBRAPA, SECTAM, EMATER, UFRA, Prefeitura de Moju, STR, MMTM e ASMUME). Com
principal objetivo, apoiar, incentivar e criar novos mecanismos para aprimoramento das instituicdes, de modo a
viabilizar o uso susteni@l de recursos naturais em beneficio das populagfes em situagdo de pobreza;
melhorando os meios de vida dessas populagdes por meio do uso sustentavel dos recursos naturais.
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Entre seus principais objetivos, destaeaa melhoria da qualidade de vida das
populacdes (em estado de pobreza), por meio da gestéao participativa dos recursos naturais e o
fortalecimento das instituicGes provedoras de servicos e organizag®@esiddade civil. O
Zoneamento Ecoldgico Participativo se inseriu como valioso instrumento de monitoramento e
controle do uso dos recursos naturais e do ordenamento territorial, gerando subsidios para
tomadas de decisdes e a construcdo de politicas elevdbsmento municipal.

Os principios basicos que nortearam o ZEEram:participativo i 0os atores locais
intervieram durante todas as fases dos trabalhos, desde a concepcéao até a gestédo, com vistas
construcdo de interesses proprios e coletiEapjitativo 1 estabelecese a igualdade de
oportunidade de envolvimento para todos 0s grupos sociais e para as diferentes regides do
municipio; Sustentaveli o uso dos recursos naturais do meio ambiente foi analisado de
forma equilibrada, buscando a satisfac@s decessidades presentes sem comprometer o0s
recursos para geracao futukdolistico 1 utilizou-se uma abordagem interdisciplinar para a
integragdo de fatores e processos, considerando a estrutura e a dinamica ambiental e
econbmica, bem como os fatorestdiEo evolutivos do patriménio biolégico e natural do
municipio eSistémicoi partivse de uma visao sistémica que proporcionou a analise de causa
e efeito, permitindo estabelecer as relacdes de interdependéncia entre os subsistemas fisico
biotico e socieconémico.

O Zoneamento Ecoldégico Econémico Participativo subsidiou a criacdo da Lei
Ambiental do municipio de Moju (n°® 737, de 25 de agosto de 2003), que foi apoiada pelo
projeto GESPAN, tornandse instrumento basico para a gestdo ambiental em todérterri
de Moju por:

a) Delimitar os diferentes recursos naturais do municipio;

b) Definir as condi¢bes destes compartimentos;

c) Contribuir para a incorporacdo dos principios de desenvolvimento sustentavel na
orientacéo das acdes do governo municipal.

Parecenos quea legislacdo ambiental no municipio vem sendo construida ao longo
dos anos, demonstrando avangos, especialmente no aspecto de envolvimento da sociedade
civil local, no entanto ha questionamentos de diversas naturezas sobre a aplicabilidade das
mesmas. J@ue os problemas de ordem ambiental no municipio também sdo diversos e
segundo o0 que € exposto na bibliografia relacionada com a tematica e nos meios de
comunicacao, também crescentes, especialmente no que se refere a dendeicultura, como

veremos no item seguir.
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2.4.5 A dendeiculturae seus impactos socioambientais

Quanto discorremos brevemente sobre o0s principais aspectos econdmicos do
municipio de Moju, ja fizemos referéncia sobre os grandes projetos e as principais empresas
que tem se dedicado ao cultivo dendé no territorio do municipio de Moju e em seus
municipios vizinhos, neste item nos propomos a realizar de forma sintética uma reflexao
acerca dos impactos socioambientais de tais projetos para a populacdo mojuense.

O processo de implantacdo da monra do dendé na regido do nordeste paraense
assim como na Amazonia Brasileira esta relacionado com a atuacéo de governos militares na
regido através da politica de desenvolvimento regional criada para o norte do pais, cujo
objetivo estava em promoverrtaegracao da regido amazoénica ao restante do pais. Com essa
politica governamental muitos empreendimentos agroindustriais foram sendo instalados na
regido a partir da década de 1970, conforme Nahum e Santos (2013).

De acordo com esses mesmos autores,aexecucao do Plano de Desenvolvimento
da Amazonia (PDA 1) a partir dessa década, o governo incentivou a vinda de empresas para a
regido através da concessao de incentivos fiscais concedidos principalmente pela Sudam
(Superintendéncia para o Desenvolviteeda Amazoénia) e financiamentos do Banco da
Amazonia S/A (BASA).

Dentro desse contexto de instalacdo de empresas agroindustriais ha dois principais
marcos que contribuiram para o avanco e expansdo da dendeicultura na regido segundo
Carvalho, Nascimento Mahum (s. d), a saber, o Programa Nacional de Producédo e Uso de
Biodiesel (PNPB) implantado desde 2004 de responsabilidade do Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento criado para o uso de produtos agricolas para a producéo de energia
renovavel,na perspectiva do uso de tecnologia para uma producdo sustentavel, e o outro
marco seria a instalacdo dos Polos de producdo de Biodiesel da Secretaria de Agricultura
Familiar do Ministério de Desenvolvimento Agrario, criado para a inclusdo dos agricultores
familiares na producéo do dendé.

A partir da criacdo desse programa e da implantacdo desses polos, que inclusive s6 no
Para o polo 1 abrange 37 municipios. Aliado a essesipedecitar também o Zoneamento
Agroecologico de Dendé e o Programa de produi@oPalma de Oleo em 2010 que
impulsionaram a monocultura do dendé e consequentemente atrairam muitas empresas para a
regido norte.

A partir disso, as primeiras empresas foram chegando ainda na década de 1980, onde

destacase a empresa Reflorestadora daaxomia S/A (REASA), que mais tarde torndria
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se Marborges Agroindustria S/A, sendo a responsével pela introducéo da cultura do dendé na
regido, e logo em seguida chegaram outras empresas como o Grupo Agropalma com o Projeto
Amapalma, Biopalma, PetrobrasGalp. Estas por sua vez instalararee em solo paraense
apropriandd se de grandes extensdes de terras transformadas em longas areas de plantio de
dendé, promovendo a reconfiguracao territorial do espago paraense, principalmente no que
tange a sua estura socioprodutiva e ambiental.

Para Nahum e Santos (2013) a instalacdo dessas empresas agroindustriais demandam
uma grande estrutura que envolve extensdes de terras, areas especificas para plantio, uma
infraestrutura agregada ao processo produtivo eltd@& sendo que essa infraestrutura é
composta por Aum parque industrial, com m8gq
os recursos humanoso (NAHUM; SANTOS, 2013.

Com a infraestrutura citada acima percsbea grandiosidade dos empreenditos
agroindustriais implantados na regido norte, com suas instalacbes e organizagao produtiva,
alids como em todas as ocasifes em que o estado brasileiro direcionou politicas para a regido
amazobnica percebee a utiliza-«o de labiizada fipelesg a 0
incentivos fiscais e financeiros concedidos aos grandes empresarios, para 0s empresarios da
agroindustria ndo poderia ter sido diferente, dado as razfes puramente econdmicas
engendradas no discurso de promoc¢ao da integracdo econdmmgiddaamazonica e no
discurso de promocéo da sustentabilidade ambiental através da monocultura do dendé.

O avanco da fronteira amazoénica é um processo dinamico, abrangente e de grande
intensidade. A ocupacdo dessa fronteira se fez através de surtésniecsnde grandes
impactos sobre a floresta primaria, ligados a valorizagcdo momentanea de produtos no mercado
internacional, seguidos de longos periodos de estagnacdo (BECKER, 2001).

No atual contexto de um modelo desenvolvimentista predominante na, regiéise
guestionado o apoio a expansdo da lavoura do dendé na Amazdnia como uma forma de
recuperacao das areas desflorestadas e de promocéo do desenvolvimento regional (BECKER,
2010). Assim, uma das solucbes propostas € a necessidade de intervencéoncids agé
ambientais, politicas publicas e instrumentos legais, de modo a se ordenar e gerir 0 espacgo
amazobnico através de novas atividades produtivas que busquem minimizar os efeitos dos
passivos ambientais e que integrem a sociedade no planejamento dcstestéawel do
territorio.

Na busca de novas diretrizes para promover alternativas para o desenvolvimento
sustentavel do Brasil, foi sancionada em 2005 a Lei do Biodiesel, a qual estabelece a entrada

desse tipo de combustivel na matriz energética brasitgme2010, no Estado do Para, foram
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criados os fAPolos de Produ-«o do Biodiesel
inclusdo de agricultores familiares na cadeia de producdo do biodiesel, abrangendo 37
municipios prioritarios para investimentos dendeicultura no Estado.

A partir de 2006 a Secretaria de Agricultura Familiar do Ministério do
Desenvolvimento Agr8rio adotou a instala-«
principal estratégia para contribuir em nivel microrregional ou teafitoom a organizagéo
da base produtiva de oleaginosas na agricultura familiar, e, consequentemente promover a
inclusdo de agricultores familiares na cadeia de producdo do biodiesel. No Para o Polo 1
abrange os municipios de Abaetetuba, Acara, Barcaelen, Bonito, Bujaru, Cachoeira do
Arari, Cachoeira do Piri4, Cameta, Capanema, Capitdo Poc¢o, Castanhal, Concérdia do Par4,
Curralinho, Dom Eliseu, Gurupa, lagara@déi, Ipixuna do Para, Limoeiro do Ajuru,
Melgaco, Moju, Muana, Nova Esperanca do Piri&ir& do Para, Ourém, Paragominas,
Ponta de Pedras, Portel, Santa Luzia do Para, Sdo Domingos do Capim, Sdo Francisco do
Par4, S&o Sebastido da Boa Vista, Tailandia, ¥Ague Uliandpolis, Viseu.

Atualmente, os municipios inseridos no Polo Biodiesel, castague para o
municipio de Moju, vivem uma fase de intensos investimentos agroindustriais referentes a
producdo de o6leo de palma, visando suprir o0 mercado nacional e internacional de
bicombustiveis. Em virtude disso, preocupacdes em torno das mudancantaisbe
socioecondmicas se tornam mais evidentes, haja vista os grandes investimentos econémicos
das empresas agroindustriais implantadas nos municipios (NAHUM; MALCHER, 2010),
aliados as altas taxas de desmatamento (INPE,2012) e degradacédo que \&imdpensis
altimos anos.

Nesse sentido, surge a questdo de se esses municipios paraenses estariam de fatc
preparados para receber uma politica publica como essa, que se configura em novas
territorialidades e dinamicas econ6micas e ecolégicas (HOMMA; VIEIR}2). Além
disso, essa politica traz imensos desafios para 0 monitoramento da expansdo do cultivo do
dendezeiro, considerando o processo de substituicdo de usos da terra, mercadedede mao
obra, migracdes, impactos ambientais, respeito a legislac@mteig enfim, uma total
transformacdo na dindmica socioambiental que requer uma capacidade de gestdo ambiental
eficaz.

De acordo com o que percebemos percorrendo o territério que compde 0 municipio de
Moju e também com as mais informacdes veiculadas eissme comunicacdo o plantio do
dendé vem se expandindo nos ultimos anos no Para. Algumas pesquisas apontam que

pequenos agricultores utilizam o dendé como meio de sobrevivéncia e estdo cada vez
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integrando suas terras nesse agronegocio. Esta integrag@daidtores familiares acontece
por meio de contratos de compra e venda com as agroindustrias onde sdo plantados e
produzidos o dendé nos seus proprios estabelecimentos.
A cultura do dendé é intensiva em nd@obra, necessitando de um agricultor para
cada 5 ha durante todo o ano ou para cada 10 ha, além de grande numero de trabalhadores
bracais para a colheita, que € manual. Poderia ser, assim, uma alternativa de grande valia para
a agricultura familiar, contribuindo para a formacdo de uma classe denosgprodutores
mais estaveis e, portanto, para avancar no processo de Reforma Agraria (BECKER, 2010,
p.6). Organizacdes representativas de classes, bem como movimentos sociais, Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), Federac&o Adpicultores/as
Familiares do Brasil (FETAFRI), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Via
Campesina, Central Unica dos Trabalhadores, cada com suas explicacdes e justificativas,
posicionamse a favor da dendeicultur@ABRIQUE, 2010).
Mas para os epreendedores do dendé o mais importante e lucrativo é conseguir com
gue peguenas unidades familiares rurais, chamados sitios, asseceoadeia produtiva do
dendé. Tal associacdo lhes permite usar a terra, sem elargugpagar por isso, utilizar a
forca de trabalho e as diversas relagbes sociais de producdo sem se comprometer
juridicamente com nenhuma delas; em suma, lhe permite usar a terra/territério do produtor
familiar como recurso para o agronegoécio. Repremtuna Amazbnia, por esse meio, 0 que
Oliveira( 2004, p.42), conceitua como Amonopol i z
A dendeicultura na microrregido de To#éu encontra sua sustentacdo no
campesinato tradicional, composto por modos de vida ribeirinhos, quilombolas, agricultores
familiares, trabalhadoserurais, que tem na terra/territério o seu nicleo estruturante. Em torno
deste nucleo organiz® a divisdo técnica, social, sexual e etaria do trabalho, as habilidades,
0s instrumentos técnicos e forga motriz, reproduzem um leque de atividades que tem em
comum a predominancia da unidade familiar de producao, cujalendora predominante &
familiar e de agregados, sem emprego de maquinas agricolas e baixo uso de instrumentos e
técnicas modernas, baixa produtividade e precéria integracdo com mercadee Tatam
modo de vida que mant®m rela-«0 1intima fic:
intensificagdo do trabalho e a valorizagdo da ajuda mdatua;, um distanciamento
institucionalizado das regras de mercado capitalista associado a capacidadecteizactum
rela-«o ao mundo capitalistao. (SABOURI N, 2
Nesse sentido, os impactos de natureza socioambiental causados pela instalacdo dos

dendezais vao desde o assoreamento, alteracdo da navegabilidade e modificacdo da qualidade
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dos igarapés e dorios que cercam as grandes empreR&co a seguranca alimentar e
nutricional, Perda da autonomia sobre suas terras, ja que os proprios donos de terras arrendam
para as empresas, Dependéncia dos precos no mercado do monocultivo de dendég,
Desestruturacddo modo de vida dessas comunidades, Assoreamento e contaminacdo dos
igarapés, Impactos na manutencdo e execuc¢do no plantio diversificado, Preferéncia por
atividades ligadas a dendeicultura, Desmobilizacdo politica da comunidade, Dendeicultura
como Unica kernativa de reproducdo, que estd se tonando uma preocupacao para muitos
agricultores da producdo do dendé, Inchaco populacional nas comunidades mais proximas as
empresas em busca de empregos, conflitos entre usos dos recursos territdrio com finalidades
divergentes, disputas pelo uso do solo e subsolo, rios e florestas, envolvendo por um lado o
bloco no poder estatal, grupos nacionais e internacionais, elite politica e econémica local; e de
outro, povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas, dentre outrestem sua terra/territorio
ameacados a cada grande projeto anunciado, financiado e viabilizado pelas politicas de
estado, que desestruturam modos de vida secularmente enraizados e ndo construiu a fronteira
agricola HEBETTE, 2004).

Nesse leque de consequis, uma em especial consideramos relevante destacar € a
questdo dos processos de reterritorializacdo das pessoas que perdem suas terras para a
empresas que gerem os grandes projetos relacionados ao cultivo do dendé. Essas pessoas, ef
sua grande maioriggpresentam e/ou desenvolvem alta mobilidade esgsgal, jA que
necessitam de trabalho, arrendam suas terras por conta de estarem precisando de um trabalhc
gue lhes deem resultados, mesmo que seja em longo prazo e, muitas das vezes sdo enganadc
e iludidos, assim, ficam sem suas terras e precisam migrar para outros lugares, sejam areas
urbanas ou rurais, e muitas vezes esse ciclo se repete.

De forma sucinta destacamos a cultura do dendé com um dos aspectos econémicos do
municipio de Moju que se desdobean problemas socioambientais diversos, destacamos
alguns elementos que consideramos relevantes para que possamos refletir e discutir sobre
sustentabilidade e gestdo ambiental nos municipios da Amazoénia, como objeto deste estudo
mais especificamente o maipio de Moju, no estado do Para.

Até que ponto a producdo do dendé traz beneficios aos trabalhadores Aurais?
dendeicultura transforma a vida de quem? Esses questionamentos, somados a caracteristicas
de natureza educacional, econdmica e ambiental nosramovrumo ao desbravamento das
especificidades do municipio de Moju, especialmente as relacionadas ao aspecto
socioambiental, este aqui compreendido sob um olhar amplo, que tenta abrigar as relagdes,
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sejam estas entre homem e o0 meio ambiente em que sst@an e/ou entre 0 homem e o
proprio homem.

Consideramos que essa abordagem sobre aspectos de natureza diversa do municipio de
Moju, nos foi essencial para uma melhor contextualizacdo do nosso objeto de pesquisa. No
capitulo final, de andlise e interpmefio dos dados, retomaremos alguns dos aspectos
destacados aqui, afim de problematizar e contextualizar de forma mais eficaz o que ora

destacamos.

25 A POLITICA NACIONAL DE EA E O CAEA, SEUS
DESDOBRAMENTOS NO ESTADO DO PARA

O Curso de Aperfeicoamento em Edg&o Ambiental se insere nas a¢cdes da Rede de
Educac&o para a Diversidade, coordenado e implementado por meio de parcerias d& SECAD
com o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), a Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (Capes), a Secretaria de Educa- «o
programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas é a politica de Educagdo Ambiental da
Secretaria de Educa-«o0o Continuada, Al Tfabet:i

O processo formativo que configura AEA se configura em um dos esforcos ja
realizados pela SECAD/MEC, que mesmo sendo a SECAD uma das secretarias mais jovens
do MEC, vem desde 2004, ano de sua criacdo, desenvolvendo programas que contemplam
temas como alfabetizacdo e educacédo de jovens l®sgadeducacdo no campo, educacao
escolar indigena e diversidade éttniagial, com o proposito de diminuir as desigualdades
educacionais por meio da participacao de todos os cidadaos e cidadas em politica publicas que
assegurem a ampliacdo ao acessaiaaio.

O CAEA tem por objetivo primeiro, instrumentalizar docentes dos anos finais do
ensino fundamental (6° ao 9° anos) e outros profissionais da Educacado, através de um
processo formativo em EA, para que estes sejam capazes de compreender os té&&as da E
possam desenvoludés transversalmente em suas praticas pedagogicas na escola.

Especificamente se pretende discutir estratégias para insercdo qualificada da EA nos
curriculos, de forma transversal e interdisciplinar como propdem a politica publita, des
maneira estimular a escola a participar de agdes e projetos que vislumbrem e promovam a

educacao integral, a diversidade e a sustentabilidade.

“9SECADI Secretaria de Educacdo Continuada, Diversidade
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No intuito de contribuir para o enraizamento da Politica Nacional de EA nas escolas o
curso se destina a unulgico alvo composto por docentes, prioritariamente professores
efetivos dos anos finais do Ensino Fundamental e outros profissionais da Educacdo com
vinculos efetivos nas Redes Estadual e Municipal de ensino.

A proposta curricular do CAEA tem carga h@a&quivalente a 180 horas, sendo 30
horas presencias e 150 horas na modalidade a distancia, com duracdo média de oito meses. C
mesmo apresentou por proposta oferecer subsidios teoricos praticos para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que idgassem a cosntrucdo de projetos que abordassem a
tematica ambiental nas escolas e comunidades.

Como ja foi dito, o Curso de Aperfeicoamento se consolidou como implementacéo da
politica publica Nacional para a area da EA, e reafirmou o compromisselestdo pela
parceria MEC/SECAD/CGEA, assim como dos governos estaduais e municipais com a
politica de formacdo continuada de educadores, nesse caso especifico de educadores
ambientais. Sua proposta se materializa através das a¢fes de uma equipeiphnkidesca
utilizacdo da plataforma moodle como ferramenta principal de interagao.

O MEC/SECAD/CGEA e suas instituicdes parceiras no caso especifico do Para, a
UFPA, a SEDU® e as secretarias Municipais de educacéo, através da materializacdo deste
curso reafirmam um compromisso com um modelo de Educacdo democratico, dinamico,
comprometido com outros saberes, transformador e, sobretudo humanizado. Nesse sentido,
contribuir para a consolidacdo dos programas e projetos oriundos das diretrizes do

MEC/SECAD/CQEA para o desenvolvimento da Educacdo ambiental no pais.
2.5.1 O CAEA e seus desdobramentos no Para

No estado do Para o Curso de Aperfeicoamento em EA, foi realizado pelo GEAM
grupo de estudos da Universidade Federal do Para, que no ambito de suas atrlouicbes
campo do ensino, pesquisa e extensdo apresentou a proposta do curso na modalidade a
Distancia. Assim, o CAEA como desdobramento da PNEA no sentido da formacdo docente
em EA se configurou em uma iniciativa estratégica com a criagdo de oportunidades de
formacdao e qualificacédo aos profissionais da Educacéo das instituicdes publicas.

Segundo o site do GEAW o atendimento a chamada publica para a apresentacéo de

propostas de cursos nas areas de interesse da SECAD relimoma a compreensao de que

Y SEDUCT Secretaria de $fado e Educacéo.
*1 Grupo de estudos em Educac&o, Cultura e Meio Ambiente
*2 http://www.geam.com.br/index.php/secadi.html
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essasreas tematicas e em especial a area da Educagdo Ambiental, &rea da proposta do curso
se constitui area estratégica para formacédo de sujeitos humanos que consigam se relacionar
melhor com o meio ambiente, compreendido como uma totalidade histérica eadesen

esses processos a partir da acao escolarserindamental.

A ampliacdo do embasamento tedrico/metodolégico necessario para fundamentar a
acao pedagdgica da dimensdo socioambiental da Educacao, se configurou em outro objetivo
deste processo forrnieo, ja que ndo podemos desconsiderar os grandes desafios de natureza
politica, econdmica, cientifica, cultural e social do mundo globalizado.

No estado do Pard com suas diversas especificidades de natureza territorial e de
acessibilidade o CAEA foi um pcesso formativo que buscou atender aos professores da rede
publica que possuem uma larga experiéncia profissional e de vida, enfrentando situacdes
diversas e complexas, que os impossibilita em alguns casos de terem acessos a processos di
formacgdao continuda.

Na versdo realizada no estado do Para no ano de 2014, o curso ofereceu 600 vagas,
distribuidas pelos municipios de Barcarena, Belém, Cameta, Moju, Oriximina, Parauapebas,
Portel e Tucurui. Especificamente objetivando:

1. Aperfeicoar professores e técniquasdagdgicos da rede publica de ensino na area de
Educagdo Ambiental, buscando melhores intervencfes pgitagogicas nas
escolas do estado do Para, com base na perspectiva critica e emancipatéria da EA;

2. A partir dos conteudos trabalhados no curso, reckr fundamentos
tedricos/metodolégicos para o desenvolvimento de praticas de inser¢cdo da Educacao
Ambiental nos curriculos escolares das unidades educacionais envolvidas no CAEA,
por meio da instalagéo de projetos interdisciplinares nestas escolas;

3. Abramger as unidades educativas das doze regides de integracdo do estado do Para,
através da contribuicdo para a configuracdo de um novo cenario para a EA no estado,
por meio de praticas inovadoras oriundas da proposta desse processo formativo;

4. Contribuir paraa superacdo das dificuldades formativas e de organizacéo e
planejamento na area da educagdo ambiental nas escolas paraenses;

Abaixo estruturamos uma tabela, na qual estdo disponibilizados os cinco mdédulos que
subsidiaram o apoio pedagogico do curso, ntidede promover o dialogo com as vertentes
tedricas oriundas da proposta da politica Nacional para a area.

TABELA 047 Disposicao dos modulos de apoio pedagdgico do CAEA
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MODULOS TEMATICA CENTRAL CONTEUDOS TRABALHADO S

Formacdo presencial do  cursis
Conceitual EAD e Ferramente plataforma moodle.
Moodle Fundamentos de EAD no contexto
Educacdo Ambiental.

01

Politicas Estruturantes de EA.
02 Educacdo Ambiental Um olhar sobre a EA no Brasil.
Reflexdo: Mudancas ambientais globai

Temas geradores (4gua, mudan
03 Mudangas Ambientai&lobais climaticas, biodiversidade, energia
mobilidade).

Projetos de pesquisa.

Proi E a0 Ambient - o
04 ojetos de Educacdo Ambient -~ de Movimentos Sociais.

Seminarios de avaliacdo nos polos

05 Médulo local e Avaliacao .
finalizacdo @ curso.

Fonte:http://www.geam.com.br/index.php/secadi.html

Como ja foi dito a versdo do curso no ano de 2014 no estado do Para, aconteceu em
oito polos diferentes, por motivos de naturezardeinclusive ja citamos aqui, no subitem
gue se deteve a caracterizar o l6cus da pesquisa e pelo fato da pesquisadora ter atudado come
professora pesquisadora desse processo formativo no municipio de Moju, fato que a
paroximou da tematica e dos cursistggsessos do curso, sujeitos que compoem a presente
pesquisa, optege por delimitar nosso estudo nos desdobramentos do CAEA no municipio

citado.
2.5.2 O CAEA no municipio de MojtPa

O municipio de Moju no Estado do Para, vem passando por grandes transformacdes
socioecondmicas e ambientais, tendo como mola propulsora a instalacdo de empresas
privadas e estatais para o cultivo do dendé e seus derivados, extracao ilegal de madeira para
fins comerciais, além das atividades de carvoarias as quais abastecem easragigerro
gusa naquela regiao.

Outro aspecto que consideramos relevante para efeito de escolha do locus da pesquisa,
se deu pelo fato da turma do CAEA no polo Moju iniciar com uma grande demanda de
procura por parte dos profissionais da Educagdo eipaimente por essa mesma turma
apresentar um quantitativo numérico de concluintes bem superior a dos outros polos do
curso, evidenciando para nés peculiaridades a serem investigadas , e em terceiro, mas nao

menos importante o fato da pesquisadora teadatuno referido curso como professora
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pesquisadora, 0 que a aproximou do objeto, despertando interesse em -esguisa
garantindo vivenciar a dificuldade e empenho da maioria dos cursistas para frequentar os
momentos presenciais e acompanhar os véteam auxilio da equipe pedagodgica, ja que a
maioria trabalhava e/ou residia em lugares sem acesso a internet, ou com esta de péssima
qualidade.

O Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental no polo do municipio de Moju
PA, contou com uma turma de 1@&nto e cinco) cursistds que foram selecionados a partir
de suas indicacdes de interesse pelo estudo da EA, demonstrado por preenchimento de
formulario disponibilizado pela SEDURA aos professores que pertencem a rede regular de
ensino do estado do @& conforme modelo em anexo, além de daseattécnicos da rede
municipal de Educacéo.

ApoOs a separacao desses formularios por tematicas de interesse, a equipe pedagogica
do CAEA, selecionou aproximadamente 200 formularios e através de contatempbee
telefone, pode verificar se os professores e técnicos pedagogicos que ainda possuiam interesse
em participar de processos de formacao continuada relacionados a tematica ambiental, ja que
os formularios haviam sido disponibilizadas dois anos antesog@gicao de realizacdo do
curso. Desta maneira o quantitativo foi diminuindo, j& que varios professores que haviam
preenchido os formularios eram servidores tempordrios e ja nao faziam parte do quadro de
funcionarios das escolas (42), outros ndo realizatantdades pedagoégicas dentro da escola,
compunham a equipe de apoio (17), assim nao faziam parte no publico alvo a que se destinava
0 curso, alguns se aposentaram (08), alguns estavam realizando outros cursos (11), outros
haviam mudado seus contatos (lif)possibilitando a comunicagédo com a equipe do curso e
outros ainda ndo mantinham mais o interesse em participar desses processos formativos (05).

A proposta inicial era disponibilizar 100 vagas para o Municipio de Moju, ja que o
grande quantitativo dergfessores e técnicos pedagodgicos que preencheram os formularios
indicando a tematica ambiental como sua primeira op¢édo de interesse, demonstrou que o
municipio deveria ser contemplado com uma turma numerosa. Assim, partindo de nossa
experiéncia fomentadaa versao anterior do curso, na qual pudemos atuar como tutora no
polo referente ao municipio de Cameta e conforme afirma Mattos e Burnham (2005, p.2) em

seu artigo EaB: Espaco de (In) Formagao/Aprendizagem de profgusmtutor:

[...] a Educagédo a Distéia traz caracteristicas proprias que impdem a necessidade
de novas aprendizagens por parte de quem planeja, desenvolve e avalia, implicando,

%3 Dados fornecidos pela equipe pedagégica do CAEA, membros do GEAM/UFPA
*EaDi Educacéo a Distancia.
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inclusive, na necessidade de que seja construida uma nova maneira de compreender
0 processo de ensino e aprendezag

Nesse sentido entender as especificidades da Educacéo a distancia, requer desde o
planejamento um olhar diferenciado a respeito do educando. Nesse processo caracteristicas
como disciplina e autonomia séo indispensaveis para que O curso seja cormuido,
compreender as dificuldades dos alunos de se relacionarem com essa modalidade de ensino €
também por conhecer a realizada da falta de qualidade na internet no estado como um todo, a
equipe pedagdgica do CAEA ja previa um elevado niumero de desisp@mdsso a margem
de extrapolacédo de 05 alunos no quantitativo total de cursistas foi considerada positiva, ja que
existia uma grande probabilidade de o curso ndo ser concluido por 100% dos cursistas e por
isso 0 numero de concluintes ndo extrapolariEO@svagas disponiveis.

Entendendo o caminho percorrido para formar a turma referente aos cursistas do
CAEA no municipio de Moju, podemos salientar nossa opcdo por formar o universo de
sujeitos que compordo nossa pesquisa, partindo dos aproximadamententdintes, ou
seja, 73 cursistas, desse quantitativo decidimos por uma amostragem de 15%, que
corresponde a dez alunos.

A partir das informacGes que elencamos até aqui para caracterizar nosso objeto de
estudo, ressaltamos novamente que nosSSO objetivoeippi € investigar as pdseis
contribuicbes e/ou limitagbes do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental no
munidpio de Moju, em sua versdo do ano de 2014, para a materializacdo de praticas
pedagogicas democréticas, com vistas a formacdo de sujéitcos e socioambientalmente
integrados.

Diante desse percorrer teérico, pratico e legal, da historizagdo da EA com seus
desdobramentos globais no Brasil e na Amazbnia Paraense, apds termos realizado nossas
analises acerca do levantamento nos peddi@ bas&cieloe da Anped nos anos de 2010 a
2014. Seguido com a caracterizacdo do nosso objetesdeipa, contextualizando seaus e
situandeo dentro do cenario nacional e local de implementacéo dgcRdtublica Naional
para a Aea, caminhamasara nosso préximo capitulo com o intuito de descrever nossa opgao

metodologia, que delineara nossas analises no capitulo final deste estudo.
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3 CAPCTULDLI - 10 TRI LHAR METODOLCGI CC
CAMI NHOS DA PESQUI SA

31 A ABORDAGEM QWAL ICAWMO BASEFIPRRAEe @

DA PESQUI SA

Em nosso processo de amadureci mento te-r
gualitativa, norteada pela perspectiva da
pesquisa em que se evidencie a | mpatt @ncn.:
necessidade de n«o se desconsiderar nenhum:
um enorme potenci al de descri-«o e explica
nossa compreens«o | imitada, de®s c gprotraveantes d
estes se destinavam a metodol ogias de car 8§t

Em sentido contrério a essas primeiras impressdes, nos defrontamos com pesquisas de
carater quartfjualitativo, sendo por assim dizer pesquisas realizadées gbordagem
qualitativa hibrida pautada na interdisciplinaridade, que considera que ndo pode haver uma
separacao estrita entre elementos de carater quantitativo e elementos de carater qualitativo,
nem tampouco uma rigida hierarquizagdo entre as areasnihecimento cientifico, ou
mesmo entre os procedimentos da pesquisa. Sob a légica da interdisciplinaridadeerompe
necessariamente com as analises lineares e uni disciplinares, na medida em que uma unica
disciplina, ou mesmo area de conhecimento ndoeguesdeter todos 0s elementos capazes
de explicar os fendbmenos em estudo.

Para Fenzl (1997, p. 1), a abordagem interdisciplinar relasersauma ruptura com
velhos paradigmas, produzindo uma nova possibilidade de construcdo do conhecimento
cientifico queajude a apresentar respostas quanto ao futuro do desenvolvimento humano.
Desta maneira, a metodologia de pesquisa adotada fundamsentoa enfoque da
interdisciplinaridade, adotando procedimentos de carater egaadtiativo. Foram utilizadas
para a cata de dados, técnicas de andlise documental, bem como andlise bibliografica, e
pesquisa de campo, envolvendo a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e aplicagéo de
qguestionarios junto a professores e técnicos pedagogicos egressos do Curso de
Aperfeigpamento em Educacdo Ambiental realizado no ano de 2014 no municipio de Moju.

As abordagens quardualitativa se completam e, segundo Minayo (2007), o método
qualitativo perpassa pelo quantitativo e wesesa, onde ambos possuem importancia; dessa
forma, buscouse através destes, confrontar as respostas obtidas como forma de legitimar a

pesquisa. A definicdo de um Unico municipio para analise consolida o método do estudo de
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caso, poi s Apermitiu wuma investiga-a8® par
significativas dos eventos da vida real o (Y

O estudo de caso, caractersmpor uma perspectiva inerente a abordagem qualitativa
de pesquisa. Assim, partimos do entendimento de que nosso objeto € historico, porque situado
num presete marcado pelo passado com determinagdes que constroem o futuro, numa
dialética constante entre o0 posto e o que serd fruto de seu protagonismo (MINAYO, 2008).
Portanto, a Formacédo Continuada de Professores em Educacdo Ambiental ndo estd e nem
deve ser vim de forma desvinculada de questdes atuais politicas, econdmicas e sociais,
possuindo consciéncia historica, temporal e material.

Adotamos o0 estudo de caso para analisar o caso especifico do Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental no municipio dgMA como representativo na
questdo da Formacdo Continuada de professores. Nosso objetivo foi conhecer a realidade da
Educacdo Ambiental nas instituicdes escolares do municipio de Moju sob o olhar de seus
professores e observar esse fendmeno a luz @adoasimental e do referencial tedrico do
presente estudo.

Nas incursfes que melhor nos descrevem o que € um estudo de caso, percebemos que
ao classificar o processo de pesquisa, Minayo (2008) estabelece trés fases: a exploratoria,
quando definido o objete desenvolvido tedrico e metodologicamente; o trabalho de campo,
na interlocucdo entre pratica empirica e levantamento tedrico; e andlise e tratamento do
material empirico e documental, momento em que serdo interpretados os dados empiricos.
Essas fases nadse propdem estanques, mas complementares, levando em conta o
conhecimento como provisorio.

Assim, 0 caso deste estudo se configura por ser voltado as contribuicdes e /ou
limitagbes do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental de uma rede de ensino
especifica, isto €, da Rede Municipal de Educacédo do municipio de Moju/PA. Ludke e André
(1986) ressaltam que o estudo de caso se configura por ser uma investigacao naquilo que o
caso tem de uUnico, mesmo que posteriormente se perceba semelhancas cooasngros
Desta maneira, este estudo teve inicio na busca pelas contribuicdes e /ou limitagdes de um
processo formativo especifico oriundo da politica Nacional, na Rede Municipal de Educacéo

de Moju.

3.2FASE A FASE: A CONSRUCAO DA PESQUISA
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Neste item, temos pdyase a reflexdo de Minayo (2013), a qual nomeia as etapas do
processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa da seguinte forma: (1) fase
exploratoria; (2) pesquisa de campo e (3) analise e tratamento do material empirico e
documental, como ja @itnos anteriormente.

Assim, passaremos a seguir, com base nas fases estabelecidas pela autora a situar de
forma mais detalhada os passos da presente investigagao.

3.2.1 Fase exploratoria

Consistiu no primeiro passo para o desenvolvimento da pesquisa, no quahdsisc
consolidar nosso interesse pela tematica, através de levantamento bibliografico relativo ao
objeto de estudo. Para isso, além das diversas obras a que tivemos indicacéo e acesso durant
o mestrado, recorremos a fontes como os periddicos daStade e o site da ANPED,
buscando estudos que abordassem a tematica da Formacdo Continuada de docentes en
Educacdo Ambiental. Este levantamento corroborou com o presente estudo no sentido de
permitir formulacbes de indagacbes e compreensdo da discussdo asialeedéncias
anunciadas sobre as politicas publicas voltadas para a area. Segundo Minayo (2013, p. 26), a

fase exploratéria:

Consiste na produgcdo do projeto de pesquisa e de todos os procedimentos
necessarios para preparar a entrada em campo. E o tedipaddé e que merece
empenho e investimentoa definir e delimitar o objeto, a desenvacleétedrica e
metodologicamente, a colocar hipéteses ou alguns pressupostos para seu
encaminhamento, a escolher e a descrever os instrumentos de operacionalizagcdo do
trabalho, a pensar o cronograma de acao e a fazer os procedimentos exploratérios
para escolha do espaco e da amostra qualitativa.

De posse desse arcabouco inicial, que permigidelimitar nosso objeto, buscamos
desenvolvédo tedrica e metodologicamentAssim, realizamos a revisdo na literatura e na
base legal, que se apresentam nos capitulos iniciais deste estudo, sempre com foco nas
categorias d&ormacao Continuada de professo&ducacdo AmbientalTendo por base
tal revisdo, a probleméatica e dsjetivos apresentados na introdugéo deste trabalho, chegamos
ao material que nos auxiliou na construgéo do roteiro da entrevista semiestruturada e, por
assim dizer, de norte para o que buscar na fase relacionada a pesquisa de campo.

Como nosso objeto de tado se consolida na Formacdo Continuada de docentes
especificamente na area da Educacdo Ambiental, esta relacdo se tornou para nos o cerne de
onde originaram as questdes norteadoras da entrevista. Desta maneira, -rsentimo
preparados tedrico e metodologinente para iniciar a fase seguinte da pesquisa: o trabalho de

campo.
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3.2.2 Trabalho de campo

A pesquisa de campo tem por finalidade fornecer um nivel de concretude e atualidade
ao estwudo. Para i sso, o Acampod ® emaendi
abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto da
i nvestiga-«o00 p62Ml NAYO, 2012,

O trabalho interacional (pesquisador e pesquisado) exige um instrumento de coleta de
informacfes. Uma estratégia de coleta, que coresidala como possibilidades reveladoras
de Acondi-»es de vida, express»es dos si st
magia, de transmitir, [...] 0 que pensa o grupo dentro das mesmas condi¢des historicas,
socioeconbnuas e culturais, segunditinayo (2012).

Assim, a revisdo da literatura foi extremamente Gtil a duas finalidades basicas: para
contextualizar o problema dentro das categorias que nos propomos a analisar e para construir
nosso referencial teérico que permitiu ter bases para anasdados. Segundo Martins
(1994) AA Validade da prova cient2fica ® f
métodos que explicitam a dinamica e as contradicfes internas dos fendbmenos e explicitam as
relacdes entre homematureza, entre reflexéé e entre teori@ r 8t i c a 0 .

J& o carater documental teve o objetivo de analisar a Politica Nacional voltada para a
formacdo de professores e para a Educacdo Ambiental, além das contribuicbes dos cinco
modulos de apoio que subsidiam pedagogicamente o Caispetfeicoamento em Educacgéo
Ambiental (CAEA).

Nesse sentido, consideramos que os cursistas egressos do CAEA compdem parte desse
contexto social e esculds nos proporcionou, dentro dessa abordagem, conhecer o sentido
atribuido ao fendmeno da formacdontiouada em Educacdo Ambiental, para depois
submetdo a uma analise de interpretagao.

Tendo em vista esse proceder na etapa referente a pesquisa de campo, apresentamos :
seguir os instrumentos de coleta de dados de que fizemos uso, bem como os aitérios d

selecéo de nossos entrevistados.
3.2.2.1Instrumentos de coleta de dados

A pesquisa de abordagem qualitativa n«o
realidade fluente e contraditéria e os processos de investigacdo dependem também do
pesquisador que implica segao ncep - « 0, seus valores, seus

p.26). Assim, consideramos que 0 pesquisador que optar por esse tipo de abordagem nao
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podera furtaisse ao rigor e a objetividade inerentes aos estudos de cunho cientifico, no
entanto, também devereconhecer que as experiéncias humanas ndo podem ser reduzidas aos
métodos de analise e descricao.

Diante de nossa opcao pela abordagem qualitativa hibrida, a entrevista semiestruturada
foi eleita com principal instrumento para coletar os dados, u@izadto aos cursistas
egressos do CAEA no municipio de Moju. As entrevistas foram realizadas no periodo
compreendido entre novembro de 2015 e marco de 2016 e seu roteiro norteador-sacontra
no Anexo | da presente dissertacao.

A entrevista semiestruturadasegundo Minayo (2012), deve seguir um roteiro
semiestruturado com flexibilidade para a discusséo, permitindo ao informante se manifestar
com confianca e liberdade de expressdo. Além de combinar perguntas abertas e fechadas, ela
permite ao pesquisador dasrer acerca do tema da questdo sem se prender a indagacao
formulada. Por outro lado, ndo se pode desconsiderar a necessidade da compreensao
epistemoldgica no trato ao problema.

No processo de realizacao das entrevistas se faz muito importante estapaiartd
que Thiollent (1980) chama de atencdo flutuante, isto €, a atencdo ao conjunto de
manifestacfes nao verbais do entrevistado, para além das respostas verbalizadas, como por
exemplo, a entonacao, hesitagcdes, mudancas de ritmos.

Como ja apresentamotemos por principal objetivo investigar o CAEA, a partir do
olhar de cursistas egressos, levando em consideragdo o contexto socioecondémico, politico e
ambiental vivenciado no municipio de Moju e tendo por base o arcabouco -tegdato
oriundo de nossaevisdo bibliografica, considese que a entrevista semiestrutura atende as
nossas expectativas no sentido de apresentar condicdées mais adequadas ao cumprimento do:
objetivos pretendidos para a instrumentalizagao da coleta dos dados do presente estudo.

Além da entrevista semiestruturada, utilizamos observacdo e analise documental,
sendo que estes ultimos como procedimentos acessorios, para nos auxiliarem na compreensac
da totalidade do objeto. Assim, tomamos como referéncia, no caso da pesquisa doasnental,

contribuicdes de Evangelista (2012, p.63), segundo o qual, os documentos sao:

[...] produtos de informacgdes selecionadas, de avaliagbes, de andlises, de tendéncias,
de recomendacdes, de proposi¢cdes. Expressam e resultam de uma combinagédo de
intencionaildades, valores e discursos; sdo constituidas pelo e constituintes do
momento histarico.

Corroboramos com essa ideia, no sentido de considerar, que se extrair a
intencionalidade e historicidade dos dados garante a estes uma carga de sentido que néo pode

sa desconsiderada pelo pesquisador.
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As perguntas do roteiro da entrevista foram elaboradas e agrupadas em dois blocos ou
duas perspectivas de investigacdoCHncepcao de processos de formagédo continuada
para docentes e Il) Relacdo entre teoria e préaticao exercicio docente da Educacéo
Ambiental.

Este agrupamento teve o proposito de inferir acerca da orientagdo -tedrico
metodoldgica, contribuicdes e/ou limitagbes do Curso de Aperfeicoamento em EA. Os dados
coletados nas entrevistas foram agrupados nassegjeategorias: Formacao continuada de
professores em EA, Educacdo a Distancia, material pedagogico do CAEA e valorizacdo da
EA, no que diz respeito a Concepcao de processos de formacgéo continuada para docentes
(perspectiva de investigacdo 1) e Teorian@eito) de EA, Praticas pedagdgicas de EA e
ContradicGes entre Teoria & Pratica na EA, no que diz respeito a relacdo entre teoria e pratica
no exercicio docente da EA (perspectiva de investigacao II)

A medida que as entrevistas foram acontecendo, os ftmasn aprimorando,
aprofundando e tomando formatos diferenciados dentro dos préprios temas. Assim, o roteiro
ficou mais completo e detalhado.

Em relacdo a observacdo utilizamos o tipo que Gil (2013, p. 101) denomina
Aobserva-«o si mpl reasse.tipo8edpsewvatdan secasldqua pafeitanente
aos estudos de <cars8ter gualitativo, ) me d
ultrapassa o Amuroo da simples constata-«o

A observacdo foi realizada por ndés em momentos diversos, destrquais
destacamos: nossas varias idas ao municipio para acompanhar os momentos presenciais dc
curso, conversas com cursistas, tutoria local, representantes da Secretaria de Educagédo. Tais
momentos aconteceram com o intuito de nos apropriar e aproxiardaguela realidade,
com o principal objetivo de: perceber o interesse dos cursistas pelo curso e pelos processos de
formacdo continuada em EA, a forma como o municipio de estrutura para receber e firmar
parcerias com esses processos formativos, de udo meral estabelecer contato com os
possiveis entrevistados de nosso estudo.

Diante do exposto, consideramos importante frisar, que embora compreendamos que
esses dados sédo importantes e enriquecedores para o presente estudo, ndo 0s tomamos corr
estritamete essenciais, haja vista que nosso instrumento principal de coleta € a entrevista
semiestruturada. E para a realizacédo desta, foram feitos registros por meio de gravacdes de

audio e anotacoes.

3.2.2.2A escolha dos sujeitos da pesquisa
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Com o intuito de buscar nesstas para nossas indagacdes a pesquisa foi direcionada a
dez (10) cursistas egressos do CAEA, que atuam na rede regular de ensino do municipio de
Moju ou de municipios vizinhos como Barcarena e Abaetetuba.

No momento em que nos detemos a selecionartedacutores do estudo, buscamos
optar por sujeitos com caracteristicas distintas entre si, para ampliar nossas possibilidades de
interpretacdo e analises, por isso optamos por cinco cursistas que atuassem na zona urbana ¢
cinco no campo. Do total de entigados quatro atuam na zona urbana do municipio, trés no
campo (comunidades ribeirinhas e ramais) e outros trés em municipios vizinhos: Abaetetuba,
Tailandia e Barcarena. Desse universo, ha quem tenha larga experiéncia na docéncia e/ou na
area da Educagade um modo geral, e quem ainda esteja construindo sua carreira profissional
com poucos anos de atuacédo ainda.

Para ndés essa multiplicidade de locus de atuacdo e experiéncia com a Educacéo
constitui um panorama, que se mostrou enriquecedor durante equate realizacao deste
estudo.
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4 CAPITULO IV - ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

Para analisar os dados fizemos a opcéo pela técnica de Triangulacdo dos dados
(TRIVINOS, 2008) e Andlise de Contetido (BARDIN, 1977).
De acordo com Trivifios (2008, p.138)

[...] atécnica da triangulagdo tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude
na descricao, explicagdo e compreensédo do foco em estudo. Parte de principios que
sustentam que é impossivel conceber a existéncia isolada de um fendmeno social,
sem raizes histimas, sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas e
essenciais com uma macro realidade social.

Nesta mesma logica, temos por referéncia a Analise de Conteudo, tendo como base, as
contribuicdes de Bardin (1977), Franco (2003) e Gomes (2013)nAsmia Bardin, esta é
definida como um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de camleatos relativos as condi¢des de
producdo/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Segundo Franco (2003), a andlise de conteudo é um processo que valoriza o conteudo
Amani fest oo, ou seja, o document o is€ mpagii |, p ¢
de sua descricdo que podemos fazer as interpretacfes, através de um procedimento

denominado de AdAinfer°nciao.

O que estd escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou
simbolicamente explicitado sempre serd o ponto de partida pdeatdficacdo do

conteldo manifesto (seja ele explicito e/ou latente). A andalise e a interpretacdo dos
conteldos enquadrase na condicdo dos passos (ou processos) a serem seguidos.
Reiterando, dir2zamos qgue, par a o] efet
conextualizagdo deve ser considerada como um dos principais requisitos, e, mesmo,
fo pano de fundoo no sentido de garant
divulgadose, de preferéncia, socializadd$RANCO, 2003, p. 24)

Desta maneira, a analise do codiizompreende técnicas que permitem a descricao
das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto, bem como inferéncias sobre os dado:
coletados. A escolha da Atno caso do presente estudo, se justifica pela necessidade que
sentimos de desvelar as releg@ue se estabelecem além das falas propriamente ditas. Para
Gomes (1994) a andlise de dados qualitativos envolve duas etapas: a interpretagdo como
descricdo dos dados e a interpretacdo como articulacdo dessa descricdo com conhecimentos
mais amplos e quextrapolam os dados especificos da pesquisa.

Segundo Minayoapud Gomes (1994), a finalidade da analise dos dados é

compreender os dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou

%5 Andlise do contetdo






