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Dedicado a vocé, leitor, que semeia palavras
pelo mundo.
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“Acho que uma das coisas mais sinistras da
histéria da civilizacdo ocidental é o famoso dito
atribuido a Benjamim Franklin, ‘tempo ¢é dinheiro’.
Isso € uma monstruosidade. Tempo ndo é dinheiro.
Tempo € o tecido da nossa vida, é esse minuto que
estd passando. Daqui a 10 minutos eu estou mais
velho, daqui a 20 minutos eu estou mais proximo
da morte. Portanto, eu tenho direito a esse tempo.
Esse tempo pertence a meus afetos. E para amar a
mulher que escolhi, para ser amado por ela. Para
conviver com meus amigos, para ler Machado de
Assis. 1sso é o tempo. E justamente a luta pela
instrucdo do trabalhador é a luta pela conquista do
tempo como universo de realizacdo propria. A luta
pela justica social comega por uma reivindicagao
do tempo: ‘eu quero aproveitar o meu tempo de
forma que eu me humanize’. As bibliotecas, os
livros, sdo uma grande necessidade de nossa vida
humanizada” (CANDIDO. Carta Maior, 2006).



RESUMO

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa de mestrado em Educacdo que objetivou analisar
a mediacdo de leitura literaria organizada por professores em articulagdo com uma biblioteca
escolar da rede municipal de Belém sob a Otica da relacdo existente entre as praticas
educativas realizadas e a cultura leitora dos alunos, tendo como eixos de andlise as
concepgdes dos docentes sobre leitura, literatura, bibliotecas, livros e leitores. Partindo do
estudo e do dialogo com tedricos e estudiosos sobre estes temas, a metodologia adotada
desenvolveu-se através de uma abordagem qualitativa, bibliografica, descritiva e explicativa,
baseando-se nos objetivos propostos, os quais foram: identificar os aspectos que mais
influenciam no despertar da cultura leitora entre os alunos; possibilitar uma reflexéo critica a
respeito das acOes de mediacdo literaria que visam a formacdo de leitores; investigar as
concepcdes tedricas dos educadores sobre leitura, leitor e mediador. Os sujeitos da pesquisa
foram, ndo somente os professores que atuam na biblioteca como também aqueles que
realizam seu trabalho educativo em sala de aula. A Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Republica de Portugal” foi o campo da pesquisa. Como instrumento utilizado para coleta de
dados foram realizadas a observacao participante e a entrevista com os professores, seguindo-
se da andlise de contetdo dos referidos dados. Como referenciais tedricos, destacam-se
Wolfgang Iser (1996), Paulo Freire (2003; 2011) e L. S. Vigotski (1991; 2003; 2004), além
das contribuicdes de estudiosos sobre o campo tematico em questdo: Alberto Manguel (2004;
2014; 2017), Terry Eagleton (2006) e Ezequiel Theodoro a Silva (1998;1999;2005;2009),
entre outros.

Palavras-Chave: Formacdo do leitor. Mediagdo de leitura. Leitura literaria. Bibliotecas
escolares.



ABSTRACT

This work is the result of a master's research in Education that aimed to analyze the mediation
of literary reading organized by teachers in articulation with a school library of the municipal
network of Belém under the perspective of the relationship between the educational practices
carried out and the reading culture of the students, having as axes of analysis the teachers'
conceptions about reading, literature, libraries, books and readers.The methodology adopted
was based on a qualitative, bibliographic, descriptive and explanatory approach, based on the
proposed objectives, which were: to identify the aspects that most influence in the awakening
of the reading culture among the students; to allow a critical reflection on the actions of
literary mediation that aim at the formation of readers; to investigate the theoretical
conceptions of educators about reading, reader and mediator. The research subjects were not
only teachers who work in the library but also those who perform their educational work in
the classroom. The Municipal School of Primary Education "Republic of Portugal” was the
field of research. As a tool used for data collection, participant observation and the interview
with the teachers were carried out, followed by the content analysis of the data. As a
theoretical reference, the following stand out: Wolfgang Iser (1996), Paulo Freire (2003;
2011) and L.S. Vigotski (1991; 2003; 2004), besides the contributions of scholars on the
thematic field in question: Alberto Manguel (2004; 2014; 2017), Terry Eagleton (2006) and
Ezequiel Theodoro a Silva (1998; 1999; 2005; 2009), among others.

Keywords: Formation of the reader. Mediation of reading. Literary reading. School libraries.
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ESTANTE I - INTRODUCAO

A tarefa do professor: mostrar a frutinha. Comé-la
diante dos olhos dos alunos. Provocar a fome. Erotizar
os olhos. Fazé-los babar de desejo. Acordar a
inteligéncia adormecida. Ai a cabeca fica gravida:
engorda com ideias. E quando a cabega engravida ndo
h& nada que segure o corpo (ALVES, 2011, p. 169).

Acreditando que o trabalho de um professor que tem por objetivo formar leitores € o
de incentivar a vontade de ler em quem ainda ndo descobriu a experiéncia transformadora da
leitura e torna-la uma pratica social, Rubem Alves conseguiu traduzir em imagem poética este
momento grandioso da mediacdo de leitura literaria compartilhada entre dois sujeitos:
professor e aluno.

Para realizarmos uma pesquisa cientifica sobre como os professores vém atuando na
mediacdo de leitura literaria em uma Biblioteca escolar da Rede Municipal de Ensino de
Belém, fez-se necessario iniciarmos por uma busca aprofundada a respeito dos estudos
tedricos ja produzidos no campo tematico que se pretendia investigar. Assim sendo, 0
presente trabalho parte desse percurso em busca de reflexdes através do levantamento
bibliografico de alguns expoentes da pesquisa relacionada ao tema proposto.

A preocupacao com a necessidade de formar leitores ndo é algo recente no Brasil e ndo
é dificil encontrar pesquisas relacionadas ao tema no meio cientifico. Perroti (1990)
identificou tal preocupacdo, em especial em relacdo ao publico infanto-juvenil, desde o século
XIX. Entretanto, este pesquisador alerta para a pouca extensdo das iniciativas de promocdo a
leitura no Brasil até as décadas de 60 e 70.

Até entdo, era quase natural conceber a leitura como o comportamento restrito a
pequenas parcelas da populacdo pertencentes as elites. Enquanto comportamento
geral, das massas, o fendmeno € novo no Brasil, estando talvez ainda no que
poderiamos chamar de “fase heroica”. Em outras palavras, lutamos com uma
infraestrutura educacional e cultural extremamente precéria, lutamos com habitos e
atitudes arraigadas na cultura e que ndo sdo vencidos com facilidade (PERROTI,
1990, p. 14).

Este breve panorama nos oferece indicios de que infelizmente ainda ha muito a se
pesquisar no campo tematico da formacdo de leitores no Brasil, uma vez que do periodo
mencionado até os dias atuais, muitas sdo as faces e varios sdo 0s contornos que a leitura pode
assumir de acordo com 0s sujeitos e espacos envolvidos em seu desenvolvimento.

A escolha da leitura como objeto de pesquisa contextualizado no espaco-tempo da
biblioteca escolar justifica-se pelo fato de se tratar de um universo educativo que luta por
reconhecimento enquanto ambiente cultural promotor de uma leitura para além da obrigagé&o,
isto ¢, um lugar que se assuma “(...) como organismo vivo que emana para toda a comunidade
escolar possibilidades distintas de conhecer, de sedimentar o que ja se sabe, de refletir e
ampliar a compreensdo de mundo dos alunos (SILVA, 2009, p. 118)”. Nesse sentido, tal
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ambiente escolar configura-se 0 mais rico de possibilidades a formacéo de leitores na medida
em que pode ser agregador de todas as acGes educativas desenvolvidas na escola.

Além disso, a opcao pelo estudo funda-se em uma motivagdo subjetiva, visto que ha
grande vivéncia da pesquisadora com o objeto de estudo — sdo dezoito anos de experiéncia
docente, sendo quinze destes atuando em salas de leitura e bibliotecas escolares. O interesse,
portanto, em pesquisar a tematica surgiu como parte integrante dessa histéria de mediacgao de
leitura literaria e busca constante de respostas em tedricos que estudam o processo de
formacao de leitores.

A pesquisa sobre a mediacdo de leitura literaria organizada pelos professores
relacionada a biblioteca escolar envolve, como qualquer outra, a escolha por um caminho a
ser percorrido durante o processo de estudo. Escolha esta que implica a op¢do por uma linha
tedrica que acompanha o olhar sobre a realidade investigada. Este posicionamento ndo pode
ser confundido com posic¢des preconcebidas, como bem assinala Paulo Freire, um dos tedricos
gue embasam o trabalho:

Ao procurar conhecer cientificamente a realidade em que se ddo os temas, nao
devemos submeter nosso procedimento epistemoldgico a “nossa verdade”, mas
buscar conhecer a verdade dos fatos. Isto ndo quer dizer, contudo, que ao empenhar-
nos no conhecimento cientifico da realidade, devamos assumir em face dela, como
dos resultados de nossa investigacdo, uma atitude neutra. E necessario n&o
confundirmos a preocupacdo com a verdade, que deve caracterizar todo esforgo
cientifico realmente sério, com a tdo propalada neutralidade da ciéncia, que de fato
ndo existe (FREIRE, 2011, p. 156).

Compartilhando desta premissa, ao decidirmos iniciar a pesquisa, sem ddvida que
iremos levar nossa experiéncia com a formacéo de leitores, sobretudo quando a pesquisa é
realizada por alguém que se encontra muito proxima ao objeto de estudo e que com ele
mantém grande afinidade. No entanto, Freire nos alerta que esta experiéncia ndo pode
interferir de modo a prejudicar nossa compreensdo de outras perspectivas em torno do objeto.

Por se tratar de uma tematica, na qual a pesquisadora estava inserida no campo
pesquisado e que analisou o aspecto comportamental dos leitores em formagdo em sua relacéo
com o trabalho dos professores na mediacdo de leitura, a abordagem metodolégica escolhida
foi a pesquisa qualitativa, com uma investigagdo que se inseriu em trés etapas, quais sejam:
pesquisa bibliogréfica, pesquisa de campo e anélise de dados. Na fase de coleta de dados,
foram utilizados como instrumentos de pesquisa a observagdo participante e a entrevista.

Em virtude da pesquisa se situar no campo educacional, é valido salientar a
importancia de ter sido considerada, durante todo o0 seu processo, a esséncia dinamica das
relacdes entre aluno, obra literaria e educador, o que significa o estabelecimento de novas
dimens0es de estudo. Como pondera Ludke:

(...) @ medida que avancam os estudos em educacdo, mais evidente se torna seu
carater de fluidez dindmica, de mudanca natural a todo ser vivo. E mais
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claramente se nota a necessidade de desenvolvimento de métodos de pesquisa
que atendem para esse carater dindmico. Cada vez mais se entende o fenémeno
educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez inserido em
uma realidade historica, que sofre toda uma série de determinagfes. Um dos
desafios atualmente lancados a pesquisa educacional é exatamente o de tentar
captar essa realidade dinamica e complexa do seu objeto de estudo, em sua
realizagdo historica (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Assim como ao longo do trabalho novos questionamentos surgiram, esperamos que a partir
deste também possam se desenvolver novas possibilidades de enriquecimento da discussdo e
desdobramentos de outros enfoques para futuras pesquisas nesse campo do saber.

E necessario ressaltar que o sentido de compreensdo objetivado com a pesquisa
proposta nunca foi o da verdade absoluta e nem tdo pouco o0 Seu oposto extremo - 0
relativismo. O estudo pretendeu ir ao encontro de uma compreensdo (contraria ao equivoco)
produzida historicamente e objetivamente para que possa se alcangcar um posicionamento
critico, como bem postula Delari Jr.:

Como contraponto ao subjetivismo, proprio tanto ao extremo do ‘dogmatismo’
quanto ao extremo do ‘relativismo’, no campo das bases filosdficas para a
investigacdo cientifica, interessa-nos pensar a busca de ‘objetividade’ do
conhecimento como critério da critica. N&o se trata de uma objetividade que isente o
pesquisador de tomar posi¢cdo, mas justamente daquela que o convida a posicionar-
se ndo em fungdo apenas de suas crengas pessoais ‘absolutas’ ou ‘relativas’, sendo
em confronto com as caracteristicas mais profundas e elevadas da realidade que visa
a compreender, a explicar e a transformar (DELARI JR., 2015, p. 50).

Quando iniciamos uma investigagdo sobre um tema tdo interdisciplinar quanto a leitura
literéria, que extrapola os muros da escola, necessitamos de aportes tedricos que favorecam o dialogo
da leitura com uma visdo ampla de sociedade. Dessa forma, um tedrico que, para além do restrito
universo escolar, contribuiu para uma nova ciéncia do homem é o pensador russo Liev Semionovich
Vigotski (1896 — 1934), o qual traz subsidios importantes, tanto para o0 método cientifico, quanto para
0 objeto de estudo, que no caso, é a formagdo de uma personalidade humana consciente. Nesse
contexto, Vigotski entende que o professor possui um importante papel: “Ele tem de se transformar em
organizador do ambiente social, que é o unico fator educativo” (VIGOTSKI, 2003, p. 296). Em outro
momento, o autor acrescenta: “a educagdo deve ser organizada de tal modo que ndo se eduque ao
aluno, mas que este se eduque a si mesmo” (VIGOTSKI, 2003, p. 75). Tais ideias podem contribuir
com a investigacdo da realidade no que tange as definicbes de leitura e de leitor. Apesar de
reconhecermos a existéncia de novos estudos relevantes para se pensar as tematicas educacionais, 0
pensamento vigotskiano ainda se faz pertinente para se analisar as concepcbes de educacdo e de
educador na atualidade.

As investigacOes acerca da mediacdo de leitura literaria na Biblioteca escolar aqui
analisadas esperam favorecer o pensar e o repensar sobre a formacao de leitores, ndo somente
entre os professores atuantes nesse espaco educativo como também aqueles que com a
biblioteca possam construir um elo intenso com a sala de aula, influenciando praticas de
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incentivo a formacdo de um leitor consciente, ou seja, um sujeito que leia criticamente sua
propria historia a partir das historias que Ié.

A formacdo de leitores se encontra bastante ligada as atribuicdes da escola. E no
ambiente escolar, existe um espaco que carece de um olhar mais demorado no que tange ao
seu principal objetivo, que é a de formar leitores: a biblioteca. Tal lugar, quase sempre, é de
responsabilidade de um(a) professor(a), sujeito que deveria ser o maior influenciador da
motivacdo a leitura na educacéo escolar.

Muitas vezes, na realidade vivenciada nas bibliotecas escolares, hd uma excessiva
preocupacdo por parte dos docentes em sempre atribuir ao acervo literario disponivel nas
escolas uma funcdo utilitaria em relacdo aos conhecimentos curriculares estabelecidos. Este
fato, muitas vezes, priva os alunos de uma experiéncia mais completa de leitura da obra
literaria. Este aspecto da apropriacdo da literatura pela escola ja foi discutido por muitos
estudiosos, entre eles, a professora e pesquisadora Magda Soares (2011) ao tratar, mais
especificamente, a respeito da escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. A autora faz uma
importante ponderagdo ao reconhecer que a literatura enquanto saber escolar ndo pode deixar
de ser escolarizada, uma vez que € inevitavel e necessario. O que se deve, segundo sua
analise, é ter cuidado com a metodologia escolhida ao se optar pela leitura de textos literarios
na escola.

(...) 0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a escolarizagdo da literatura,
mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da literatura, que se traduz
em sua deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizagéo ou
uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar,
desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o (SOARES, 2001 apud COSSON, 2016, p. 19).

Isto nos leva a questionar de que maneira estd se dando a formacédo de leitores no
contexto escolar, considerando especialmente o trabalho dos professores em sua relacdo com
o0 acervo disponivel na biblioteca da escola. Se o que os Professores pretendem é conquistar
leitores para toda a vida, como estd ocorrendo a mediacdo literaria das obras? As acles de
incentivo a leitura literaria promovidas pelos Professores tém levado em consideracdo as
peculiaridades do texto literario e a sua respectiva leitura de fruicdo ou tem utilizado a sua
leitura para fins pragmaticos? Como tem sido considerada pelo Sismube/SEMEC-Belém a
formacéo do leitor que forma leitores?

Questdes como estas parecem suscitar elementos fundamentais para se elucidar o
alcance da missdo desafiadora de formacéo de leitores. Assim sendo, o trabalho apresenta
aspectos importantes sobre a relacdo entre a formacéo de leitores e a pratica dos professores
nas suas a¢Oes de mediacdo de leitura literaria em articulacdo com a biblioteca escolar.

A estrutura da dissertacdo estd desenvolvida ao longo de quatro capitulos (intitulados
de estantes), além das consideracdes finais. A primeira estante situa a tematica da pesquisa,
esclarecendo seus pontos principais. Na segunda estante, sdo apresentados 0s aspectos
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relacionados a cultura leitora numa perspectiva conceitual acerca dos pontos cruciais para a
implementacdo da pesquisa — a leitura, o leitor e o livro. A terceira estante traz os elementos
anteriormente referidos para o contexto da educacdo escolar, pontuando perspectivas
consideradas importantes a construcdo do leitor, como o desenvolvimento do senso critico, 0
prazer da leitura, a importancia da Literatura e os estudos sobre as praticas de leitura literaria
na escola. A quarta estante trata da biblioteca escolar, partindo-se de algumas imagens
associadas a sua representacdo ao longo do tempo para apresentar a sua importancia enquanto
espaco de construcdo do leitor, analisando-se os dados obtidos no campo da pesquisa. As
consideracdes finais destacam as conclusdes alcangadas a partir das analises desenvolvidas no
capitulo anterior.
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2.1. Estudos em torno da leitura literaria

Ao iniciarmos esta viagem ao espaco feito de tempo (ou tempo feito de espago) que é
este lugar chamado biblioteca escolar, é preciso escolher a primeira estante a ser explorada.
Tarefa dificil, ja que mesmo a menor das bibliotecas é sempre um universo de possibilidades

igualmente interessantes.

A opcéo escolhida para iniciar esta incursao pelo universo das bibliotecas escolares é
a de percorrer o caminho da leitura. Sem ela, ndo ha razdes de existirem o livro e a biblioteca.

“A palavra ¢ o comego de tudo. Com a palavra ndés comegamos. Somos poemas encarnados.

Somos as estorias que moram em nos” (ALVES, 2013, p. 77). E preciso permitir que as
palavras que nos habitam dialoguem com os livros. A leitura € justamente o que permite o
encontro entre 0s espacos e tempos contidos nos livros com 0s espagos e tempos de que

somos feitos:

A grande particularidade da leitura em comparagdo com a comunicagdo oral é seu
estatuto de comunicacdo diferida. O autor e o leitor estdo — pelo menos na grande
maioria dos casos — afastados um do outro no espago e no tempo. (...) Autor e leitor
ndo tém espaco comum de referéncia. Portanto, é fundamentando-se na estrutura do
texto, isto €, no jogo de suas relagdes internas, que o leitor vai reconstruir o contexto
necessario a compreensdo da obra (JOUVE, 2002, p. 23).

E evidente que a leitura estd bastante relacionada aos suportes de acomodacéo da
escrita, entre os quais o livro desempenha posicdo de destaque, no entanto, neste primeiro
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momento iremos tratar mais detalhadamente da leitura. Posteriormente, trataremos da
trajetdria e dos aspectos mais relevantes deste objeto de significado singular a que chamamos
livro.

O enfoque principal da nossa primeira estante é conduzir o leitor pelos caminhos da
leitura enquanto ‘“‘ato verdadeiramente cultural ¢ nao apenas habito destinado a fins
pragmaticos imediatistas” (PERROTI, 1990, p. 99). Por isso, escolhemos iniciar tal percurso
pelas principais visGes em torno da leitura literaria, por acreditarmos que a mesma pode
oferecer a contribuicdo mais significativa ao encontro da promocdo de uma cultura leitora,
como tentaremos expor ao longo do trabalho. Nesse sentido, é necessario esclarecer que ao
nos referirmos a leitura, estamos inserindo-a no contexto literario.

2.1.1. A leitura literaria

Neste espaco pretendemos destacar algumas correntes de pensamento acerca da
literatura, tentando focalizar quais 0s seus aspectos mais influentes na construcéo de conceitos
contemporaneos de leitura literaria que podem contribuir para o desenvolvimento dos estudos
sobre formacéo de leitores.

Primeiramente, é valido salientar que ao longo da primeira metade do século XX, os
estudos sobre leitura literaria se detiveram bastante em torno da obra e do seu autor. Foi
principalmente a partir da década de 1970, que surgiu um numero significativo de pesquisas
direcionadas a importancia do leitor na analise dos textos literarios, embora devamos
reconhecer que podemos identificar até a atualidade a coexisténcia das varias perspectivas de
enfoque no que se refere a teoria literaria. Assim sendo, as consideracgdes feitas ao longo do
presente texto ndo devem ser compreendidas de forma linear cronologicamente falando, uma
vez que o0 surgimento de uma concep¢do tedrica de modo algum fez desaparecer a
anteriormente mencionada.

As linhas teoricas de maior destaque nos estudos literarios que influenciaram o modo
de compreender a leitura ao longo do tempo foram: o Formalismo Russo, o Estruturalismo e a
Estética da Recepcao alemd, ratificando-se que embora tais correntes de pensamento sejam
muitas vezes datadas, o advento de uma nova perspectiva tedrica ndo significou a superacéo
da anterior, principalmente no que tange ao reflexo dessas teorias nas praticas educacionais,
como analisaremos mais adiante.

A tendéncia formalista floresceu na década de 1920, tendo como nomes de destaque
os russos Vitor Sklovski, Roman Jakobson, Brik, Yury Tynyanov, Boris Eichenbaum e Boris
Tomashevski. Esta linha de pensamento utilizava como parametro para definicdo de um texto
literario a presenca de uma forma peculiar de linguagem:

Segundo essa teoria, a literatura € a escrita que, nas palavras do critico russo Roman
Jakobson, representa uma "violéncia organizada contra a fala comum®. A literatura
transforma e intensifica a linguagem comum, afastando-se sistematicamente da fala
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cotidiana. Se alguém se aproximar de mim em um ponto de 6nibus e disser: "Tu,
noiva ainda imaculada da quietude”, tenho consciéncia imediata de que estou em
presenca do literario (EAGLETON, 2006, p.03).

Como nesta época a linguistica se concentrava no aspecto formal do estudo da
lingua, Eagleton define o formalismo como “a aplicagao da linguistica ao estudo da literatura”
(p.04). Nesse sentido, para os formalistas a forma ndo expressa o conteudo, uma vez que “eles
inverteram essa relagcdo: o contetido era simplesmente a ‘motivagdo’ da forma, uma ocasido
ou pretexto para um tipo especifico de exercicio formal” (EAGLETON, 2006, p. 04).

Eagleton demonstra como a concepcdo formalista de literatura ndo se sustenta,
descrevendo exemplos praticos de uso peculiar da linguagem com fins ndo pragmaticos e que
por si s6 ndo garantem ao texto um status literario:

Contudo, mesmo considerando que o discurso “ndo pragmatico” ¢ parte do que se
entende por “literatura”, segue-se dessa “defini¢do” o fato de a literatura ndo poder
ser, de fato, definida "objetivamente”. A definicdo de literatura fica dependendo da
maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza daquilo que € lido. Ha certos
tipos de escritos - poemas, pecas de teatro, romances - que, de forma claramente
evidente, pretendem ser “ndo pragmaticos” nesse sentido, mas isso ndo nos garante
que serdo realmente lidos dessa maneira (EAGLETON, 2006, p. 12).

Ao discordar dos formalistas, Eagleton nos fornece indicios do qudo importante é a
leitura que o sujeito leitor faz do texto para a compreenséo daquilo que pode ser considerado
literario ou ndo: “(...) a ‘literatura’ pode ser tanto uma questdo daquilo que as pessoas fazem
com a escrita como daquilo que a escrita faz com as pessoas” (EAGLETON, 2006, p. 10).

Como bem conclui Eagleton, a literatura ¢ muito mais constituida pelas “varias
maneiras pelas quais a pessoas se relacionam com a escrita” (EAGLETON, 2006, p. 13) do
que pela existéncia de uma possivel “qualidade inerente ou conjunto de qualidades
evidenciadas por certos tipos de escritos” (Idem). Isto quer dizer que sdo os modos culturais
de relacionamento entre leitor e texto que faz este ultimo assumir a condicdo de literario ou
nédo, condicéo esta que pode se transformar ao longo do tempo:

Um segmento de texto pode comegar sua existéncia como historia ou filosofia, e
depois passar a ser classificado como literatura; ou pode comecar como literatura e
passar a ser valorizado por seu significado arqueologico. Alguns textos nascem
literarios, outros atingem a condigdo de literarios, e a outros tal condi¢do ¢ imposta
(EAGLETON, 2006, p. 13).

Assim sendo, o autor coloca em questdo a validade do conceito de literatura na
perspectiva formalista, visto que a mesma ndo pode ser encarada de uma maneira estatica,
mas sim sob o ponto de vista de sua relacdo dindmica com a sociedade, a sua historia e a
ideologia vigente.

Contudo, a tendéncia formalista de analise literaria conseguiu se firmar e influenciou
bastante as concepgdes de leitura e de leitor, na medida em que o ato de ler um texto literario
passou a ser encarado como uma atividade essencialmente técnica. Ou seja, ler, de acordo
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com esta corrente de pensamento, € um ato que implica fundamentalmente a percepcao formal
do texto. O sentido do texto se encontra nas suas estruturas. As questdes extratextuais e
contextuais ndo sdo levadas em conta, pouco importando a experiéncia do leitor, 0 momento
histérico em que a obra foi criada e na qual foi lida. Assim sendo, o contetdo do texto € a sua
estrutura formal.

Ezequiel Theodoro da Silva ao criticar o carater eminentemente técnico de se

conceber 0 ato de ler, faz uma critica a visdo “redutora” ou “simplista” da leitura:

Os adeptos desta concepcdo reduzem a leitura a agdo de oralizar o texto por parte do
leitor. Em outros termos, ler é ler em voz alta, obedecendo as regras de entoacdo das
frases, apresentando boa postura expressiva, formando unidades frasais entre o0s
enunciados orais, obedecendo as pausas de pontuacdo, etc. Como a atencdo docente
se volta para a eloquéncia ou expressividade verbal, os aspectos de compreenséo das
ideias evocadas pelo texto podem se perder dentro do formalismo do
encaminhamento metodoldgico. Dai o surgimento, na escola, do leitor "papagaio” ou
"vitrola", que é sem divida capaz de transformar os simbolos escritos em simbolos
orais, mas sem nenhuma preparagdo para compreender as ideias referenciadas pelos
textos (SILVA, 1999, p. 12-13).

Embora o autor esteja se referindo a leitura de modo mais amplo, no que se refere
aos tipos de textos, este pensamento pode ser perfeitamente confirmado em préticas
pedagdgicas que utilizam a obra literaria apenas como suporte para ressaltar aspectos formais
do texto no ato de ler.

Segundo Eagleton (2006), partir de 1957 com a obra Anatomy of Criticism, do critico
literario canadense Northrop Frye (1912 — 1991), outra linha de pensamento alcancou
destaque no campo dos estudos literarios — o estruturalismo.

Frye partiu da constatacdo de que a critica literaria em sua época estava fortemente
baseada em juizos de valor, algo que ele considerava pouco cientifico. Este foi entdo o mote
para o desenvolvimento de uma teoria de cunho extremamente objetivo e sistematico:

O estruturalismo, como a palavra mostra, ocupa-se das estruturas e, mais
particularmente, do exame das leis gerais pelas quais essas estruturas funcionam.
Como Frye, o estruturalismo também tende a reduzir os fendmenos individuais a
meros exemplos dessas leis. Mas o estruturalismo propriamente dito encerra uma
doutrina caracteristica que ndo existe em Frye: a conviccdo de que as unidades
individuais de qualquer sistema s6 tém significado em virtude de suas relagdes
matuas. Tal nocdo ndo decorre da simples convicgdo de que devemos ver as coisas
"estruturalmente” (EAGLETON, 2006, p. 142).

Neste ponto, Eagleton adverte que o estruturalismo enquanto doutrina vai além do
fato de analisarmos a obra literaria como estrutura, mas também impGe a necessidade de
reconhecermos que os significados implicitos nos elementos textuais sé existem em fungéo da
relacdo que estabelecem entre si, isto € ndo possuem valor proprio: “(...) s6 nos tornamos
estruturalistas convictos quando pretendemos que o significado de cada imagem so existe em
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relacdo a outras imagens. As imagens ndo tém significado substancial, apenas um significado
relacional” (EAGLETON, 2006, p. 142-143).

Mario Quintana apresenta a sua opinido sobre o estruturalismo no texto De como néo
ler um poema:

Ha tempos me perguntaram umas menininhas, numa dessas pesquisas, quantos
diminutivos eu empregara no meu livro A rua dos cataventos. Espantadissimo,
disse-lhes que ndo sabia. Nem tentaria saber, porque poderiam escapar-me alguns na
contagem. Que essas estatisticas, alids, s6 poderiam ser feitas eficientemente com o
auxilio de robds. N&o sei se as menininhas sabiam ao certo o que era um robd. Mas a
professora delas, que mandara fazer as perguntas, devia ser um deles.

E mal sabia eu, entdo, que estava dando um testemunho sobre o estruturalismo - o
qual sé depois vim a conhecer pelos seus produtos em jornais e revistas. Mas
continuo achando que um poema (um verdadeiro poema, quero dizer), sendo algo
dramaticamente emocional, ndo deveria ser entregue a consideracdo de robds, que,
como todos sabem, sdo inumanos.

Um robd, quando muito, podera fazer uma meticulosa autépsia - caso fosse possivel
autopsiar uma coisa tdo viva como é a poesia.

Em todo caso, os estruturalistas ndo deixam de ter o seu qué de humano...

Nas suas pacientes, afanosas, exaustivas furungacdes, sdo exatamente como certas
criancas que acabam estripando um boneco para ver onde estd a musiquinha
(QUINTANA, 20086, p. 60).

O comentario de Quintana revela a principal critica aos métodos de ensino que trazem
em seu fundamento o modo estruturalista de compreender a obra literaria. Ao falar sobre
esséncia da criagdo poética, o poeta quer nos lembrar que ndo ha como se estabelecer um
vinculo com o texto literario, em especial o poético, desprezando-se elementos como a
subjetividade do leitor e o contexto cultural e historico de produgéo e recepcdo das obras.

Percebemos entdo, na Perspectiva Estruturalista uma evidente rejeicdo a qualquer
analise contextual da literatura enquanto producdo historica, isolando-a do mundo exterior e
considerando o seu conteldo como a prépria estrutura do texto. Nesse sentido, Estruturalismo
e Formalismo aproximam-se, visto que “um aspecto digno de nota nesse tipo de analise é 0
fato de ela, a semelhanga do Formalismo, separar o ‘contetido’ real da histdria e se concentrar
totalmente na forma” (EAGLETON, 2006, p. 144).

Assim como o Formalismo, a visdo Estruturalista influenciou a disseminacao de uma
concepgéo de leitura do texto “como organizagdo autossuficiente e autoprodutora de sentido”
(ZILBERMAN, 2010, p. 25), tomando conta das universidades, influenciando as praticas de
ensino da lingua e as experiéncias de leitura dos textos literarios, sobretudo até meados da
década de setenta do século passado.

Nessa perspectiva educacional, a leitura também é vista como um ato intrinseco ao
texto, imune a qualquer interferéncia externa e, mais do que isso, reveladora de uma obra para
cuja compreensao SO se exige 0 uso correto de técnicas que “desvendem” a sua estrutura.



22

Constatamos entdo, que tanto o Formalismo quanto o Estruturalismo inspiraram uma
concepcao de leitura que tém como foco essencial o texto. Tal visdo concebe o ato de ler
como atividade descontextualizada, isolando o texto da realidade da qual fazem parte o leitor
e todo o contexto no qual ele esta inserido.

Contrapondo-se a essas tendéncias que desconsideram por completo os aspectos
extrinsecos ao texto no ato da leitura, as correntes de pensamento Marxista e Historicista
afloradas apds a Primeira Guerra Mundial influenciaram os estudos sobre literatura, que
passaram a oscilar entre dois modelos: de um lado, agrupando as obras literarias
individualmente segundo tendéncias gerais, géneros e outras categorias; de outro modo,
estudando os textos literarios de acordo com a vida e o biografismo de seus autores. Ambas as
opcbes de analise tém a cronologia como base para lhe dar coeréncia, privando da
compreensdo sobre literatura a sua dimensdo artistica, ja que separam histdria da literatura e
estética.

Ao perceber essa separacdo, Hans Robert Jauss publicou em 1967 a obra A histéria da
literatura como provocacdo a Teoria Literaria, na qual apresenta os principios da Estética da
Recepcao. O trabalho critica os padrbes construidos para a sistematizacdo da historia da
literatura e embora reconheca inovacGes nas escolas marxista e formalista considera que
ambas acabaram por contribuir com o distanciamento entre historia da literatura e estética, no
primeiro caso por pleitear a literatura como reflexo da realidade social, sem conseguir
estabelecer categorias estéticas proprias; no segundo porque, mesmo aproximando-se de uma
nova compreensao historica sobre a obra literaria, observa-se que o historico da literatura se
restringe a simples sequéncia de sistemas estético-formais. Assim sendo, o autor conclui que:

Afinal, a qualidade e a categoria de uma obra literaria ndo resultam nem das
condi¢Bes histdricas ou biograficas de seu nascimento, nem tdo somente de seu
posicionamento no contexto sucessorio de desenvolvimento de um género, mas sim
dos critérios da recepcdo e do efeito produzido pela obra e de sua fama junto a
posteridade, critérios esses de mais dificil apreensédo (JAUSS, 1994, p. 7-8).

Jauss fundamentou seus principios em teses que explicam como é possivel escrever a
historia da literatura sem deixar de lado o seu valor estético. A postura conciliadora das suas
teses pode ser encarada como uma tentativa importante e revolucionaria para a sua epoca na
medida em que se volta para o papel do leitor, promovendo-o0 a uma condicdo de elemento
central nas discussdes sobre as obras literarias.

Ao contrério do objetivismo histérico sob a forma de sistematizagcfes lineares e
estatisticas das obras literarias, Jauss defende que a abordagem histdrica da literatura deve
considerar a sua natureza dindmica cuja realizacdo se operacionaliza no horizonte de
expectativa do leitor: “a histéria da literatura € um processo de recepgao e producdo estética
que se realiza na atualizacdo dos textos literarios por parte do leitor que os recebe, do escritor,

que se faz novamente produtor, ¢ do critico, que sobre eles reflete” (JAUSS, 1994, p. 25).
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Jauss se fundamenta na necessidade de se analisar o efeito de uma obra literaria no
leitor, evitando-se o psicologismo e a sociologia do gosto. Para isso, defende a adocéo de
praticas referenciais de analise que, para ele, desvenda a construcdo das expectativas do leitor
em relacdo ao texto, como o conhecimento prévio do género, forma e tematica das obras ja
conhecidas, oposicédo entre linguagem poética e linguagem pratica.

Horizonte de expectativa, valor estético e mudanca de horizonte sdo alguns dos
conceitos mais importantes da Estética da Recepcdo defendida por Jauss. Tais conceitos
serviriam para a composicdo de um estudo estético-recepcional da historia da literatura,
explicando “a maneira pela qual a obra literdria, no momento histérico de sua aparicao,
atende, supera, decepciona ou contraria as expectativas de seu publico inicial oferece-nos

claramente um critério para a determinacdo de seu valor estético” (JAUSS, 1994, p. 31).

Segundo Eagleton, Jauss objetiva

(...) produzir um novo tipo de historia literaria, centralizada ndo nos autores,
influéncias e tendéncias literarias, mas na literatura, tal como definida e interpretada
pelos seus véarios momentos de "recepcao” histérica. As obras literarias, em si
mesmas, ndo permanecem constantes, enquanto as suas interpretacdes se modificam;
0s préprios textos e tradicdes literarias sofrem modificagdes ativas, de acordo com
0s varios "horizontes" histéricos nos quais elas sdo recebidas (EAGLETON, 2006,
p. 126).

No entanto, Eagleton enxerga um problema epistemoldgico na Teoria da Recep¢éo de
Jauss e Iser:

Se examinarmos 0 "texto em si" como uma espécie de esqueleto, uma série de
possibilidades que esperam ser concretizadas de varias maneiras por varios leitores,
como discutir essas possibilidades sem j4 té-las concretizado? Ao falar do "texto em
si”, tomando-o como norma em relacdo a determinadas interpretacfes, estaremos
tratando com algo mais do que a nossa propria concretizagdo? Estard o critico
pretendendo chegar a algum conhecimento divino do "texto em si", um
conhecimento negado ao mero leitor que tem de se haver com a construgdo,
inevitavelmente parcial, que faz do texto? Trata-se, em outras palavras, de uma
versdo do velho problema de como saber se a lampada da geladeira apaga quando a
porta esta fechada (EAGLETON, 2006, p. 128).

Parece-nos realmente ainda restritivo que o valor estético de uma obra esteja
condicionado a analise da recepcdo desta por um leitor especializado, que era a perspectiva
defendida por Jauss, ao visar um leitor coletivo, histérico e, em ultima analise, especialista,
ndo um leitor comum. Entretanto, é inegavel que as diferentes interpretagdes consideradas a
partir da leitura de um obra s6 sdo possiveis pela interacdo entre texto e leitor. E é nesse
sentido que a Estética da Recep¢do oferece importantes contribui¢es ao desenvolvimento de
uma concepgdo de leitura mais préxima aquela que resulta de uma prética social interacionista
entre a obra e o leitor, ao contrério de uma atividade meramente passiva de decifracdo do
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texto.

Com lser ja se amplia o campo de recepcdo das obras para o olhar do leitor
considerado na sua individualidade. Logo, mesmo em um determinado contexto social e
histérico, poderemos ter variadas interpretacdes a uma mesma obra, visto que a subjetividade
do leitor sdo contempladas no ato da leitura.

Novamente, podemos recorrer ao ponto de vista de um escritor da literatura para nos
auxiliar a perceber como a importancia que damos ao leitor na sua interagdo com o texto pode
interferir em nossa maneira de conceber a leitura:

Todo poema é uma aproximagdo. A sua incompletude é que o aproxima da
inquietacdo do leitor. Este ndo quer que Ihe provem coisa alguma. Esta farto de
soluges. Eu, por mim, lhe aumentaria as interrogacdes. VVocés ja repararam no olhar
de uma crianca quando interroga? A vida, a irrequieta inteligéncia que ele tem? Pois
bem, vocé Ihe d& uma resposta instantanea, definitiva, Gnica — e vera pelos olhos
dela que baixou varios risquinhos na sua consideracdo (QUINTANA, 2006, p. 126).

Seguindo esta perspectiva, “a obra literaria ¢ uma formacdo porosa, porque
constituida de vazios a serem preenchidos pelo leitor. Assim, embora compreensivel, o texto é
incompleto, pois ele nunca exaure seu objeto, cujo significado se efetua quando o leitor ali
deposita seu conhecimento e experiéncia” (ZILBERMAN, 2010, p. 25). Esta visdo sobre o
texto literario necessariamente se reflete na concepcdo de leitura, a qual ja& ndo estd
estritamente circunscrita a obra, mas desloca-se para a relacdo dialdgica que se estabelece
entre leitor e texto.

A partir dessas tendéncias tedricas acerca da literatura, é possivel construir um
panorama referente as concepcbes de leitura, permitindo dizer que existem trés grandes
correntes de pensamento que se consagraram ao longo do tempo. Jouve (2002) reuniu estas
teorias da leitura, classificando-as da seguinte forma: a Escola de Constancia (uma referéncia
a cidade alema Constance, na qual surgiram novas perspectivas sobre a leitura); a analise
semidtica e estudos semioldgicos; as teorias do leitor real. Brevemente, iremos apresenta-las.

O foco de analise da primeira corrente de pensamento sobre leitura direciona-se para
a relacdo texto-leitor. Nesse contexto, sdo incluidos os estudos sobre a Estética da Recepcéo
cujo autor de referéncia para Jouve (2002) é Hans Robert Jauss e a teoria sobre o leitor
implicito cujo destaque é Wolfanglser.

Para Jauss apud Jouve “A historia literaria (...) € menos a historia da obra do que a de
seus sucessivos leitores. A leitura, atividade de comunicacdo, deve ser analisada por seu
impacto sobre as normas sociais” (JAUSS apud JOUVE, 2002, p. 14). Ao destacar o carater
comunicacional do ato de ler, o leitor passa assim assumir uma posi¢do de destaque nos
estudos literarios.

Embora Iser tenha sido colega de Jauss, Jouve (2002) o vé como representante de um
pensamento que vai um pouco mais adiante nessa mesma perspectiva de leitura, uma vez que
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seus estudos procuram investigar “(...) por um lado, como uma obra organiza e dirige a
leitura, e, por outro, 0 modo como o individuo-leitor reage no plano cognitivo aos percursos
impostos pelos textos” (Idem).

Jouve faz assim uma aproximacao de Iser com o grande representante do segundo
grupo de teorias sobre leitura que ¢ Umberto Eco e sua teoria semiotica: “o objetivo ¢
examinar como 0 texto programa sua recepcdo e o que deve fazer o leitor (...) para
corresponder da melhor maneira as solicitagdes das estruturas textuais” (JOUVE, 2002, p. 14-
15).

Por considerar que todos os pesquisadores anteriores idealizam a figura do leitor,
Michel Picard (expoente da terceira vertente das teorias sobre leitura) traz para o estudo da
leitura uma investigacdo sobre a condicgdo real do leitor diante do texto, propondo analisar a
recepcao concreta dos textos literarios a partir do modelo dos jogos. Nesse sentido, a leitura
seria uma atividade ludica que inclui jogo de representacdo e jogo de regras, na medida em
que o leitor se identifica com os personagens da obra que I& ao mesmo tempo em que respeita
um determinado nimero de convengdes e codigos da ficcao.

A partir desta apresentacdo geral acerca das principais correntes teoricas da leitura,
faz-se necessario escolhermos na estante, entre tantas possibilidades, uma obra (autor) que
nos revele um conceito de leitura detentor de um espectro amplo de dimensdes em razdo da
complexidade prépria ao ato de ler. Ndo é uma tarefa simples, mas Jouve (2002) também nos
aponta um caminho interessante a este respeito ao conseguir reunir em sua obra multiplos
aspectos em torno deste conceito, apoiando-se nos estudos de Gilles Thérien (1990),
pesquisador da area de semiologia, para destacar cinco principais dimensdes que caracterizam
a atividade leitora.

Considerando a leitura como um processo neurofisiologico, o primeiro dos aspectos
relevantes a ser considerado na definicdo desta atividade refere-se a dimensdo fisica do
processo. “Ler €, anteriormente a qualquer analise de conteldo, uma operacdo de percepcao,
de identificagdo e de memorizagdao dos signos” (JOUVE, 2002, p. 17). Considerando o
resultado das pesquisas de Francois Richaudeau (1969), Jouve (2002) descreve o
funcionamento cerebral do leitor no entendimento do texto, isto €, 0s mecanismos de
apreensdo por grupos de signos, a visao ndo linear (que permite a antecipacdo de contetdo) e
a utilizagdo da memoria imediata do leitor. “Assim, considerada no seu aspecto fisico, a
leitura apresenta-se, pois, como uma atividade de antecipacdo, de estruturacdo e de
interpretagdo” (idem, p.18).

Ha que se fazer uma ressalva apenas quanto a atividade de interpretacdo, considerada
por Richaudeau e referendada por Jouve como ainda integrante do aspecto fisico da leitura.
Por envolver a construcdo de sentidos, a interpretacdo é, para outros estudiosos, parte
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componente do processo cognitivo do ato de ler. E o que nos afirma, por exemplo, Vigotski
(1991), ao tratar sobre o processo de desenvolvimento da linguagem escrita enquanto

(...) um simbolismo de segunda ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo
direto. Isso significa que a linguagem escrita é constituida por um sistema de signos
gue designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo
signos das relacdes e entidades reais. Gradualmente, esse elo intermediario (a
linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num sistema de
signos que simboliza diretamente as entidades reais e as relacdes entre elas. Parece
claro que o dominio de um tal sistema complexo de signos ndo pode ser alcangado
de maneira puramente mecanica e externa; ao invés disso, esse dominio é o
culminar, na crianga, de um longo processo de desenvolvimento de funcbes
comportamentais complexas (VYGOTSKI, 1991, p. 89).

Podemos inferir que para Vigotski o processo de compreensdo da escrita ndo se
restringe a uma atividade meramente fisica, mas sim sugere um complexo movimento
cognitivo que se utiliza inicialmente da linguagem falada para, progressivamente, desprender-
se desta via, passando a um simbolismo direto. Para Vigotski:

O significado de uma palavra representa um amalgama téo estreito do pensamento e
da linguagem que é dificil dizer se se trata de um fendmeno da fala ou de um
fendmeno do pensamento. Uma palavra sem significado € um som vazio; o
significado, portanto, ¢ um critério da ‘palavra’, seu componente indispensavel.
Pareceria, entdo, que o significado poderia ser visto como um fendmeno da fala.
Mas, do ponto de vista da psicologia, o significado de cada palavra é uma
generalizacdo ou um conceito. E como as generalizagbes e 0s conceitos séo
inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o significado como um
fendmeno do pensamento (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 1997, p. 48).

Esta afirmacéo de Vigotski deixa claro que a atribui¢do de um significado a palavra é
um ato cognitivo que, portanto, poderia ser incluida no segundo aspecto da leitura descrito por
Jouve.

Apos, a analise meramente neurofisioldgica da leitura, passamos a sua capacidade de
permitir a compreensdo do que € lido. Este aspecto se concentra no processo cognitivo que o
leitor utiliza para compreender o que Ié. A leitura demanda um esforco de abstracdo que fara o
leitor avancar ou recuar durante a leitura para alcangar a interpretagéo dos textos.

Entre “progressdao” e “compreensdo” existem, claro, regimes intermediarios: as duas
variaveis podem se combinar em propor¢fes muito diversas. Em todos os casos,
contudo, a leitura solicita uma competéncia. O texto coloca em jogo um saber
minimo que o leitor deve possuir se quiser prosseguir a leitura (JOUVE, 2002, p.
19).

O terceiro aspecto é especialmente importante na medida em que estamos discutindo
a formacdo do leitor de textos literarios. Trata-se do processo afetivo envolvido na leitura:

Se a recepcao do texto recorre as capacidades reflexivas do leitor, influi igualmente
— talvez, sobretudo — sobre sua afetividade. As emocGes estdo de fato na base do
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principio de identificagdo, motor essencial da leitura de ficcdo. E porque elas
provocam em nés admiracdo, piedade, riso ou simpatia que as personagens
romanescas despertam o nosso interesse (JOUVE, 2002, p. 19).

A grande escritora Lygia Bojunga publicou um livro que trata exatamente da sua
relacdo afetiva enquanto leitora de obras literarias. Nada mais apropriado do que ilustrar uma
analise de um fenémeno com a descri¢do da experiéncia do mesmo:

Eu gostava muitissimo de cada leitura que eu fazia dos Irmdos Karamazov, das
Recordac6es da Casa dos Mortos, dos Humilhados e Ofendidos e de outros livros do
Dostoievski. Mas eu me lembro que eu andava por aquelas paginas sempre olhando
daqui, dali, meio que procurando uma casa, uma rua, casaco, um machado, enfim;
um parentesco, um eco do Raskolnikov, que era o personagem central do livro do
Dostoievski que eu mais amava: Crime e Castigo. Esse livro foi pra mim o exemplo
perfeito do quanto nds, leitores, podemos nos envolver emocionalmente com um
personagem literario (BOJUNGA, 2004, p. 22).

E precisamente o aspecto afetivo evidenciado na leitura de obras literarias que
configura um dos principais fatores que despertam no leitor o desejo de ler novamente outras
obras, dai porque este aspecto seja tdo fundamental para formacdo da cultura leitora, razéo
pela qual iremos abordar esta temética futuramente no momento em que discutiremos a leitura
no contexto escolar, ja que a afetividade pode ser grande aliada nas préaticas de incentivo a
leitura.

O quarto aspecto identificado no ato de ler refere-se a sua fungdo argumentativa, ou
seja, toda leitura defronta o leitor a uma argumentacdo elaborada pelo autor cuja tese
defendida pode ou n&o ser aceita pelo leitor.

A intencdo de convencer esta, de um modo ou de outro, presente em toda narrativa.
(...) Qualquer que seja o tipo de texto, o leitor, de forma mais ou menos nitida, é
sempre interpelado. Trata-se para ele de assumir ou ndo para si proprio a
argumentacdo desenvolvida (JOUVE, 2002, p. 21-22).

Poderiamos dizer que esta é a caracteristica dialdgica da leitura, dai porque o ato de ler
deve ser compreendido de acordo com uma concepc¢éo interacionista, na qual texto e leitor
compdem um processo que se desenvolve a partir de uma relagdo discursiva, reconhecida por
Zilberman (2010) como uma via de mé&o dupla:

O resgate da perspectiva dialogica depende de se aceitar a ideia de que o texto quer
se comunicar para fazer o leitor produzir algo. Contudo, o didlogo se caracteriza por
uma peculiaridade suplementar: a leitura ndo leva o sujeito-leitor a redigir um texto
qualquer, e sim induz o sujeito-autor a criar um outro texto. (...) E sobre esse aspecto
que a leitura é transformadora: ela age sobre a literatura, tanto quanto a literatura age
sobre seu publico. Este, portanto, ndo pode se comportar de modo imitativo,
tomando o objeto literario como modelo ideal, uma vez que ele seguidamente rompe
com as regras em voga na sociedade (ZILBERMAN, 2010, p. 34).
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Inferimos desse aspecto a importancia das leituras anteriores e do senso critico do
leitor, elementos que sdo demandados no momento da leitura de um texto literario. Vemos
também uma inter-relacdo com o processo cognitivo (segundo aspecto ja apresentado), uma
vez que a depender da significacdo atribuida pelo leitor ao conteudo lido serdo possiveis
analises mais aprofundadas sobre 0 mesmo.

A Ultima perspectiva relacionada a leitura diz respeito ao contexto cultural no qual o
leitor esta inserido, aspecto que tem enorme poder de interferéncia na interpretacdo que se faz
daquilo que se €. A leitura é assim um processo simbolico.

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da historia, dos argumentos
propostos, do jogo entre os pontos de vista) vai se instalar imediatamente no
contexto cultural onde cada leitor evolui. Toda leitura interage com a cultura e os
esquemas dominantes de um meio e de uma época (JOUVE, 2002, p. 22).

A proposito deste tema, é apropriado ilustrd-lo com as palavras de Rubem Alves:
“Os portugueses se horrorizaram ao saber que os indios matavam as pessoas e as comiam. Os
indios se horrorizaram ao saber que 0S portugueses matavam as pessoas e ndo as comiam.
Tudo depende do ponto de vista” (ALVES, 2013, p. 47).

Sendo assim, podemos dizer que a leitura € a culminancia dos processos
neurofisiologicos, cognitivos, afetivos, argumentativos e simbolicos inerentes ao ato de ler.
Entretanto, outros pesquisadores que se dedicam ao estudo do tema também estabeleceram
seus conceitos acerca dessa atividade tdo plurissignificativa, que por ter este carater tdo
abrangente, quase sempre carece de adjetivacdes. Assim sendo, por esta ser uma dissertacdo
sobre formacdo de leitores em bibliotecas escolares, cabe acrescentar uma definicdo que
delimite sobre qual leitura estamos a discutir em face da amplitude de modalidades e de
aspectos a serem analisados:

"Leitura’ ¢ termo entendido aqui como ato que pressupde, mas ultrapassa, a
alfabetizagdo, tornando-se recurso de comunicacdo voluntario e independente,
sobretudo das pressdes escolares. O termo refere-se ao comportamento cultural
praticado nas sociedades letradas. Além disso, refere-se a uma modalidade de leitura
— a leitura do escrito (PERROTI, 1990, p. 13).

Esta definicdo foi tomada emprestada do pesquisador e escritor brasileiro Edmir
Perroti. Dedicado aos estudos sobre a mediacdo cultural e biblioeducacdo, Perroti (1990)
discute a proposicdo da leitura enquanto ato cultural (e ndo habitual destinado a finalidades
imediatas), dai porque é tdo importante a superacdo de algumas imagens sacralizadas acerca
do universo da leitura que terminam por restringi-la, como veremos oportunamente.

Compreender a leitura como ato cultural implica no redimensionamento da viséo que
temos de leitor, visto que mesmo com a existéncia de variadas modalidades de leitura nas
sociedades modernas, o0 ato de ler ainda é alvo de avaliacGes generalistas, como as que
transformaram em verdade absoluta a afirmacao desgastada de que o brasileiro 1é pouco ou 1é
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mal. A este respeito, Magda Soares (2008) foi em busca da caracterizacao e interpretacdo do
problema, chegando a origem da questdo, que é a confusdo de entendimento que se tem da
leitura, restringindo-a muitas vezes a simples decodificacdo de sinais graficos, que na verdade
¢ a condicdo de estar ou ndo alfabetizado:

Ler s6 é verbo intransitivo, sem complemento, enquanto, seus referentes forem as
habilidades basicas de decodificar palavras e frases: diz-se de alguém que sabe ler,
assim, sem complemento, ou que nao sabe ler, quando se quer com isso dizer que
esse alguém é alfabetizado ou é analfabeto (SOARES, 2008, p. 30).

A leitura, muito além da decifracdo de simbolos escritos € uma construcdo de sentidos
que se faz a partir da relacdo entre textos e contextos. Além disso, a existéncia de diversas
linguagens (sonora, escrita, visual, verbal, tatil, entre outras) impede que concebamos o ato de
ler apenas em relacdo a uma destas modalidades. Logo, a chamada “crise da leitura” deve ser
analisada em sua multiplicidade linguagens, ja que ndo pode ser reduzida a um tipo de leitura,
que é a do texto escrito. Além do que, mesmo considerando-se esta modalidade de leitura, o
ato de ler ndo pode ser confundido com alfabetizacgéo.

Sabemos que a atividade leitora ndo segue 0 mesmo rito em todos o0s tipos de texto.
Quando falamos sobre leitura, devemos sempre relaciona-la ao complemento do verbo ler,
isto é, ler o qué? Pois cada texto comporta uma especie de leitor. Magda Soares (2008) nos
alerta para o fato de que “ler, verbo transitivo, ¢ um processo complexo e multifacetado:
depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se 1€, e depende do objetivo que se tem
ao ler (p. 30)”. Nesse sentido, um texto literario também demanda um tipo especifico de leitor
— 0 leitor literério.

2.1.2. O leitor literério

Eu sou leitora, logo, eu participo intimamente desse jogo
maravilhoso que € o livro; eu sou leitora, logo, eu crio
(BOJUNGA, 2004, p. 35).

Neste momento, iremos tratar sobre o sujeito fundamental na presente discussdo — o
leitor literario, partindo de algumas considerac@es defendidas no ensaio A morte do autor, de
Roland Barthes, que suprimindo a figura do autor em favor da escritura, oferece bases
interessantes (ou até mesmo, revolucionarias) para devolver ao leitor o seu lugar de destaque
merecido. Tais reflexdes remetem-nos a essa relacdo que muitos leitores iniciantes
estabelecem com a obra sem a necessidade (ou sequer a minima curiosidade) em saber quem é
o seu autor. Podemos comprovar isto no meio escolar com frases do tipo: “Tia, 1€ de novo
aquela historia da menina que vendia fosforos?”, por exemplo. Dificilmente, o leitor
estabelece uma identificacdo com a figura do autor no mesmo nivel de intensidade com a qual
se liga aos personagens do texto de ficcéo.

O poeta Paulo Leminski brincou com esta falsa relagao autor-obra:
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eu te fiz
agora

sou teu deus
poema

ajoelha
e
me
adora
(LEMINSKI, 2013, p. 150).

Na realidade, com Roland Barthes aprendemos que somos o0s livros que lemos, as
histdrias que ouvimos e aquelas que vivemos. Ao transpormos tais experiéncias para a criacdo
escrita, sera impossivel determinarmos com precisdo quem sao os deuses dos textos escritos.
Logo, ao ultrapassar a fronteira da voz para a escrita, o texto resultante presencia aquilo que
Barthes afirma ser a morte do autor: “(...) a escritura ¢ a destruicao de toda voz, de toda
origem (...), a voz perde a sua origem, 0 autor entra na sua propria morte, a escrita comega”
(BARTHES, 2004, p. 57-58).

Barthes (2004) defende que a figura do autor é invencdo moderna, reflexo do
positivismo da ideologia capitalista que atribuiu maior importancia ao personalismo do autor.
E comum, percebermos esta énfase na personalizacio da obra por quem a escreveu: “a
explicacdo da obra é sempre procurada do lado de quem a produziu, como se, através da
alegoria mais ou menos transparente da ficcao, fosse sempre afinal a voz de uma s6 e mesma

pessoa, o autor, que nos entregasse a sua ‘confidéncia’” (p. 58).

Apesar dessa forte tendéncia de enfatizar a relagdo entre o livro e a figura do autor,
Roland Barthes menciona alguns exemplos em que se conseguiu avangar nessa concepcao de
autoria. E o caso do surrealismo, ao admitir “o principio ¢ a experiéncia de uma escrita a
varios”, contribuindo “para dessacralizar a imagem do Autor” (p. 60), assim como na obra de
Brecht:

O afastamento do Autor (com Brecht, poder-se-ia falar aqui de um verdadeiro
"distanciamento”, diminuindo o Autor como uma figurinha bem no fundo do palco
literario) ndo é apenas um fato histérico ou um ato de escritura: ele transforma
radicalmente o texto moderno (ou — o que da na mesma — o texto doravante se faz
e se Ié de tal forma que nele, em todos os niveis, ausenta-se o autor) (BARTHES,

2004, p. 60-61).

O texto escrito nunca € original, visto que é um espaco povoado de multiplas
escritas. Dai porque Barthes defende o uso da denominagdo escritor (‘Scriptor’), o qual seria
assim apenas responsavel por organizar estas escritas de um modo particular. Nesse sentido
seria um equivoco buscar analisar o significado de uma obra na figura do autor, mas sim, no
leitor. Com isso, 0 estudioso afirma que apenas no leitor a totalidade do escrito se revela, por
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isso, para que a obra efetivamente se concretize é necessario o surgimento do leitor e o
desaparecimento completo do autor.

A ideia de Barthes vai ao encontro da ja mencionada estética da recepcao cuja linha
teorica enfatizou o papel do leitor nos estudos das obras literarias. Esta mudanca de foco
representou um carater inovador na historia da literatura como aponta Terry Eagleton:

A teoria da Recepcgdo examina o papel do leitor na literatura e, como tal, é algo
bastante novo. De forma muito sumaria, poderiamos periodizar a histéria da
moderna teoria literaria em trés fases: uma preocupagdo com o autor (romantismo e
séc. XI1X); uma preocupagdo exclusiva com o texto (a nova critica) e uma acentuada
transferéncia da atencdo para o leitor, nos Gltimos anos. O leitor sempre foi 0 menos
privilegiado desse trio — estranhamente, ja que sem ele ndo haveria textos literarios.
Esses textos ndo existem nas prateleiras das estantes: sdo processos de significacdo
que s6 se materializam na pratica da leitura (EAGLETON, 2006, p. 113).

As palavras de Eagleton revelam reconhecimento as contribuigdes tedricas do estudo
estético-recepcional das obras literarias na medida em que fez justica a condicao essencial do
leitor para a existéncia dos textos. Além disso, esta perspectiva de estudo possibilitou o
desenvolvimento de pesquisas sobre varios aspectos da atividade leitora, culminando no
aparecimento de algumas tipologias de leitores, como as descritas por Wolfgang Iser (1996)
na obra O ato da leitura: “leitor ideal”, “leitor informado”, “arquileitor”, “leitor intencionado”
e “leitor implicito”. A identificacdo de tais tipos de leitores nos estudos de Iser nos da a
dimensdo da importancia do sujeito leitor para a concretizacdo do fendbmeno literario.

Segundo Iser (1996), essa diferenciagdo entre leitores é resultante de linhas distintas
de estudos que possuem como principal interesse a analise dos atos estimulados pelo efeito,
0s quais, com excecdo do leitor implicito, sdo compreendidos como construgdes teoricas
referentes a um “substrato empirico”. No entanto, reconhecemos, muitas vezes, a
predominéncia do carater tedrico deste fendmeno se sobrepondo ao aspecto empirico, fazendo
com que tais leitores sejam muito mais construcdes tedricas do que leitores de existéncia
propria ou real.

Reconhecendo a figura do “leitor ideal” como inexistente, j4 que seria alguém
possuidor das mesmas inten¢des manifestadas no momento da criacdao do texto, Iser propde a
ideia de “leitor implicito”, cuja compreensdo poderia ser resumida pela jungdo de uma
estrutura textual a um ato estruturado, que ocorre pela interacdo entre texto e leitor
convergindo através de uma situacao que depende de ambos para a sua concretizacao.

O Leitor Implicito “ndo tem existéncia real, pois ele materializa o conjunto das pré-
orientagdes que um texto ficcional oferece, como condicdo de recepcdo a seus leitores
possiveis. Em consequéncia, o leitor implicito ndo se funda em um substrato empirico, mas
sim na estrutura do texto” (ISER, 1996, p. 73).
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Por ser objeto de nosso estudo a formacdo de leitores literarios no contexto da
biblioteca escolar, acreditamos ser valido ressaltar a figura do “leitor implicito” descrito por
Iser, visto que varios estudiosos da area da leitura veem neste um aspecto fundamental do
papel condicionante do leitor a existéncia do fenémeno literdrio, uma vez que este sé se
concretiza a partir desta interacdo entre texto e leitor.

Foi a teoria da recep¢do que nos permitiu compreender e ampliar a nossa perspectiva
acerca da leitura literaria, ultrapassando a visdo sobre o texto como Gnico componente do
fendmeno literario e permitindo ao leitor alcancar a condicdo fundamental para a
materializagdo da obra através da sua relacdo com o texto.

Ao questionar a norma cléssica de interpretacdo das obras literarias defendida no
século XIX, segundo a qual haveria sempre um sentido coisificado oculto nos textos
ficcionais a ser revelado, Iser (1996) nos aponta um novo caminho para o significado do leitor
literario no seu relacionamento com a obra que ndo ¢ mais o da “explicacdo” e sim o da

experimentacao:

(...) o sentido ndo é mais algo a ser explicado, mas sim um efeito a ser
experimentado. (...) O sentido como efeito causa impacto, e tal impacto ndo é
superado pela explicacdo, mas, ao contrério, a leva ao fracasso. O efeito depende da
participacdo do leitor e sua leitura; contrariamente, a explicacdo relaciona o texto a
realidade dos quadros de referéncia e, em consequéncia, nivela com o mundo o que
surgiu através do texto ficcional. (...) Os procedimentos de interpretacdo ja nédo
podem se contentar com seus atos de reducdo aplicados automaticamente (ISER,
1996, p. 34-35).

Assim sendo, a construcdo de sentidos é inerente ao papel desempenhado pelo leitor
literario em razdo do seu protagonismo diante da propria natureza da literatura, sem que a
interpretacdo do texto se torne um ato subjetivo e alheio a condicionantes culturais e textuais,

como Umberto Eco nos adverte ao diferenciar o “uso” da “interpretagdo”:

Em meu texto The Role of the Reader (O papel do leitor), enfatizei a diferenca entre
interpretar e usar um texto. Posso, com certeza, usar o texto de Wordsworth para
uma parddia, para mostrar como um texto pode ser lido em relacdo a diferentes
contextos culturais, ou para finalidades estritamente pessoais (posso ler um texto em
busca de inspiracdo para minhas meditagdes); mas, se quiser interpretar o texto de
Wordsworth, terei de respeitar seu plano de fundo cultural e linguistico (ECO, 2005,
p. 81).

Com esta diferenciacdo, o semidlogo italiano defende que “a nogdo de interpretacdo
sempre envolve uma dialética entre estratégia do autor e resposta do Leitor-Modelo” (ECO,
1988, p. 43). Esta denominacdo de leitor apresentada por Eco resulta justamente da sua
conviccdo na incompletude dos textos, os quais sempre pressupdem a colaboracdo de um
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destinatario, tanto com relacdo a aspectos de expressividade linguistica (superficie do texto)
como em virtude de contetdos ndo expressos e que carecem da atualizacao do leitor.

Nesse sentido, para Eco, o texto prevé o leitor, uma vez que a incompletude da obra
literaria ja € prevista no ato da sua criagdo. “Todo texto quer que alguém o ajude a funcionar”
(1988, p. 37). E este “alguém” — o Leitor-Modelo, ainda que ndo “exista concreta e
empiricamente” (idem p. 37) € um leitor previsto na origem do texto como possuidor de um
conjunto de competéncias através das quais ira realizar a atualizacdo textual esperada pelo
autor. “Portanto, prever o proprio Leitor-Modelo ndo significa somente ‘esperar’ que exista,
mas significa também mover o texto de modo a construi-lo” (idem, p. 40). Reconhecemos
assim, que a relagdo texto-leitor &, pois, um trabalho cooperativo de interdependéncia.

Se o leitor ndo é um ser passivo diante do texto, mas um sujeito que constroi sentidos
imprescindiveis a concretizagdo da obra, torna-se apropriado destacar a importancia do senso
critico na atividade interpretativa deste leitor, uma vez que muitos autores reconhecem a
criticidade como elemento bésico para a qualidade da leitura. Segundo Ezequiel Theodoro da
Silva:

As teorias classicas na area da leitura explicam trés posturas distintas para um leitor
na sua interagcdo com os textos: o ler as linhas, o ler nas entrelinhas e o ler para
além das linhas. Acreditamos que € exatamente esta terceira postura, a de ler para
além das linhas, que melhor caracteriza o trabalho de interlocucdo de um leitor
critico (SILVA, 2009, p. 34).

Partindo das concepcgdes tedricas até agora analisadas sobre o papel do leitor diante
da obra, precisamos investigar os percursos pelos quais se pode chegar a condicdo de leitor
“para além das linhas”. As palavras daqueles que hoje se reconhecem leitores podem nos dar
pistas importantes sobre trilhas ja abertas que conduzam a reflexdes e acdes significativas a
cultura leitora. A este respeito, Alberto Manguel, em seu livro Uma Histéria da Leitura, faz
um relato da (sua) histéria de encontro com a leitura exatamente por acreditar que “a historia
da leitura ¢ a historia de cada um dos leitores” (MANGUEL, 2004, p. 22).

Manguel, assim como Barthes, também cré que somos o que lemos. Ao participar de
um evento* em Porto Alegre no ano de 2014, ele falou sobre o papel que nossas bibliotecas
(sejam elas fisicas, virtuais ou memorizadas) exercem na construcdo da nossa identidade
individual e social, afirmando que a nossa biblioteca é a nossa autobiografia. Em um de seus
livros, o escritor compartilha da premissa de que a escrita de uma obra decreta a morte de
quem a escreveu:

A relacdo primordial entre escritor e leitor apresenta um paradoxo maravilhoso: ao
criar o papel do leitor, o escritor decreta também a morte do escritor, pois, para que
um texto fique pronto, o escritor deve se retirar, deve deixar de existir. Enquanto o

Conferéncia intitulada “A biblioteca imaginaria”, realizada no encerramento da temporada 2014 do Fronteiras
do Pensamento em 03.11.2014, no Saldo de Atos da UFRGS, em Porto Alegre.
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escritor esta presente, o0 texto continua incompleto. Somente quando o escritor
abandona o texto é que este ganha existéncia. Nesse ponto, a existéncia do texto é
silenciosa, silenciosa até o0 momento em que um leitor o Ié. Somente quando olhos
capazes fazem contato com as marcas na tabuleta é que o texto ganha vida ativa.
Toda escrita depende da generosidade do leitor (MANGUEL, 2004, p. 130-131).

Mas para que tal generosidade ocorra é necessario que esse leitor sinta-se instigado a
entregar-se a relacdo de cumplicidade com o texto literario — assunto que iremos abordar mais
adiante, sob a 6tica da mediacao de leituras. Podemos proclamar o nascimento de um leitor
literario quando este se encontra com o livro e 0 experimenta como um abrago prazeroso e
transformador de algum aspecto da sua existéncia.

A escritora argentina Maria Teresa Andruetto faz um relato da sua origem como
leitora ressaltando exatamente as duas dimensdes desse “abrago” — sentimento e pensamento;

individualidade e coletividade: “a literatura nos propde uma das mais profundas imersdes em
nds mesmos e na sociedade da qual somos parte” (ANDRUETTO, 2017, p. 16).

Através de um dos registros de suas memorias, Andruetto descreve como ocorreu,
ainda na infancia, o seu encontro com a leitura. A autora se refere a um livro sobre arte, dado
pelo seu pai, e que se tornou, nas suas palavras: “uma espécie de museu universal, a matriz de

todos os museus aos que fui e de todos os que nunca visitarei” (ANDRUETTO, 2017, p. 25).

A escritora faz uma detalhada composi¢do da pintura de Rembrandt, o “autorretrato
diante do cavalete”, revelando a forga dessa experiéncia (que a fez até mesmo escrever um
poema sobre a tela). Apds o seu encontro com a obra fisica, ela relata:

H& pouco pude finalmente ver, no Louvre, o original daquele autorretrato, um dos
Gltimos do holandés, um 6leo sobre tela que na realidade mede 30 x 90 centimetros.
Ali estava, cinquenta anos mais tarde em relacdo aquela descoberta de infancia, o
filho do moleiro j& despojado de toda ambigéo, aquele que tudo perdeu por se aferrar
as coisas do mundo. Este Rembrandt, nessa tarefa de despojos sucessivos do
supérfluo que é o envelhecer, na medida em que perdia coisas e pessoas, como disse
Genet, foi-se tornando bom e levanta a cabega para nos dizer: “A isso chegaremos,
também vds que estais olhando ao longo dos séculos”. Devo o amor que tenho a essa
obra, um amor de uma menina, e a um caderninho de Genet com um desenho de
Saskia na capa. Um livro pode nos abrir a porta para grandes obras e as portas que se
abrem trazem consequéncias (ANDRUETTO, 2017, p. 26).

As portas abertas a leitora fazem referéncia a uma das metaforas que Alberto Manguel
conseguiu sintetizar através de trés representacfes que um leitor pode assumir na sua experiéncia com
a leitura (a viagem, a torre e a traca). Assim, Andruetto seria a leitora viajante, uma vez que o ato de
ler aquele livro Ihe permitiu o reconhecimento do mundo através da interpretacdo possibilitada pelas
imagens lidas.

A primeira metafora destacada por Manguel diz respeito exatamente ao leitor como viajante,
ou seja, aquele para o qual a leitura Ihe proporciona a descoberta e a exploragdo de um universo que
deveré ser lido. Tal representacdo se coaduna com aquela que compara a vida a uma viagem (uma das
mais antigas metaforas). Assim sendo, o leitor € um viajante que pode apresentar variadas formas de
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se relacionar com a paisagem e com as pessoas do lugar por ele visitado, inclusive apenas

prosseguindo de um espago a outro sem qualquer envolvimento com os elementos da “viagem”:

As péaginas que virdo prometem um ponto de chegada, um vislumbre do horizonte.
As péginas ja lidas propiciam a possibilidade da recordacgdo. E no presente do texto
existimos suspensos num momento que muda o tempo todo, uma ilha de tempo
tremulando entre o que sabemos do texto e o que ainda esta por vir. Todo leitor é um
Crusoé de poltrona (MANGUEL, 2017, p. 66).

A imagem biblica da torre simbolizando pureza e virgindade, extraida do Cantico dos Canticos
e dos textos sobre a Virgem Maria, inspiraram Manguel a estabelecer a segunda metafora — a torre de
marfim. Com esta analogia, o autor destacou duas imagens para classificar um tipo de leitor recluso
que se utiliza da leitura como fuga da realidade: “como um refugio para a reclusdo reflexiva (com seus
perigos correspondentes) e um esconderijo em relacdo a responsabilidade e a acdo (com sua
consequente culpa)” MANGUEL, 2017, p. 237).

Para Manguel, esta imagem de leitor, condicionada a uma auséncia do mundo, esta ligada a
ideia enciclopédica de cultura e a visdo do intelectual como representante de uma elite, que se vé como
hierarquicamente superior aos demais trabalhadores que ndo possuem na sociedade a funcdo de
intelectuais. Fazendo uma andlise critica de tal posicionamento, o estudioso ressalta que todas as
pessoas executam de alguma maneira uma atividade intelectual, citando Gramsci em contraposi¢éo a
Shakespeare:

“E melhor ‘pensar’”, perguntou Gramsci, “sem ter uma consciéncia critica, ou é
melhor elaborar de modo consciente e critico uma visdo pessoal do mundo?” As
palavras de Gramsci inadvertidamente ecoam a mais famosa pergunta de Hamlet,
ainda ndo respondida. O verbo “to be” carrega em inglés um duplo significado,
tornado explicito em espanhol [e em portugués], por exemplo: “ser”, significando
existir, ¢ “estar”, significando um estado momentaneo numa certa condigdo ou lugar.
A dicotomia de Gramsci oferece a Hamlet duas possibilidades distintas: residir em
sua torre-biblioteca, como um leitor para quem os limites de sua leitura coincidem
com as margens de seus livros; ou levar sua leitura a campo aberto, confrontando o
livro em suas maos com o livro do mundo, como sugeriu Agostinho (MANGUEL,
2017, p. 302-303).

A resposta a esta indagacdo pode ser dada por Mario Quintana em A arte de ler: “O leitor que
mais admiro é aquele que ndo chegou até a presente linha. Neste momento ja interrompeu a leitura e
esta continuando a viagem por conta propria” (QUINTANA, 2013). Podemos identificar a presenga da
metafora do leitor viajante, assim como também é possivel relacionar com a visdo de Ezequiel
Theodoro da Silva ao destacar a postura do leitor que 1€ para além das linhas, mencionada
anteriormente.

Na terceira metafora utilizada por Manguel, é destacado o leitor que é frequentemente
denominado de traga. O escritor retira da obra de Lewis Carrol, Alice através do espelho, a expressdo

bookworm cujo sentido também é o de “rato de biblioteca” (aficionado por livros).

Manguel mostra como as imagens um tanto depreciativas de pessoas curvas e com grandes
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6culos vém sendo utilizadas desde o século XIX para caracterizar agueles que tém na leitura o centro
das suas prioridades, embora ressalte que ndo tem sido uma representacdo predominante do leitor no
mundo, ja que muitas vezes leitores sdo vistos de forma enaltecedora, até mesmo divina, face ao poder
e privilégio ligados ao livro e a leitura.

No entanto, o que o escritor quer refletir neste aspecto figurativo de leitor é que muitas vezes a
metéfora da traga o expde como um ser vitimado por uma leitura que seria nociva a sua vida, posto
gue encerra um conceito do ato de ler como algo que Ihe retira da experiéncia real do cotidiano e néo
como fator que o faca construir maiores e melhores sentidos a sua existéncia.

(...) leitores tém sido frequentemente retratados como presas desses seres
imaginarios, como vitimas de acontecimentos irreais, como devoradores de livros
que sdo, na verdade, eles mesmos devorados por monstros literarios. (...) Todo
leitor, passado e presente, ja ouviu pelo menos uma vez a reprimenda: “Chega de
tanto ler! Feche esse livro e va viver!” — como se ler e viver fossem dois estados
diferentes do ser, como se 0 admoestador temesse que o leitor talvez ndo soubesse
mais a diferenca do que ¢ “carne sélida” e do que ndo ¢ (MANGUEL, 2017, p.329-
330).

Tais metaforas destacadas nos servem como fardis para refletirmos como imagens muitas
vezes distorcidas podem oferecer elementos que dificultam a constru¢cdo de uma cultura leitora.
Também iremos ver a seguir, sob o aspecto do livro, como estas representagdes em torno da leitura se
desenvolveram e ainda persistem no imaginario das pessoas.

2.2. O livro e a sua simbologia

Ha aqueles que ndo podem imaginar 0 mundo sem
passaros;

Hé& aqueles que ndo podem imaginar o mundo sem agua;
Ao que me refere, sou incapaz de imaginar um mundo
sem livros.

Jorge Luis Borges

Para inserir a leitura posteriormente no ambito das bibliotecas escolares, faz-se
necessario estabelecermos uma relacdo com 0 seu suporte mais comum, presente nesses
espacos — o livro. E este, pode assumir multiplos significados, ndo somente do ponto de vista
da sua evolucéo historica, mas também em relacdo ao leitor que o Ié.

O livro é muitas coisas. Como um repositério de memoria, um meio de transcender
os limites de tempo e espaco, um local para reflexo e criatividade, um arquivo da
nossa experiéncia e da dos outros, uma fonte de iluminacdo, felicidade e, as vezes,
consolo, uma crénica de eventos passados, presentes e futuros, um espelho, uma
companhia, um professor, uma invocacdo dos mortos, um divertimento, o livro em
suas varias encarnacdes, da placa de barro a pagina eletrénica, tem servido ha
bastante tempo como metafora para muitos de nossos conceitos e realizagdes
essenciais (MANGUEL, 2017, p. 36-37).
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Justamente a partir de algumas consideracdes sobre a origem dos principais
significados atribuidos ao livro, é que pretendemos discorrer a respeito das imagens sobre ele
construidas ao longo do tempo e de que forma elas podem reforcar esteredtipos que afastam
ao invés de aproximar o leitor das obras literarias.

Para iniciarmos a analise em torno do significado cultural do livro convém apresentarmos
algumas informacdes histdricas relevantes sobre este suporte. Nesse sentido, os estudos do historiador
francés Roger Chartier representam importante contribuicdo a tematica, visto que suas pesquisas
referentes a histdria do livro sempre tiveram enorme destaque em suas obras.

Primeiramente é preciso ressalvar que entre a leitura em papiros, passando pelos livros e
chegando aos atuais suportes digitais, € comum pensarmos em um percurso de tempo no qual a
utilizacdo de uma nova tecnologia faz desaparecer a anterior. 1sso nem sempre acontece:

H& portanto uma continuidade muito forte entre a cultura do manuscrito e a cultura
do impresso, embora durante muito tempo se tenha acreditado numa ruptura total
entre uma e outra. Com Gutenberg, a prensa, os tipdgrafos, a oficina, todo um
mundo antigo teria desaparecido bruscamente. Na realidade, o escrito copiado a méo
sobreviveu por muito tempo a invencdo de Gutenberg, até o século XVIII, e mesmo
0 XIX. Para os textos proibidos, cuja existéncia devia permanecer secreta, a cépia
manuscrita continuava sendo a regra (CHARTIER, 1998, p. 9).

Chartier (1998) ressalta que a chamada revolugdo promovida pelo advento da imprensa de
Gutemberg, apesar de ter alterado os meios de acesso as obras (sua disseminagdo) ndo provocou
mudangas profundas no comportamento leitor, isto é, na maneira como se &, uma vez que houve
apenas a substituicdo da técnica manuscrita para a impressa, mantendo-se a mesma estrutura (formato,
encadernacdo, distribuicdo do texto na superficie da pagina). A verdadeira revolugdo entdo seria a que
alterou mudangas estruturais no formato dos suportes de texto (casos como a mudanca do papiro para
livro e do livro para os meios digitais).

A leitura antiga é leitura de uma forma de livro que ndo tem nada de semelhante
com o livro tal como o conhecemos, tal como o conhecia Gutenberg e tal como o
conheciam os homens da ldade Média. Este livro € um rolo, uma longa faixa de
papiro ou de pergaminho que o leitor deve segurar com as duas méaos para poder
desenrola-la. Ele faz aparecer trechos distribuidos em colunas. Assim, um autor ndo
pode escrever ao mesmo tempo que I1é (CHARTIER, 1998, p.24).

O papiro era composto de folhas prontas coladas umas as outras, formando grandes rolos,
gue recebiam hastes de madeira ou marfim em suas extremidades. A leitura era feita desdobrando-se
horizontalmente o papiro. A mudanca de papiro para o livro alterou drasticamente 0 modo de leitura,
alterando o comportamento do leitor ao examinar o texto. Os rolos de papiro poderiam chegar a
guarenta centimetros de comprimento e em muitas vezes o leitor ficava de pé para realizar a leitura.

Mudanca ainda mais significativa ocorreu quando do advento dos textos em meio eletrdnico.
Chartier considera o livro eletronico como representante de “uma revolugdo nas estruturas do suporte

material do escrito assim como nas maneiras de ler (CHARTIER, 1998, p.13)”. Nesse sentido, o
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estudioso chama a atencdo para dois aspectos caracteristicos a este novo modo de se relacionar com o
texto em ambiente virtual que sdo a distancia maior em relacdo a obra e a liberdade com relacéo ao
fluxo sequencial do escrito, estabelecendo um paralelo entre o leitor da antiguidade e o leitor do livro

impresso:

De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao leitor da Antiguidade: o texto que ele 1&
corre diante de seus olhos; é claro, ele ndo flui tal como o texto de um livro em rolo,
gue era preciso desdobrar horizontalmente, ja que agora ele corre verticalmente. De
um lado, ele € como o leitor medieval ou o leitor do livro impresso, que pode utilizar
referéncias como a paginacdo, o indice, o recorte do texto. Ele é simultaneamente
esses dois leitores. Ao mesmo tempo, é mais livre. O texto eletronico lhe permite
maior distancia com relacdo ao escrito. Nesse sentido, a tela aparece como o0 ponto
de chegada do movimento que separou o texto do corpo (CHARTIER, 1998, p. 13).

Juntamente com tais mudangas na forma do leitor se relacionar com o texto, Chartier (1998)
também ressalta outra relevante consequéncia resultante da criagéo do texto eletrénico no que se refere
a fluidez das referéncias de autor, editor e distribuidor, antes mesmo que estes profissionais se
firmassem no mercado do livro industrializado.

Um produtor de texto pode ser imediatamente o editor, no duplo sentido daquele que
da forma definitiva ao texto e daquele que o difunde diante de um puablico de
leitores: gracas a rede eletronica, esta difusdo é imediata. Dai, o abalo na separacéo
entre tarefas e profissbes que, no século XIX, depois da revolucdo industrial da
imprensa, a cultura escrita provocou: os papéis do autor, do editor, do tipografo, do
distribuidor, do livreiro, estavam entéo claramente separados (CHARTIER, 1998, p.
16-17).

Vale destacar também a figura do profissional da critica literaria, que segundo Chartier tem
seu trabalho ameagado ja que em ambiente eletrdnico “a produgdo dos juizos pessoais ¢ a atividade
critica se colocam ao alcance de todo mundo. Dai, a critica, como profissdo especifica, correr o risco
de desaparecer” (CHARTIER, 1998, p.18). E claro que pode ser precipitada esta afirmagio quanto ao
desaparecimento da critica especializada, mas é inegavel admitir que atualmente tornou-se corriqueiro
encontrar na rede eletrdnica opinides (fundamentadas ou ndo) sobre obras literarias feitas pelos
leitores, o que de toda a forma é positivo na medida em que pode suscitar boas discussdes e a
democratizacdo das leituras.

Este breve relato sobre a materialidade do livro € necessario visto que, ao nos referirmos ao
mesmo, temos que considerar as suas formas atuais de existéncia na perspectiva de ndo nos
restringirmos a saudosismos nem tdo pouco a aceitacdo passiva de todo e qualquer novo modelo
tecnoldgico.

No entanto, parece fundamental nos determos em questdes mais relacionadas ao significado
de como o livro é compreendido enquanto valor cultural, isto é, analisar de que forma este olhar sobre
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o livro pode de alguma maneira interferir na formac&o do leitor, visto que a imagem que construimos
deste bem pode nos revelar pistas de como se pode aproxima-lo ou afasta-lo do seu objetivo essencial
— 0 leitor.

Nesse sentido, estabelecemos, com base nos autores Chartier (1998) e Perroti (1990), alguns
pontos de discussdo para analise da simbologia criada em torno do livro ao longo do tempo.

A primeira imagem ligada ao livro refere-se a ideia de proibigcdo. Chartier (1998), ao tratar
da figura do autor, resgata as persegui¢des sofridas por estes pelas entidades religiosas e politicas. As
sancOes ligadas a obras proibidas condenavam seus autores a mortes violentas e ndo somente os livros
a destruicao.

Dos autos-de-fé da Inquisicdo as obras queimadas pelos nazis, a pulsdo de
destruicdo obcecou por muito tempo os poderes opressores que, destruindo os livros
e, com frequéncia, seus autores, pensavam erradicar para sempre suas ideias. A forca
do escrito é de ter tornado tragicamente derrisoria esta negra vontade (CHARTIER,
1998, p.23).

Chartier (1998) faz um interessante relato para traduzir como o autor (e sua obra, € claro) sai
desta posi¢do de perseguido para alcancar protecdo, mostrando entéo as duas faces imageéticas ligadas
ao livro, isto é, de um lado, o extremo relacionado a culpabilidade potencial dos escritos; e de outro, a
gloria do reconhecimento, falsamente adquirida pelo autor, quando este fazia uma dedicatdria pablica
na obra aqueles que possuiam outorga para aceitar ou repudiar os textos.

Na cena da dedicatoria, a mao do autor transmite o livro a mdo que o recebe, a do
principe, do poderoso ou do ministro. Em contrapartida deste dom, um contra-dom é
buscado, quando ndo garantido: na Franca, sob Francisco I, um posto, um cargo, um
emprego, e sob Luis XIV, uma pensdo. O que é interessante é justamente esta
reciprocidade. O autor oferece um livro contendo o texto que escreveu e, em troca,
recebe as manifestacdes da benevoléncia do principe, traduzida em termos de
protecdo, emprego ou recompensa (CHARTIER, 1998, p. 39-40).

Isto demonstra que 0s autores ndo possuiam ainda verdadeiro reconhecimento pelas obras
que escreviam, mas também reforca a imagem de poder relacionado ao livro, uma vez que sO se tem
medo daquilo que se considera poderoso. O conhecimento é poder —afirmacdo célebre de Francis
Bacon (1561-1626). O livro seria entdo um simbolo do poder do conhecimento. E em regimes
autocréticos se expurga qualquer forma de ameaga a manutencao do poder por quem o detém.

De acordo com Chartier (1998) a mudanca que faz o livro (através do seu autor) se
desvincular um pouco da “sombra” de proibicdo a qual estava constantemente submetido e da

necessidade de autorizagdes prévias marca a chegada da figura do autor na idade moderna.

Esta entrada se faz também mais nitidamente quando a dependéncia diante do poder,
a espera de uma recompensa e 0 temor de uma punicdo ddo lugar a uma maior
tolerdncia. Com Malesherbes, em 1780, a Franga permite que o livro apareca sem a
necessidade de uma uncédo ou temor de uma san¢do (CHARTIER, 1998, p.42).
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Malesherbes (1721-1794) foi um ministro francés diretor da Librairie (Biblioteca Nacional)
em1750. Na realidade, esta aparente liberdade na publicacdo de livros ndo estava ligada a motivacdes
legitimas de respeito a expressdo escrita, mas sim eram consequéncia das perdas econdémicas que a
Franca passou a ter no século XVIII com a censura severa aos livros, 0 que impulsionou a publicagdo
clandestina dos titulos escritos em seu pais e aceitos em outros lugares da Europa. Temendo, portanto
a perda financeira dos lucros, medidas passaram ser adotadas no sentido de tolerar alguns textos.

Malesherbes queria evitar a ruina da edicdo francesa, mas sem com isso dotar alguns
textos da aprovacdo explicita da autoridade monarquica. Inventa entdo as
autorizagdes técitas: isto é, um esquema de autorizagdo especifico em nome do qual
se finge acreditar que tais livros sdo impressos no estrangeiro e sua distribuicéo
permitida na Franca, embora sejam, de fato, livros publicados na Franca sob este
regime especifico de autorizacdo (CHARTIER, 1998, p. 44-45).

As ideias que foram sendo construidas em torno do livro — principalmente referentes
ao senso de proibicdo e poder nos dao a dimenséo de algumas imagens a ele associadas e que
influenciaram na criacdo de alguns mitos relacionados as acfes de promoc¢do ao livro e a
leitura. Edmir Perroti (1990) destaca cinco mitos como principais: eternidade, magia, poder,
festa e revelagéo.

Tais mitos, segundo Perroti (1990), tém origem na imagem de transcendéncia ligada ao livro:

Diante de um mundo cadtico, fragmentado, incontrolavel, diante de maquinas cada
vez mais possantes e a0 mesmo tempo ameacadoras, diante de riscos crescentes a
cultura e a vida do espirito, o livro sobrevive como Unico elemento estruturado-
estruturante, capaz de reaver a totalidade e a plenitude perdida. Espécie de
intermediério entre o céu e a terra, enquanto objeto transitivo, o livro acena com a
possiblidade de volta ao tempo anterior a queda, de esperancas de retorno a épocas
situadas além dos irremedidveis (PERROTI, 1990, p. 38).

Esta imagem-mito do livro, que segundo Perroti (1990) caracteriza-se como lugar de
transcendéncia, guarda relagdo com o seu passado de proibicdo ja descrito, uma vez que s6 a alguns
leitores era dado o privilégio da sua leitura e da decisdo sobre o que devia ou ndo ser escrito. Ou seja,
em torno do livro estavam aqueles que detinham autoridade religiosa e politica para I1é-los e decidir o
gue e quem podia ler. O direito ao acesso aos livros seria como um dom superior que alguns recebiam

e outros ndo. E isto tem origens ainda mais remotas relacionadas a génese do signo escrito.

Na origem, 0 signo escrito, simbolo magico, destinava-se & comunicacdo com a
divindade. Em muitas sociedades primitivas, ele guardou alids esse papel de
intermediério com os poderes ocultos. Somente uma casta privilegiada podia 1é-lo
ou utiliza-lo. Essa casta de padres e de feiticeiros gozava de um grande prestigio e
detinha a0 mesmo tempo o poder espiritual e o temporal (ROBINE apud PERROTI,
1990, p. 39).

Atualmente muitos creem na metafora da transcendéncia ligada ao livro, que coloca sobre
este a responsabilidade extrema de conduzir o leitor a um patamar mais elevado da sua existéncia, o
gue o tornaria quem sabe superior aqueles que ndo tém acesso a sua leitura.

No contexto dessa transcendéncia do livro, podemos identificar a imagem da eternidade. O
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livro representa esta ilusdria tentativa humana de deter o tempo e as suas caracteristicas intrinsecas,

entre elas, a finitude da vida.

Vencer o tempo, igualar-se aos deuses imortais, esse é o desejo de culturas como a
nossa, que banalizam ou tentam fechar os olhos & fatalidade da morte, que
acumulam riquezas comercializando acintosamente o mito da eterna juventude,
fazendo crer na possibilidade humana de tudo reparar, de tudo controlar, de
eliminacdo total do acaso. E dificil em nosso mundo aceitar os limites de ser apenas
humano (PERROTI, 1990, p. 40).

A ideia de que ao deixar uma obra escrita 0 homem é lembrado apds sua morte e ainda
interfere nas sucessivas geracoes, torna-se aliada ao mito da perpetuidade concretizada na figura do
livro. “S6 a cultura livresca é capaz de vencer o adversario fatal. Por isso, ela é superior — e 0 tempo
pode deixar de ser angustia” (PERROTI, 1990, p. 42).

Perroti analisa que esta metafora da eternidade se faz presente até os dias atuais, entre outros
meios, como uma forma de reforgar as divergéncias entre os “partidarios do impresso e oS partidarios
da imagem” (PERROTI, 1990, p.41), cuja polarizacdo de pensamentos ndo contribui positivamente
com a formagdo do leitor, visto que talvez fosse mais produtiva uma visao dialdgica das linguagens.

O segundo mito, denominado por Perroti (1990) de magia, diz respeito a uma
atribuicdo dada ao livro que o enquadra dentro de uma visdo iluminista de leitura, traduzida
sob a forma de desprezo a imaginacéo e as emocdes, pela supervalorizacdo ao saber e por uma
ideia de que o livro e a leitura proporcionam uma ruptura aos sentimentos necessaria ao
enfrentamento do mundo externo (tido como perigoso e oposto a seguranca absoluta do meio
familiar): “E isto que fardo os livros e a leitura: permitir o crescimento, vencer emogdes
‘obsoletas’, como desejar o aconchego do ninho” (PERROTI, 1990, p. 42).

De acordo com este mito, a leitura e o livro favoreceriam uma visdo equivocada de
emancipacao, ja que prepararia o adulto para uma sobrevivéncia em sociedade, como se esta
ndo fosse um processo continuo de mudancas produzidas pelo préprio homem.

Tomar a ‘emancipag¢do’ no sentido de existéncia sem amparo nem sustentagcdo de
grupos diversos é igualmente tomar como universais o individualismo e a
competicdo crescentes de nossa cultura. Etnocéntrico, o raciocinio estende o culto da
privacidade, isolamento exacerbado da vida burguesa a todos os tempos e espacos,
naturalizando-0s como se ndo fossem produtos histéricos (PERROTI, 1990, p. 42).

O livro estaria ligado a razdo — entendida como contraria a emocdo, mito que retira
da experiéncia do leitor a possibilidade de expressdo afetiva inclusa na leitura de um livro. Os
sentimentos sdo tidos como ameaca que pode ser dominada através da cultura leitora.

Viver sd, desamparado, ndo é problema na — e da — civilizagdo letrada, posto que,
através da leitura, os homens sdo capazes ndo s6 de reelaborar, mas sobretudo de
dominar definitivamente os fantasmas internos que desde sempre o amedrontam. (...)
Numa cultura arrogante e cheia de si como a nossa, é dificil recusar o convite.
Afinal, o0 medo pode enfim ser submetido. A consciéncia dos abismos suprime os
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abismos. O saber triunfa sobre os afetos e a leitura torna-se magia (PERROT], 1990,
p. 43).

Se acreditarmos nesta concep¢do maégica, perdemos a oportunidade de experimentar
muitas outras facetas que o encontro com o livro pode proporcionar. A magia faria
desaparecer o encanto, a reflexdo e a imaginacao criativa, reduzindo o ato de ler em atividade
estritamente pragmatica.

Podemos entender que o mito do poder, sobre o qual ja discorremos um pouco, esta
relacionado ao mito da magia, ou seja, a imagem do livro como o grande responsavel pela
difusdo de conhecimentos e que por si sO seria capaz de operar em sociedades desiguais
transformacGes que outrora a humanidade alcangcou através de suas lutas. A leitura e o livro
estariam associados

(...) a sonhos profundos e eternos de um mundo sem confrontos, violéncia ou
tiranias, onde o poder equitativamente repartido transforma-se em néo-poder, em
eliminacdo do perigo permanente da destruicdo e da guerra (PERROTI, 1990, p. 44).

Nesse sentido, Perroti identifica neste simbolo, a metafora de um poder defensivo,
isto €, a cultura leitora ndo teria como proposito o despertar de consciéncias que impulsiona
0s sujeitos a luta, mas sim a aquisi¢cdo de um poder que os dotaria de elementos voltados
simplesmente a defesa contra ataques externos a nacionalidade. “Utensilio superior, o livro
reequilibra forgas, transformando todos em guerreiros meramente defensivos, sem disposigédo
para conquistar e subjugar 0 ‘outro’, ou para deixar-se conquistar ¢ subjugar” (PERROTI,
1990, p. 44).

Além do poder atribuido ao livro, a este objeto cultural também pode se observar a
prerrogativa de contribuir para aquilo que Perroti (1990) denomina de “festa internacional,
interclassista, intercultural” (p.45). Baseando-se em um texto’da UNESCO (1981) o autor nos
indica que se espera do livro um congracamento entre nagdes, povos e ragas por meio de um
diadlogo cultural mundial, unindo paises desenvolvidos e em desenvolvimento, superando as
diferencas de acesso as mesmas leituras.

Em tais condi¢Bes, o livro é caminho para apagar distingdes e cancelar diferencas
que a divisdo internacional do trabalho gerou e mantém, mesmo se escondidas sob o
lamé e o veludo da cultura em dia de festa. (...) Superior, a cultura contemporanea
sera capaz de realizar a fagcanha da festa universal. lIgualadas pelo consumo cultural,
no futuro, criancas de todo o mundo poderdo se conhecer, conseguindo desta forma
ultrapassar barreiras impostas pela falta de livros comuns. As diferengas sd existirdo
no imaginario, e as utopias igualitaristas que permitem todas as convivéncias serdo o

2UNESCO - Cultural development: some regional experiences. Paris, 1981.
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préprio real. Sem relacdes de producdo, mas apenas com festas, confraternizacées.
Afinal, estas sO dependem da possibilidade de todos compartilharem as mesmas
leituras (PERROTI, 1990, p. 45-46).

Somente o livro ndo ird conseguir suplantar as enormes diferencas socioecondmicas
e culturais existentes entre 0S povos e promover a compreensdo e admiracdo mutuas
idealizadas. Faz-se necessario um conjunto de outras acdes estruturantes que acompanhem o
acesso aos livros para que tal propdsito seja alcancado.

Apesar de ser o livro um meio para se chegar a informacéo e a elaboracdo de novos
conhecimentos, uma leitura ndo deve ser entendida como Unica interpretacdo a ser alcancada.

4

E o que Perroti critica, ao nomear como ‘revelagdo’ a imagem que associa ao livro a um
estagio final de leitura que possibilitaria uma Unica e reveladora verdade.

Os signos inscritos nos livros seriam capazes de conduzir a revelacao e a verdade, e
ndo simplesmente a novos signos. (...) Assim, cada livro na mdo de um menino ou
menina pode aparecer como possibilidade de um mundo finalmente revelado, sem
mediacBes nem segredos. Cada novo livro aberto é promessa de reaver as coisas em
estado bruto, libertas do nome, castigo implacavel de pai irado e egoista que nao
divide o mistério. Cada livro aberto é esperanca de recuperar, de resgatar, de reaver
a verdade perdida. Cada gesto de leitura é expectativa da Ultima leitura, de
desnudamento total das carnes do mundo. A revelacdo nos purifica e livra da
mancha inicial. Podemos voltar a ser deuses (PERROTI, 1990, p. 47).

Este mito do livro como revelacdo de uma verdade inquestiondvel ndo parece
apropriado a formacdo de leitores conscientes que realizam uma leitura critica e se
posicionam sobre aquilo que leem, concordando, discordando, criando e recriando em relagéo
aos textos com os quais se relaciona. Aqueles que tomam o livro como revelador de verdades
inquestionaveis tém dificuldades.

E na alta modernidade®que o livro vai reduzindo o seu valor simbolico sagrado. Isto
se deve em grande parte & amplitude da ligagdo entre a midia impressa e a comunidade
eletronica:

A imprensa foi uma das primeiras influéncias no surgimento do Estado moderno e
de outras instituicfes da modernidade, mas quando olhamos para as origens da alta
modernidade o que é importante é o desenvolvimento cada vez mais entrelacado da
midia impressa e da comunidade eletrénica (GIDDENS, 2002, p. 30).

3Terminologia utilizada pelo filésofo social Anthony Giddens (2002) para designar uma ordem pdés-tradicional,
que, ao invés de ultrapassar os parametros da modernidade propriamente dita, radicaliza ou acentua as suas
caracteristicas fundamentais. O autor ndo usa, portanto, os termos pds-moderno ou pos-industrial para nomear a
sociedade contemporanea.
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Esta fluidez de relacdo entre texto impresso e eletrénico nos coloca diante de
desafios no que tange a formacdo de leitores na contemporaneidade para que possamos
compreender melhor esta ligagdo sem reforcarmos visdes excludentes entre um e outro.

E importante ressaltar que é inegavel a importancia da presenca do livro no
desempenho de uma cultura leitora, todavia podemos inferir que as imagens construidas em
torno dele devem ser bem analisadas por aqueles que trabalham com a formacao de leitores,
visto que, a construcdo de metaforas que condicionem o livro a responsabilidades que sozinho
ndo dara conta de alcancar ou, por outro lado, que reduzam suas atribui¢fes ao pragmatismo
ndo contribui para a constru¢cdo de bibliotecas escolares que promovam uma leitura
construtora de sentidos em nosso pais. Nesse sentido, precisamos discutir que tipo leitura
queremos desenvolver e qual leitor queremos formar nesses espacos.



45

ESTANTE Il - A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

ACHO QUE DEVERIAM
CONSTRUIR UM MONUMENTO
A ESSES AUTORES SACRIFICA-
DOS QUE EM VEZ DE ESCREVE-
RES COISAS INTELIGENTES PRE-
FEREM NOS ENSINAR A LER

"Victor vé a uva
da vinha,
-Zsta vva € boa,
8r. Bravlio

“Sim, Vitor, es?a
vva € boa.
- Sr. Bravlio, veja os barris

de bom vinho!

Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo, Martins Fontes, 1991, p.149.

Imagem 02: Mafalda e a leitura. Disponivel em:
http://viajandosemsair.blogspot.com/2014/09/pequena-mafalda-e-suas-grandes-palavras.html

O nosso passeio em torno da presente estante, tem por objetivo apresentar algumas
consideracdes relevantes sobre como alguns estudiosos de destaque na investigacdo da
teméatica tém percebido a leitura e a formacdo de leitores na escola. Aspectos como
criticidade, prazer e concep¢des metodolégicas de ensino acerca dos textos literarios serdo
abordados na intencdo de contribuir com a analise posterior da pesquisa.

3.1. A importancia da leitura literaria para a formacéo do sujeito critico

Ao inserirmos a cultura leitora no contexto educacional, ndo podemos deixar de
iniciar por aquela que talvez seja a mais importante ressalva ja feita sobre leitura por um
educador brasileiro — a de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE,
1989, p. 09).

No plano conceitual, para muitos, esta enunciacao de Paulo Freire pode soar ébvia e
talvez simploria para outros. No entanto, a partir dela, € possivel extrair orientaces
fundamentais para a compreensdo de uma ideia de leitura que poderiamos denominar de
“libertaria”, a qual, infelizmente, nem sempre encontra espago de atuacdo nas praticas
escolares. O sentido dinamico e histérico do que representa a leitura para o educador ndo so6
amplia o horizonte de perspectivas em relacdo a génese do ato de ler (ndo nasce na palavra
escrita), como também aponta os caminhos pedagdgicos para o aprimoramento desta leitura —
papel que a escola deve desempenhar sem jamais abdicar do passado leitor do aluno neste
mundo que se encontra em permanente construcao pelos sujeitos.

Se, de acordo com esta concepcao de leitura, a mesma nédo se inicia com a palavra
escrita, tdo pouco terminara com a leitura do texto escrito. O mundo em sua existéncia
dindmica é o inicio e serd também fim desta leitura, 0 mundo (seja ele interior ou exterior)
transformado (relido — reescrito — relido), isto €, em constante movimento.

Paulo Freire ndo foi somente um tedrico (no sentido estrito do termo), uma vez que
experimentou como educador tudo aquilo que teorizou:
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A pesquisa do que chamava universo vocabular nos dava assim as palavras do Povo,
gravidas de mundo. Elas nos vinham através da leitura do mundo que os grupos
populares faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas no que chamava e chamo de
codificagBes, que sdo representacdes da realidade (FREIRE, 1989, p. 13).

N&o por acaso, Paulo Freire fez esta afirmagcdo em uma palestra na qual discutia as
relacdes existentes entre uma Biblioteca popular e a alfabetizacdo de adultos em 1981, na
abertura do Congresso Brasileiro de Leitura realizado em Campinas — SP. Com seus relatos
impregnados de “mundo”, ele pretendia, ao reviver (reler) sua historia leitora, influir na
construgdo de leitores criticos da sua realidade vivida (lida), j& que todo ato de ler “implica
sempre percepcdo critica, interpretacdo e reescrita do lido” (FREIRE, 1989, p. 14). Esta
reescrita consiste na propria transformacéo social a que se destina qualquer ato educativo.
Nesse sentido, poderiamos inferir que na perspectiva freiriana, ler € sempre reler, uma vez que
a leitura sempre sera o resultado do ciclo mencionado.

Convém, dessa maneira, conceber o ato de ler um texto literario dentro de uma
perspectiva critica. Ensina-nos Freire que “a compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepc¢ao das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1989, p.
09). Néo se pode entender a leitura reduzida a palavra lida, é preciso ir além das linhas, como
ja nos referimos ao citar Ezequiel Theodoro da Silva na primeira estante. Para
complementarmos esta concepcao, podemos também lembrar o poeta:

Da mais alta janela da minha casa
Com um lenco branco digo adeus
A0S meus versos que partem para a humanidade.

E ndo estou alegre nem triste

Esse é o destino dos versos.
Escrevi-os e devo mostré-los a todos
Porque ndo posso fazer o contrario
Como a flor ndo pode esconder a cor,
Nem o rio esconder que corre,

Nem a arvore esconder que da fruto.

Ei-los que vao longe como que na diligéncia
E eu sem querer sinto pena
Como uma dor no corpo.

Quem sabe quem os lera?
Quem sabe a que maos irdo?

Flor, colheu-me o meu destino para os olhos.
Arvore, arrancaram-me os frutos para as bocas.
Rio, o destino da minha &dgua era ndo ficar em mim.
Submeto-me e sinto-me quase alegre,

Quase alegre como quem se cansa de estar triste.

Ide, ide, de mim!

Passa a arvore e fica dispersa pela Natureza.

Murcha a flor e o seu p6 dura sempre.

Corre 0 rio e entra no mar e a sua agua é sempre a que foi sua.
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Passo e fico, como o Universo.
(PESSOA, 2010, p. 79)

Né&o é suficiente saber apenas decodificar os signos linguisticos, é necessario que o
aluno seja impulsionado a verdadeiramente abrir as “janelas” que o texto literario possibilita
abrir. Como bem menciona Fernando Pessoa, é esse 0 caminho esperado pelo escritor: o de
que suas obras dialoguem com o leitor, 0 qual ao enxergar a paisagem da qual € parte,
consegue experimentar a leitura de forma contextualizada e convive com o texto lido de modo
a criar com ele uma relacdo profunda de sentidos, ampliando a visdo sobre si, sobre o outro e
sobre 0 mundo.

Também inserindo a leitura em seu papel de transformacdo social, Ezequiel
Theodoro da Silva defende o ato de ler na escola como a conquista de uma pratica social para
além do texto lido, situando o sujeito-leitor em uma compreensdo mais profunda do seu
contexto de existéncia:

A leitura de textos tomados como fins em si mesmos, em funcdo da mistificacdo
daquilo que esta escrito, gera uma outra consequéncia nefasta para a formagéo do
leitor, qual seja, a de estragalhar a prdpria natureza do processo de leitura. Se um
texto, quando trabalhado, ndo proporcionar o salto do leitor para o seu contexto (isto
é, para a intencionalidade social que determinou o objetivo, o conteido e 0 modo de
construcdo do texto), e mais, se 0 contexto do texto lido ndo proporcionar uma
compreensdo mais profunda do contexto em que o sujeito-leitor se situa ou busca se
situar, entdo a leitura perde a sua validade (SILVA, 1998, p. 4-5).

O que o estudioso nos quer alertar diz respeito & maneira como precisamos nos
relacionar com o texto, isto é, se o tratarmos sempre como verdade inquestiondvel e ausente
de qualquer ligagdo com o universo interior e exterior do leitor, a leitura ndo cumpriré a sua
missao de formar leitores.

Silva avalia que a leitura compreendida como mera “reproducdo alienada de palavras
ou de trechos veiculados pelo autor do texto” (SILVA, 1998, p. 5) ainda é muito frequente em
todos os niveis de ensino escolar brasileiro. Na avaliacdo do autor, isto se deve a falta de
integracdo curricular entre as disciplinas e a énfase dada a quantidade de textos que o aluno
deve ler em detrimento da qualidade dessa leitura — leitura essa que deveria proporcionar
momentos para compartilhar experiéncias.

O estudioso esclarece ainda que a leitura tomada como prética social deve
incorporar-se a vida cotidiana dos sujeitos e ndo deve se restringir ao contexto da escola:
“Dai, talvez, a diferenca entre o 'ler como uma obriga¢cdo puramente escolar' e o 'ler para
compreender a realidade e situar-se na vida social” (SILVA, 1998, p. 22).

Depreende-se dessa afirmacdo que a leitura na escola precisa ir ao encontro das
necessidades dos alunos, dando a estes o direito de poder dizer a sua palavra extraida do texto
lido e ndo a palavra do autor. SO assim o ato de ler estara favorecendo a formagéo de leitores e
nédo de ledores — aqueles que apenas repetem a palavra dita pelo escritor.
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O ato de ler, sob a vertente da criticidade, promove a leitura de si e do outro,
afastando-se do carater livresco, que, como alerta 0 poeta Mario Quintana, pouco ou nada
acrescentara a formacéo dos sujeitos:

Dos livros

N&o percas nunca, pelo védo saber,

a fonte viva da sabedoria.

Por mais que estudes, que te adiantaria,
se a teu amigo tu ndo sabes ler?
(QUINTANA, 2005, p. 39)

Ao proporcionar a compreensédo de si, do outro e do mundo que nos cerca, a leitura é
uma atividade que, segundo Andruetto (2017) promove um desconforto diante do mundo em
direcdo a busca de signos para a construgdo de sentidos. A leitura nos forma como sujeitos
criticos na medida em que nos aproxima cada vez mais de nds mesmos e do mundo ao nosso
redor, quando nos inquieta e nos faz interrogar sobre o que € essencial, e ndo como leitores da
“torre de marfim”, que procuram a distracdo como forma de auséncia do mundo em que
vivem. Andruetto relne as trés dimensdes da leitura critica ao se reportar ao Zaratustra de
Nietzche:

Como um operario que pde a trabalhar seu pensamento, como um rebelde que
rechacga todas as formas de imposicdo ou de hierarquia, ou como uma crianga que,
em sua inocéncia, sempre esta comecando. (...) Ler ndo é s6 consumir livros, mas
nos convertermos em camelo, ledo ou crian¢a a0 mesmo tempo, para nos afastarmos
da ideia equivoca de ler como distracdo, quando, diferentemente, 1é-se para se
concentrar, para encontrar-se consigo mesmo, do mesmo modo que Se escreve, ou se
deveria escrever, ndo como tarefa de devaneio, mas como busca de plenitude de
consciéncia (ANDRUETTO, 2017, p. 81).

Tomada nessa perspectiva da autora, a leitura é o encontro com a memdria em forma
de palavras que permite compreender e sermos compreendidos, a0 mesmo tempo em gue nos
torna mais comprometidos com a transformacéo das realidades injustas:

Quando lemos, ensinamos, escrevemos e ajudamos outros a ler, ensinar ou escrever,
as palavras nos vinculam ao mesmo tempo ao individual e ao social, (...) a leitura é
um instrumento de intervencdo sobre o mundo que nos permite pensar, tomar
distancia, refletir; a leitura também é uma possibilidade espléndida para dar lugar a
perguntas, a discussdo, ao intercAmbio de percepcgdes e a construgdo de um juizo
préprio (ANDRUETTO, 2007, p. 103-104).

Este € o compromisso do qual a escola ndo pode jamais abdicar, ou seja, a formacao
de leitores criticos que problematizem a sua realidade e os livros que leem, ndo os aceitando
como dogmas ou assumindo verdades que ndo sdo suas, mas sim os conduzindo para a
liberdade do pensar, que é a revolucao imprescindivel promovida pela leitura.

No entanto, tornar-se um leitor critico ndo pode ser confundido como endurecimento
emocional que nos afaste da capacidade de nos enternecer com a beleza do mundo. Muitas
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vezes, acredita-se que a leitura critica é incompativel com a leitura prazerosa e bela. A esse
respeito, Ezequiel T. da Silva faz uma importante adverténcia:

As nossas crengas e 0S nossos posicionamentos em torno da melhor organizagéo da
vida social podem ficar cada vez mais antagdnicos ou irreconciliaveis, exigindo
sempre a nossa criticidade ou a nossa leitura critica do mundo, mas esses
comportamentos ndo podem levar ao enrijecimento dos nossos sentimentos como
seres humanos. Queremos dizer com isso que o leitor critico carrega consigo as
virtudes do equilibrio, da responsabilidade, da perspicacia e do comedimento —
virtudes essas que, uma vez desenvolvidas e bem enraizadas em si, evitam que ele
caia nas malhas do dogmatismo, do ceticismo ou, o que é bem pior, do niilismo
diante de tudo e de todos (SILVA, 2009, p. 36-37).

Nesse sentido, convém falarmos um pouco sobre o lugar dos sentimentos na
experiéncia de construcdo de uma cultura leitora, que € e deve ser sim critica e prazerosa.

3.2. O prazer na leitura

Eu ndo tenho o héabito da leitura. Eu tenho a
paixdo da leitura. O livro sempre foi para mim
uma fonte de encantamento. Eu leio com prazer,
leio com alegria.

Ariano Suassuna

Quando um adulto 1€ um texto literario, em voz alta, proximo a uma crianga, movido
por uma simples necessidade de prazer, esta crianca estard diante de uma nova descoberta,
qual seja a de que a leitura possui, aléem de tantas outras propriedades possiveis, uma
importante fungdo: proporcionar uma sensacao de encantamento aliado a uma compreensdo
do mundo real e de si mesma atraves do imaginario.

Ao ler, ponho em acdo os sentimentos, a vontade, a memdria, a imaginacdo, a
inteligéncia. Nasce dentro de mim uma agitacdo bem organizada, como a dos
formigueiros e das colmeias. As palavras sdo verdadeiras embaixatrizes da
realidade. Fisicamente distante de um vulc&o, trago-o para perto, para dentro de mim
quando leio a palavra “vulcdo”. Aparentemente absorto do mundo e distante de
todos, o leitor, na verdade, esta fugindo em direcdo ao mundo, esta se unindo a todos
(PERISSE, 1998, p. 11).

Ao concebermos a leitura como parte importante do desenvolvimento humano
consciente, ndo podemos compreendé-la como uma atividade em que se possa isolar as suas
dimensGes constituintes. Mesmo com a forte tendéncia isolacionista que sempre imperou nos
meios educacionais, ndo se pode separar razao e sentimento, cognicao e emocao.

Apesar de nunca ter usado em seus escritos o termo ‘cogni¢do’, Vigotski tratou dos
processos internos de desenvolvimento do conhecimento pelo ser humano (nos aspectos de
aquisi¢do, organizac¢ao e utiliza¢do), mas deu a estes processos denominac¢des como “fungdes
mentais” e “consciéncia”’. Em seus estudos, o tedrico identificou dois tipos de fungdes
mentais: as elementares (como atencao involuntaria, mais relacionada a reflexos bioldgicos) e



50

as superiores (atencdo voluntaria e memoria logica). No entanto, apesar de diferencia-las,
Oliveira (1992) alerta para o fato de que Vigotski concluiu que seria muito dificil
compreendé-las como instancias isoladas, uma vez que na sua esséncia sdo inter-relacionadas
com as demais funcoes.

Em razdo de sua abordagem teorica ser de carater sistémico, Vigotski sempre apontou
como um dos principais pontos negativos da psicologia tradicional a divisao entre os aspectos
intelectuais e emocionais, apresentando claramente em varias das suas obras a ideia
unificadora entre as duas dimensdes no funcionamento psicolégico e afirmando que:

A forma de pensar, que junto com o sistema de conceito nos foi imposta pelo meio
que nos rodeia, inclui também nossos sentimentos. N&o sentimos simplesmente: o
sentimento é percebido por nds sob a forma de ciime, cdlera, ultraje, ofensa. Se
dizemos que desprezamos alguém, o fato de nomear os sentimentos faz com que
estes variem, jA que mantém uma certa relacdo com nossos pensamentos.
(VYGOTSKY, 2004, p. 126).

Em A formacdo social da mente, ao abordar as implicagdes praticas dos seus estudos
sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, Vigotski (1991) deixa claro que o ensino da
leitura e da escrita na escola deve estar ligado as necessidades das criancas, ser relevante a
vida destas e abordado de forma natural. Logo, podemos inferir deste pensamento que a
leitura ndo deve ser simplesmente um habito, o qual se realiza por incorporagdo, mas deve ser
desenvolvida visando a sua internalizacdo, a qual s6 acontece quando a mesma possui um
significado construido também através do prazer, do deleite — aspectos que sdo naturais ao
individuo.

Vigotski (1991) indica ainda que tais situa¢Ges naturais de desenvolvimento
organizado devem acontecer nas descobertas que ocorrem nas brincadeiras. Nestas
circunstancias, podemos deduzir a presenca necessaria do prazer, uma vez que em um
contexto de naturalidade, todas as dimensdes (incluindo as cognitivas e emocionais) do
desenvolvimento humano estdo presentes.

Considerar o prazer como elemento importante da cultura leitora, ndo significa de
modo algum esvaziar o encontro do leitor com o texto, supondo-se uma atividade restrita a
superficie da expressao estética. O leitor, que avanca na perspectiva da construcao de sentidos
no ato de ler, entrega-se ao deleite do texto enquanto o internaliza, ultrapassando o estagio da
fruicdo e caminhando em direcédo a experiéncia transformadora da leitura.

O proprio Ezequiel T. da Silva, o qual defende enfaticamente o valor da criticidade na
leitura, faz relacdo entre o ato de ler e sentimentos, como a paixao e o prazer gastronémico,
reconhecendo, portanto, a importancia da fruicdo dos textos ao classifica-los como saborosos
e ao criar vinculos de predilecdo a determinados escritores:

Apaixonar-se pela leitura é conhecer novos escritores por meio das suas obras e,
caso veja nele coisas que o encantem ou que Ihe fale mais diretamente da existéncia,
devorar, curtindo, tudo aquilo que ele escreveu. Ou, caso ndo dé tempo para ler
“tudo”, estar consciente de que vocé € um apaixonado por esses escritores,
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reservando tempo e energia para saborear suas obras ao longo da vida (SILVA,
2005, p. 27).

Para um individuo na fase inicial da cultura leitora, 0 encontro prazeroso com o texto
escrito na escola pode representar uma experiéncia extremamente significativa para o seu
desenvolvimento humano. Algo que podemos comprovar em relatos de muitos leitores.
Alberto Manguel, em Uma histéria da leitura, ao reunir varias imagens de leitores para
compor um mosaico que lhe parece familiar, menciona diversas vezes em tom memorialistico

a palavra ‘prazer’ ao falar dos sentimentos despertados nas experiéncias leitoras:

Lembro-me, numa livraria de Chipre, onde nosso navio se detivera por uns dias, de
uma vitrine cheia de historias de Noddy, com suas capas de cores berrantes, e do
prazer de me imaginar construindo a casa de Noddy junto com ele, com uma caixa
de blocos de construir desenhada na pagina (MANGUEL, 2004, p.14).

Vemos que 0 escritor destaca exatamente o prazer resultante da imaginacdo —
atividade inerente a leitura literaria. N&o é possivel, portanto, dissociar o ato de imaginar dos
sentimentos experimentados no momento em que construimos nossas proprias imagens. Se
prazerosa, tal experiéncia permanecera em nossa memoria de maneira mais significativa e
com certeza iremos querer repeti-las com outros livros.

Percebemos que é impossivel desvincular a leitura literaria do prazer que se estabelece
a partir da atividade imaginativa atrelada a natureza do texto. Contudo, em sociedades que
valorizam a rapidez, a facilidade, a producéo, o utilitarismo em detrimento da fruicéo, elevar
0 prazer a uma categoria de valor ndo é algo facil, ainda mais em relacéo a leitura, que sofre
enormemente para alcancar no meio escolar o seu espago como atividade fim e ndo apenas
meio para se alcancar outros objetivos imediatos.

A exploracdo das emocdes e fantasias atraves do aspecto ludico-estético do mundo,
por meio do livro, conquista os seres humanos nas suas maultiplas necessidades. Saber pois
proporcionar vivéncias escolares significativas a partir da linguagem contida nas obras
literarias torna-se uma das questfes primordiais para contribuir com a formacdo de leitores.
Assim sendo, faz-se necessario resgatarmos a importancia da literatura no meio escolar como
forma de liberta-la das amarras que a prendem ao pragmatismo e ao reducionismo de sentidos.

3.3. A literatura e a sua importancia na educacéo escolar

O espanto mora no inventado. Os fatos verdadeiros so
servem para neles se amarrar a fantasia, feito prego pra
se pendurar um quadro. O prego ninguém vé.

Rubem Alves

A Literatura é a arte da palavra (ou palavra-arte) que faz da leitura uma vivéncia de
experiéncias constituintes de elementos que nos oferecem a real nogdo de sermos pessoa e de
pertencermos a uma determinada comunidade.

A leitura literaria é entdo a que mais nos aproxima de ndés mesmos, humanizando-nos e nos
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tornando leitores criticos da realidade na qual estamos inseridos. Segundo Candido:

A funcdo da literatura estd ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1) ela é
uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) ela é uma
forma de expressdo, isto é, manifesta emogdes e a visdo do mundo dos individuos e
dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagao
difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2011, p. 176).

O critico nos alerta, que ao contrario do que pensamos sobre o fato da literatura atuar apenas
no terceiro aspecto da sua natureza, ou seja, no carater difusor de conhecimentos, o texto literario
produz um efeito resultante dos trés aspectos, simultaneamente. Assim, é o todo dessa arte tdo
complexa que é a literatura que nos conduz & organizagdo do nosso caos interior e do mundo ao nosso
redor.

Nenhum tipo de texto nos oferece, portanto, a leitura que dialoga conosco de maneira téo
profunda ao ponto de nos tornarmos mais conscientes da nossa presenca no mundo e mais
predispostos ao encontro da nossa identidade. Isto porque:

A literatura nos propde inquietacdo, insatisfacdo, intempérie. Como sabemos, seu
territorio ndo é o geral, mas o particular. Nela, ndo esta a palavra infalivel nem a
palavra uniforme que suprime a indecisdo e a duvida; muito pelo contrario, em seu
mundo vivem a dlvida, as indecisGes, as dificuldades de compreensdo, que sao
todas estratégias necessarias para pensarmos por nds mesmos, coisa sempre tdo
dificil. Enfim, a literatura ndo nos leva & simplificacdo da vida, e sim a sua

complexidade, evitando o pensamento global, uniforme, para ir em busca da
construcdo de um pensamento proprio (ANDRUETTO, 2017, p. 79-80).

N&o seria este 0 maior e mais importante desafio de uma educacdo escolar? Ou seja, a
construgdo de sujeitos capazes de pensar por conta propria em um mundo onde cada vez mais se
enaltece a uniformidade de pensamento, que muitas vezes gera a violéncia em forma de intolerancia
aqueles que ousam ler a realidade usando suas proprias lentes?

A literatura configura-se, portanto, imprescindivel & formacdo de seres humanos mais
predispostos ao exercicio do autoconhecimento, ja que permite o encontro entre a compreensédo de si
mesmo ¢ do mundo. “Para compreender o outro, ¢ preciso compreender a si mesmo. A literatura nos
fornece grandes ligdes sobre isto” (MORIN, 2002, p. 92). As duas faces desta compreensdo (de si e do
outro) estdo inter-relacionadas e podem ser incentivadas através de processos de verossimilhanca e de
identificacdo com os quais o leitor pode se defrontar no momento da leitura de um texto de ficgdo.
Morin, defensor da complexidade do conhecimento, enxerga na Literatura, inclusive...

(...) certa superioridade sobre a historia e a sociologia, na medida em que ela
considera os individuos inseridos em um meio, uma sociedade, uma histéria pessoal.
(...) Ela trata os seres enquanto sujeitos com suas paixdes, seus sentimentos, seus
amores, coisas que, falando no singular, do concreto das individualidades, se
tornam, na maior parte das vezes, apagadas pela sociologia (MORIN apud
COELHO, 2010, p. 4).

E justamente esta singularidade da literatura que possibilita ao sujeito a identificacio
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simultanea da sua individualidade e do seu pertencimento a um determinado contexto social.

O caréter especial e completo das obras literarias se da pela diversidade de leituras que
possibilita por meio da fungdo poética da linguagem usada, razdo pela qual se torna elemento
fundamental quando se pensa na construgcdo de um leitor seguro das suas convicgdes sobre si mesmo e
sobre o mundo do qual é construtor.

A leitura literaria configura-se, assim, essencial a formacdo de cidaddos-leitores, permitindo-
Ihes a vivéncia de outros mundos possiveis e desvendando-lhes o carater ndo definitivo do mundo real,
0 qual esta em continua transformacdo por todos nés. Isto representa uma ameaca as ditaduras do
pensamento que ainda insistem em fazer dos sujeitos seus reféns, como bem analisa Regina
Zilberman:

Capacitando o Ser humano a pensar e agir com liberdade, ainda que mediado pela
fantasia e pelo imaginario, a leitura sinaliza o perigo para sociedades ou individuos
autoritarios. Por isso, nunca deixou de ser criminalizada, encarnando o demdnio, a
magia ou o desconhecido temido pelos poderosos. Ao ser-lhe atribuida a propensédo
a fazer o mal, ela parece comprovar sua eficiéncia (ZILBERMAN, 2001, p.38).

As consideracdes apresentadas pela autora nos levam a refletir sobre a razdo subjacente ao uso
instrumentalizado da Literatura nas escolas. Ao ter seu significado esvaziado em aspectos formais do
texto, a obra literaria acaba por servir aos interesses daqueles que conhecem o seu poder
revolucionario e por isso ndo desejam a sua leitura, propagando a sua inutilidade.

No entanto, na propria Literatura é possivel encontrarmos exemplos do carater imprescindivel
da mesma, como na obra de um grande poeta brasileiro.

A poesia é necessaria

Titulo de uma antiga secdo do velho Braga na Manchete. Pois eu vou mais longe
ainda do que ele. Eu acho que todos deveriam fazer versos. Ainda que saiam maus.
E preferivel, para a alma humana, fazer maus versos a ndo fazer nenhum. O
exercicio da arte poética é sempre um esforco de autossuperacdo e, assim, o
refinamento do estilo acaba trazendo a melhoria da alma.

E, mesmo para os simples leitores de poemas, que sdo todos eles uns poetas inéditos,
a poesia é a Unica novidade possivel. Pois tudo ja esta nas enciclopédias, que s6
repetem estupidamente, como robds, o que Ihes foi incutido. Ou embutido. Ah, mas
um poema, um poema ¢ outra coisa... (QUINTANA, 2006, p. 259).

Esta “outra coisa” que se traduz em um didlogo inquieto com o texto literario nos torna cada
vez mais conscientes do papel de “escritor” da nossa historia. O poeta fala exatamente da nossa
postura ativa enquanto leitores diante da obra literaria, que é a Unica capaz de nos convocar a tal
desempenho criativo no ato da leitura, dai o seu carater essencial. Faz parte da natureza do texto
literario a pluralidade de significados que proporciona. Nesse sentido, o carater dialogico da literatura
é algo que a torna vital num contexto educacional escolar que se pretende também dialdgico:

A Literatura, por sua natureza, caracteriza-se portanto, por sua capacidade de
simbolizacdo, o que significa que a funcdo poética da linguagem se sobrepde a
funcdo referencial, instaurando assim a polissemia, isto € a ambiguidade do discurso
literario. Nesse sentido é que podemos afirmar que tanto mais rico sera o discurso
literario quanto maior for a diversidade de leituras que ele possibilita (FRANTZ,
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1998, p. 28).

Assim sendo, é a propria natureza especifica do texto literario que fornece bases para 0 modo
como deve ser experimentado em ambiente escolar, visto que ao se respeitar as suas caracteristicas
intrinsecas, ele possibilitara o desenvolvimento de um contexto significativo de troca de leituras entre
0s alunos.

Segundo Yunes e Agostini, muitas vezes a escola desestimula a visdo divergente nos alunos,
levando-os: “para a ‘visdo convergente’, a visdo domesticada, centrada, unilateral e massificada, tipica
do adulto ‘normal’, ‘bem adaptado’, conformista, conservador, sem brilho, sem cor e sem carater”
(YUNES; AGOSTINI, 1998, p. 21). Tudo isto é o oposto das caracteristicas marcantes da Literatura,
como vimos: pensamento divergente, complexo, instigante, enfim, aspectos que se encaminham na
direcdo do dialogo imprescindivel entre leitor e livro.

Para que o dialogo leitor — livro aconteca na escola, em especial na biblioteca escolar,
devemos voltar o nosso olhar para as praticas de mediacdo que ocorrem nesses espacos, dispensando
atencdo especial ao profissional que se encontra na posicao privilegiada de promotor do encontro entre
o leitor e o livro, ou seja, 0 organizador desse ambiente social onde ocorre a leitura literaria, que em se
tratando do ambiente escolar, é (na sua maioria) um educador, ainda que ndo possamos nos esquecer
da presenca minoritaria, mas ndo menos importante, do bibliotecario escolar.

3.4. Praticas escolares de leitura literaria

A formacdo de um leitor ndo se encontra circunscrita exclusivamente ao universo escolar.
Muitos adultos, hoje leitores assiduos e apaixonados, afirmam terem adquirido o gosto pela leitura ao
ouvirem, na infancia, muitas historias através da voz da mae, do pai ou dos avds, em um ambiente
natural de desenvolvimento. Celso Sisto, escritor e contador de histérias, reconhece as varias maneiras

pelas quais alguém pode ser “marcado” pela literatura:
Provavelmente, porque leram ou contaram historias para ele na infancia. Ou porque
aprendeu a brincar com as palavras e aprendeu a “descasca-las”, e vislumbrou a
possibilidade de construir um outro mundo por meio da ficcéo. (...)
H& quem tenha frequentado a biblioteca do bairro, municipal ou escolar, e tenha se
encantado com a infinidade de possibilidades que as historias “escondem e revelam”
do mundo, de si, para 0 mundo, para si mesmo (SISTO, 2012, p. 39).

Assim como o autor, muitos outros se reconhecem leitores trilhando esse percurso de
formacdo extraescolar. Ouvir historias, frequentar bibliotecas, livrarias, enfim, muitos sdo os caminhos
para se perceber “marcado” pela leitura literaria. Sem duvida, as experiéncias de contato com o texto
escrito ndo sdo e nao devem estar restritas aos meios formais de educacdo. No entanto, sabemos que
na alta modernidade momentos de se contar histdrias entre os membros da familia, uma pratica tdo
comum entre 0S Nossos antepassados, tém se tornado cada vez mais raros. Por outro lado, a precéria
situacdo socio - econdmica, na qual a populagdo brasileira esta inserida, torna bastante limitada a
convivéncia em um ambiente caracterizado por suportes de leitura diversificados.

Nesse sentido, a escola é, por exceléncia, o lugar onde o caminho para a leitura deve ser
aberto, ja que é sua funcdo inegavel a propagacdo do saber construido pelo homem ao longo da
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historia. Um saber, que é quase sempre registrado no livro e que, portanto, depende da leitura para ser
conhecido e questionado. Os leitores iniciantes, entdo, passam a ter um contato mais continuo com o
universo escrito na escola, a qual assume assim um papel decisivo nas suas futuras escolhas de leitura.

Apesar da literatura (sobretudo a destinada a leitores iniciantes) apresentar grande vinculagéo
com a Pedagogia desde a sua origem, o encontro entre leitura literaria e escola nem sempre caminha
na direcdo de uma formacdao de leitores. 1sso se deve, principalmente, em razdo do estabelecimento da
instrumentalizacdo do texto literario, enquanto meio para se chegar a outras finalidades instrutivas e
ndo como um fim em si mesmo.

A Literatura entrou nessa histdria pela porta dos fundos. Sem se discutir ou se
considerar o carater peculiar da linguagem literaria, as obras e as cole¢Oes destinadas
aos escolares foram aparecendo irreversivelmente com forca e volume. A Literatura
entrou na escola equivocadamente vestida numa camisa-de-forga: prestando servicos
a educacdo. Educacgdo pela Literatura e ndo para a Literatura (GARCIA, 1992, p.
22).

Esta é uma verdade muito sentida até hoje por quem decide abracar a causa da formacéo de
leitores numa perspectiva que vai além do pragmatismo usual no ambiente escolar. Talvez seja este
um dos obstaculos mais dificeis de ultrapassar quando se tenta convencer um corpo docente a
desenvolver um projeto de leitura que fuja ao utilitarismo imediato. A respeito deste assunto, Magda
Soares (2003), aponta um dos tratamentos que considera inadequados em relacdo a Literatura na
instancia escolar, referindo-se as intengdes e aos objetivos da leitura e do estudo de textos literarios
contidos em livros didaticos:

Os exercicios que, em geral, sdo propostos aos alunos sobre textos da Literatura
Infantil ndo conduzem a andlise do que é essencial neles, isto &, a percepgdo de sua
literariedade, dos recursos de expressao, do uso estético da linguagem: centram —se
nos contedidos, e ndo na recriacdo que deles faz a Literatura; voltam-se para as
informagdes que os textos veiculam, ndo para o modo literario como as veiculam
(SOARES in EVANGELISTA; BRANDAO; MACHADO, 2003, p. 43).

A autora se refere ao habito escolar de se tratar os textos literarios como informativos,
desconsiderando as suas peculiaridades expressivas. Em razdo disso, privados da percepcao e
compreensdo sobre os recursos de estilo que compdem os textos, 0s alunos sdo incentivados a ter
como Unico objetivo de leitura a busca de informacdes que lhes sirvam ao esclarecimento de
conteudos curriculares.

‘Ler para’ tornou-se mais importante do que ler (em si), como aponta Zilberman ao analisar
algumas préaticas de leitura recorrentes na primeira metade do século XX no Brasil e descritas em
obras de pedagogos da época: “Ler ndo € um fim em si mesmo, mas o ponto de partida do processo de
aprendizagem, levando o estudante a aumentar seu vocabulario, expressar-se melhor por escrito e
conquistar o auditorio, ao dominar os mecanismos da retorica e da eloquéncia” (ZILBERMAN, 2010,
p. 23).

As atividades de leitura assim compreendidas sdo alicercadas em uma visdo pragmatica do
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texto literario, o qual serve apenas como suporte para trabalhos, como aplicacdo de questionarios,
cdpias de trechos das obras, identificacdo de ortografias e pontuagdes, ditado de textos lidos, entre
outros. Vejamos o que Manguel nos adverte sobre o assunto:

Em um ensaio famoso. Roland Barthes propds uma distincdo entre écrivain e
écrivant: o primeiro desempenha uma fungdo, o outro, uma atividade; para o
écrivain, escrever é um verbo intransitivo; para o écrivant, o verbo sempre leva a um
objetivo - doutrinar, testemunhar, explicar, ensinar. Talvez a mesma distincdo possa
ser feita entre dois dos papéis de quem I€: o do leitor para o qual o texto justifica sua
existéncia no ato da prdpria leitura, sem motivo ulterior (nem mesmo diversdo, uma
vez que a nogdo de prazer esta implicita na realizagéo do ato), e o do leitor com um
motivo ulterior (aprender, criticar), que toma o texto como veiculo para outra
funcdo. A primeira atividade ocorre dentro da moldura de tempo ditada pela
natureza do texto; a segunda existe em uma moldura de tempo imposta pelo leitor
tendo em vista o objetivo daquela leitura. (MANGUEL, 2004, p. 134)

O texto de Manguel elucida bem esta diferenca entre a atividade de leitura concretizada no ato
de ler e aquela que ndo possui valor em si mesma, s se realizando ao atingir resultados previstos antes
da leitura e que sem o0s quais a mesma ndo teria fungdo. Interessante, também, o autor mencionar o
prazer como intrinseco a leitura do texto e que portanto nao deve ser concebido como finalidade mas
sim enquanto caracteristica inerente a leitura literaria. Além disso, ele nos chama atencdo para a
diferente relacdo com o tempo nas duas formas de compreender a leitura, ou seja, de um lado,
deixando o leitor se orientar pela prépria dinamica da leitura do texto sem pressbes exteriores; e do
outro modo, sujeitando- 0 a motivagBes externas em relacdo ao texto, acabando por obedecer a essas
regras e deixando portanto de experimentar a obra em plenitude. Podemos observar que esta Ultima
conduta é ainda pratica recorrente nas escolas, visto que a existéncia de prazos, trabalhos e avaliagbes
é usual em relacdo as leituras literarias propostas em ambiente escolar.

Analisando as condicGes sociais de producdo da leitura, Magda Soares destaca outro ponto
relacionado a pratica de leitura de textos literarios na escola, alertando-nos também para o fato de que
em razdo dos mesmos serem, em sua maioria, escritos por quem detém o privilégio do saber
considerado erudito, a escola muitas vezes incorre no erro de consolidar visdes das classes dominantes
e desconsiderar as das classes populares ao desenvolver préaticas reprodutoras e ndo transformadoras
das realidades sociais:

Nessa linha de reflex&o, a leitura torna-se um dos instrumentos de que langca méo a
sociedade (e, para isso, a escola seria instancia privilegiada) para a imposicdo, a
inculcacdo da ideologia hegemdnica. (...) Ler seria uma relagdo linear entre unidades
discretas: um autor que cria um texto, um leitor que recebe o texto. N&o € assim. (...)
Leitura ndo € aceitacdo passiva, mas é construcao ativa; é no processo de interacdo
desencadeado pela leitura que o texto se constitui (SOARES, 2004, p. 26).

A leitura vista como uma relacdo linear, mencionada pela autora, traz a tona a pouca
disposicéo para o desenvolvimento da criticidade no contexto escolar e resulta em discussdes que se
voltam apenas a retirar uma Unica visdo acerca dos textos lidos, favorecendo a explicacdo dos mesmos
em detrimento das suas interpretagdes. Assim, deixando de explorar a criticidade inerente ao ato de
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ler, a leitura ndo cumpre uma das suas principais caracteristicas que € a de favorecer a constituicdo, a
representacdo, a identificacdo do leitor no seu encontro com a obra, passando a ser uma veiculagédo
ideoldgica da cultura das classes dominantes, anulando a possibilidade de intera¢do do leitor com o
texto e a respectiva transformacao social que pode advir desta relacéo.

Cabe ressaltar ainda, que o pragmatismo das praticas de leitura literaria sempre
atrelada a outros fins que ndo o da sua prépria leitura ndo instrumentaliza apenas o texto, mas
também o professor, uma vez que este ndo consegue se ver como organizador de um ambiente
social de aprendizagem, com autonomia para criar e explorar as diversas possibilidades de
leitura. Vigotski chamou atencdo para o fato de o professor se posicionar como ferramenta da
educacdo, ao usar como exemplo o trabalho educativo com textos literarios:

(...) E sumamente curioso que os mesmos tipos de professores pintados por Tchecov
também existam entre os professores que dao aulas de estética durante 30 anos sem
compreender nada do assunto e estdo plenamente convencidos de que o importante
ndo é Shakespeare, mas as notas acrescentadas a sua obra (VIGOTSKI, 2003, p.
297).

Considerar que o texto literario impde respeito as suas peculiaridades de estilo ndo significa
torna-las o Unico ponto de discussao diante da obra e abrir méao das suas muitas outras possibilidades
de exploracéo. Por isso, é preciso que a pratica do professor reflita o seu papel criativo ao favorecer o
encontro entre leitores e livros. Do contrario, o educador também se transformara em instrumento
nesse processo.

Vimos anteriormente que a criticidade esta na base de todos os processos de leitura que visem
a formac&o real do leitor e para a efetivacdo do ensino da leitura critica nas escolas, Ezequiel T. da
Silva afirma ser importante “ter como meta para as atividades de leitura o desenvolvimento crescente
das capacidades de julgamento, avaliagdo e apreciagdo de textos dentro de uma escola” (SILVA, 2009,
p. 37). Dai porque as praticas de leitura compartilhadas, que promovam o didlogo com (e sobre) as
obras deve ser incentivada no ambiente escolar.

Outra pratica nociva resultante da relagdo pragmaética entre texto literario e escola foi
observada com o advento de novas teorias educacionais, fazendo o texto literario perder seu
protagonismo no ensino da lingua portuguesa, uma vez que se passou a investir bastante na exploracéo
da variedade textual. Isto se verificou ainda mais apds a publicacéo e a divulgacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais em 1997, cujo objetivo de formar leitores competentes nos mais variados tipos
e géneros textuais adquiriu maior forca.

Paralelamente a isso, 0s projetos escolares passaram a adquirir importéncia e muita aceitagdo
no debate de certos temas essenciais para o exercicio da cidadania, os chamados temas transversais,
sugeridos nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Mais recentemente, algumas propostas indicaram a necessidade do tratamento
transversal de tematicas sociais na escola, como forma de contempla-las na sua
complexidade, sem restringi-las a abordagem de uma Unica area.

Adotando essa perspectiva, as problematicas sociais sdo integradas na proposta
educacional dos Pardmetros Curriculares Nacionais como Temas Transversais. Nao
constituem novas areas definidas, mas antes um conjunto de temas que aparecem
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transversalizados nas areas definidas, isto €, permeando a concepgéo, 0s objetivos,
0s conteldos e as orientacGes didaticas de cada area, no decorrer de toda a
escolaridade obrigatéria. A transversalidade pressupde um tratamento integrado das
areas e um compromisso das relagfes interpessoais e sociais escolares com as
questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre 0s
valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato
intelectual com tais valores (LARANJEIRA, 1997, p. 64).

Em razdo do carater transversal que tais temas possuem, 0s projetos que pretendem
desenvolvé-los necessitam da articulagcdo das varias disciplinas. Nesse sentido, a area da
lingua portuguesa, que congrega atividades essencialmente transdisciplinares e promotoras de
reflexdo, tais como, leitura, debates, producdo de textos escritos, entre outras, torna-se um
ponto de confluéncia importante nessa tendéncia de ensino.

Dessa forma, o que por um lado significou um avanco para a educacdo, pois
aproximou a escola da vida e se direcionou a uma menor fragmentacdo de conhecimento; por
outro lado, tornou a literatura (entre outros tipos de texto) “refém” da transversalidade,
transformando-a em um centro agregativo de interesses de varias disciplinas e ponto de
partida para a realizacdo de muitos projetos escolares. Novamente, o uso de textos literarios
como instrumento representou mais uma forma afasta-lo do objetivo de formar leitores.

Outro dado que interfere na formacéo de leitores na escola refere-se a alguns valores
sociais necessarios a leitura (em sentido amplo e profundo), valores estes que infelizmente as
sociedades atuais ndo valorizam, tais como: siléncio, quietude, soliddo. A autora Michele
Petit, ao analisar alguns aspectos da pratica leitora entre os jovens franceses, destaca que:

Certos escritores também temem que, no burburinho do mundo, ninguém mais
queira saber desse territorio intimo que é a leitura, dessa liberdade e soliddo que,
alias, sempre assustaram o0s seres humanos. Temem particularmente que, com o
destaque que se da a "comunicacdo", ao comeércio de informacdes, nos desviemos
para uma concep¢do instrumentalista, mecanicista da linguagem, e acredito que
tenham razdes para se preocupar (PETIT, 2008).

Sem duvida, é desafiador em um mundo que enaltece a velocidade, a facilidade e a
impaciéncia construir no contexto escolar esse territorio intimo mencionado pela autora, ja
que a leitura impde um ritmo mais lento a experiéncia cotidiana do leitor, que na atualidade
encontra-se inserido em um universo de rapidez e dispersdo. Talvez, por isso, seja
fundamental a escola investir em préaticas de leitura compartilhada, ou seja, experiéncias
coletivas com os textos, visto que assim, alunos em estagio inicial de contato com obras
literarias podem ir gradualmente adquirindo autonomia diante da necessidade de criar seus
proprios momentos individuais de leitura.

Referindo-se ao uso de bibliotecas ou acervos disponiveis a comunidade escolar,
Ezequiel T. da Silva vé outro ponto negativo no que tange a producéo de leitura na escola:

Nesta éarea, exce¢des a parte, a grande maioria dos professores brasileiros ainda néo
descobriu que os acervos disponiveis, quando integrados nos trajetos de busca e
producdo do conhecimento, podem ser importantes e significativos. (...) Infelizmente
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sdo poucos os professores que visitam as bibliotecas a fim de conhecer os seus
recursos e tentar um trabalho integrado com os bibliotecarios (SILVA, 1998, p. 8-9).

Este sera um dos aspectos a serem tratados com maior detalhe mais a frente. No
entanto, o que podemos de antemdao inferir € que o trabalho com leitura na escola ainda ¢
muito circunscrito as paredes das Salas de aula, ou seja, o professor nem sempre consegue
visualizar outras formas de provocar no aluno a curiosidade e autonomia para a pesquisa e
exploracdo de outros espacos e maneiras de se relacionar com a leitura.

Como vimos até o momento, as correntes tedricas advindas dos estudos sobre
literatura tiveram grande contribuicdo no estabelecimento de concepcdes sobre leitura. Tais
ideias se refletiram em condutas metodologicas praticadas nas escolas, consolidando, na
maioria das vezes, o carater instrumental do ato de ler - atividades cujo papel da leitura se
reduz ao meio para atingir objetivos diversos que ndo sejam o da propria experiéncia de ler.
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ESTANTE IV - BIBLIOTECA ESCOLAR

O texto de apresentagdo da Biblioteca da Casa Jose Saramago contido no site da
Instituicdo (sua moradia nos Ultimos dezoito anos de vida) nos remete a descricdo de um
espaco-tempo acolhedor, no qual leitor e escritor comungam de igual importancia e € um
excelente ponto de partida para iniciarmos a incursdo pela nossa quarta estante:

Diz José Saramago que aos livros, ha que abri-los com cuidado, porque tém dentro o
autor, com toda a sua sensibilidade, com tudo o que o fez ser Unico e irrepetivel. Diz
gue hd que passar a ponta dos dedos pelas lombadas dos livros comum gesto
cumplice, dizer-lhes, aos escritores, que nao estdo esquecidos e demonstra-lo
voltando a eles, hoje um livro, amanha outro, para que ndo desesperem enquanto nos
aguardam e nos chamam. Esta biblioteca tem gente nas estantes e Saramago pensava
passar com ela muito tempo, vir aqui para ler e conversar com 0S Seus
contemporaneos ou com 0s que o0s haviam precedido. Mas tal ndo foi possivel. O
projecto foi cortado porque a morte ndo é inteligente nem compassiva.

Saramago vinha a biblioteca todas as manhas. Sentava-se na mesa da frente depois
de ter colocado um disco, talvez Bach, e comecgava o seu trabalho de escritor lendo
as Ultimas palavras que tinha deixado acabadas e impressas. (...) Escrever, dizia, é
como fazer uma cadeira, as quatro pernas tém que assentar no chdo, deve
estabelecer-se uma certa harmonia entre as varias partes, ser bela, se o talento chegar
para tanto. E assim, como um artesdo, ia criando péginas que j& estdo na Historia da
Literatura, enquanto a sua volta todos se envolviam noutras tarefas mais prosaicas,
como catalogar livros, abrir correspondéncia e receber visitas, conscientes, todos, de
gue assistiam como testemunhas silenciosas ao acto magico da criacdo, aquele que
aqui, entre estas paredes, se produziu ao longo de quatro anos.

(...) A organizacdo dos livros baseia-se em critérios pessoais. Assim, e embora a
Literatura seja universal, os livros estdo colocados pelos paises de origem dos
autores. A filosofia, 0 ensaio e as memorias arrumam-se por uma ordem tematica,
como historia ou politica. H4, no entanto, uma excepg¢do a todas as normas: os livros
escritos por mulheres estdo juntos e por ordem alfabética. Saramago nunca
concordou com este critério, mas respeitou a decisdo da sua esposa, que ndo quis
gue autoras que ndo tivessem sido consideradas pelos seus pares, pelo facto de
serem mulheres, estivessem condenadas a partilhar estantes com quem ndo as
respeitou ou valorizou.

A ante-sala da biblioteca é ocupada pelas duas pessoas que trabalhavam mais perto
de Saramago. Aqui se encontra parte da literatura da América e varios retratos de
escritores amados: Cervantes, Camdes, Pessoa, Drummond de Andrade, e até um
Dom Quixote vencido, que regressa derrotado de todas as batalhas, e que no entanto
é, para sempre e em todo o mundo, 0 mestre que se invoca quando se da inicio a
uma empresa ousada. (...)

Na biblioteca José Saramago recebeu os seus amigos. Quando recuperou da doencga
gue em 2007 esteve a ponto de acabar com a sua vida, 0 primeiro acto publico que
organizou foi convidar Maria Kodama para que falasse de Borges em Lanzarote. A
memoria de Borges € predominante na biblioteca porque Jorge Luis Borges, com
Pessoa e Kafka, eram para Saramago os escritores imprescindiveis do século XX.
Mais tarde, por aqui passaram outros companheiros de letras e deixaram as suas
palavrfls. Estdo contidas neste espacgo, se é verdadeira essa lei que diz que nada se
perde’

* Texto de Pilar del Rio sobre a biblioteca da Casa José Saramago em Lanzarote — ES. Disponivel no site:
https://acasajosesaramago.com/pt-pt/portfolio-item/biblioteca/. Acessado em: 11 out. 2018.
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Estes fragmentos sdo cheios de significados imprescindiveis para se compreender
melhor o papel de uma biblioteca no interior das instituices escolares. Pensar a biblioteca
como um lugar que abriga gente € um dos pontos cruciais para nao se confundi-la com
depdsito (ainda que organizado) de livros. Saramago, ao contrario de Barthes enxergava
bastante nas obras o sujeito que Ihes confere a autoria. Assim sendo, é facil entender porque a
biblioteca, para o autor portugués, sempre foi lugar de acolhimento, na medida em que deve
promover 0 encontro entre a gente que estd no livro e a gente que o Ié. Outro aspecto
interessante que o texto acima nos sugere € a relacdo entre a leitura e o incentivo a criacédo
escrita. A biblioteca escolar, que forma um leitor consciente do seu trabalho de construir
sentidos com os textos lidos, abre espaco para a discussdo sobre as obras, promovendo o
exercicio da criatividade. Além disso, o texto mostra a visdo de que Saramago, apesar de
reconhecer a vertente originaria de qualquer biblioteca — a catalogacdo —, ndo a enxerga como
algo rigoroso ou prioritario, mas sim pessoal e direcionado pelas vivéncias leitoras daquele
gue organiza o acervo. Tais assuntos irdo ser melhor discutidos ao longo da presente estante
na medida em que as ideias sobre o que é ou deve ser uma Biblioteca escolar reinem
elementos cruciais para a compreensdo do papel que pode ocupar na formacdo da cultura
leitora dos estudantes.

4.1. Algumas consideracdes historicas sobre bibliotecas

A gente queima todo dia

Mil bibliotecas de Alexandria

A gente teima antes temia

Ja nao sabe o que sabia

(“Alexandria”, composicdo de Humberto Gessinger e
Tiago lorc).

Para ampliarmos a nossa compreensao acerca da biblioteca escolar, no que se refere a
mediacdo de leitura, visando a formacdo de leitores, € necessario iniciarmos por algo anterior
ao aspecto fisico da sua existéncia que € a ideia subjacente a criacdo das bibliotecas de um
modo geral, ou seja, a motivagao que faz os homens reunirem acervos fisicos ou virtuais ao
longo dos tempos. Tal motivacdo, segundo Milanesi, esta essencialmente ligada a
caracteristica primordial de qualquer Biblioteca, que seria a organizacao:

O que define a condicdo de biblioteca é a existéncia de alguma forma de
organizagao que permita encontrar o que se deseja, mesmo que s o proprietario, ou
poucos, tenham éxito nessa busca. Essa ideia de organizacdo esta presente tanto nos
acervos primitivos quanto nas informagdes que circulam pelos milhdes de
computadores em rede. (...) Por isso, a biblioteca, real ou virtual, enquanto
concentracdo de esforcos de ordenamento da producdo intelectual do homem,
permanece como fator essencial do desenvolvimento (MILANESI, 2013, p.14).

Como vimos, Milanesi acredita que a organizacdo esta na génese do conceito de



62

biblioteca. De fato, é inegavel que o desejo do homem em reter conhecimentos produzidos ao
longo da histdria sob alguma forma logica de organizacdo para que fossem posteriormente
localizados originou-se do reconhecimento de que apenas a sua memdria nao seria capaz de
reunir todos os saberes elaborados.

Essa concepcdo de Biblioteca, intrinsecamente ligada ao ato de organizar, ndo pode
nos afastar da conviccao de que um espaco (seja ele fisico ou virtual), povoado de historias,
sO faz sentido se existir a perspectiva de um leitor que ira Ié-las. Dai porque a organizacao de
um acervo nunca deve ser entendida como um fim em si mesma, mas sim um meio de melhor
promover 0 encontro entre o item organizado e aquele que devera encontra-lo, uma vez que
ndo faz sentido algum ordenar um acervo segundo qualquer critério que desconsidere o
publico leitor.

No entanto, a mesma ideia de organizagdo também pode conduzir ao excesso de tornar
a biblioteca um lugar no qual o livro esteja tdo bem identificado, catalogado, registrado, que
tal preciosismo de classificacdo ao invés de aproximar o leitor do livro, transforma-o em
objeto inacessivel pela complexidade incompreensivel de sua localizacdo. A este respeito,
Umberto Eco, com ironia, nos leva a refletir sobre o assunto, sintetizando a funcdo das
bibliotecas ao longo do tempo:

(...) No inicio, no tempo de Assurbanipal ou de Policrates, talvez fosse uma funcéo
de recolha, para ndo deixar dispersos os rolos ou volumes. Mais tarde, creio que a
sua fungdo tenha sido de entesourar: eram valiosos, 0s rolos. Depois, na época
beneditina, de transcrever: a biblioteca quase como uma zona de passagem, o livro
chega, é transcrito e o original ou a cdpia voltam a partir. Penso que em determinada
época, talvez ja entre Augusto e Constantino, a funcdo de uma biblioteca seria
também a de fazer com que as pessoas lessem, e portanto, mais ou menos, de
respeitar as delibera¢fes da Unesco que pude encontrar no volume que chegou hoje
as minhas maos, e onde se diz que uma das finalidades da biblioteca consiste em
permitir que o publico leia os livros. Mas depois creio que nasceram bibliotecas cuja
funcdo era de ndo deixar ler, de esconder, de ocultar o livro. E claro que essas
bibliotecas também eram feitas para permitir que se encontrasse. Surpreende-nos
sempre a habilidade dos humanistas do século XV em encontrarem manuscritos
perdidos. Onde é que os encontram? Encontram-nos na biblioteca. Em bibliotecas
gue em parte serviam para esconder, mas que também serviam para se achar (ECO,
1994, p.8-9).

Vemos que a ideia primitiva de biblioteca estd, portanto, relacionada a essa
necessidade de guardar, reter, preservar informac6es consideradas relevantes a humanidade.
Este ‘guardar’ pode assumir em alguns casos, como Eco relatou, uma fun¢do proibitiva em
relacdo a atividade leitora. Mas, por outro lado, devemos compreender este verbo como
sugere Antonio Cicero em seus Versos:

Guardar

Guardar uma coisa ndo é escondé-la ou tranca-la.

Em cofre ndo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-se a coisa a vista.

Guardar uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la por
admira-la, isto &, ilumina-la ou ser por ela iluminado.
Guardar uma coisa é vigia-la, isto é, fazer vigilia por ela,
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isto €, velar por ela, isto é, estar acordado por ela,
isto €, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o voo de um passaro
Do que passaros sem voos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica,
por isso se declara e declama um poema:

Para guarda-lo:

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema:

Por isso o lance do poema:

Por guardar-se 0 que se quer guardar.

(CICERO, 2001, p.337)

A acdo de guardar nas bibliotecas precisa, dessa forma, ser entendida num contexto
dindmico e ndo estatico. Guardar é, como disse 0 escritor, ter o objeto guardado em constante
movimento (leitura), como em rela¢do a um passaro cuja importancia so se justifica em razédo
do seu voo.

No passado, os conjuntos de dados reunidos em um local foram chamados de
colecdes. “As colegdes — que num determinado momento foram denominadas ‘bibliotecas’ —,
pelo seu tamanho e variedade, passaram a indicar o grau de riqueza de uma sociedade, e 0
nimero de unidades espalhadas por um determinado territério revelava seu grau de
desenvolvimento” (MILANESI, 2013, p. 12-13). Percebe-se, nesse aspecto, a importancia que
passaram a ter nas sociedades, assumindo-se como instrumento de poder, com cddigos de
acesso as informagBes que ndo eram acessiveis a todos. E nesse momento que vemos 0
surgimento do bibliotecario: pessoa que deveria permitir este acesso aos livros e com o devido
conhecimento sobre os acervos existentes na biblioteca. Contudo, Milanesi faz uma ressalva
importante quanto a este profissional:

Durante séculos, pelo menos da Antiguidade ao inicio do Renascimento, a figura do
bibliotecario menos se caracterizou como um organizador que existia para facilitar
as incursdes dos curiosos pelo universo do conhecimento e mais se firmou como um
devotado e estranho guardido do saber, certamente um sacerdote, pois a escrita
estava restrita aos iniciados em mistérios transcendentais (MILANESI, 2013, p. 18).

Percebemos que a forgca dessa imagem do Bibliotecario foi se consolidando com o
tempo: “de um modo geral, o seu perfil zeloso, severo, ordenador e detalhista fez dele uma
figura que intimida e cerceia. Ele imp6e normas. Regras, procedimentos e, as vezes, dogmas”
(MILANESI, 2013, p.19). Tal imagem acaba por estender-se ao ambiente da biblioteca, o
qual também assume um carater austero e, de certa forma, pouco acolhedor.

A ideia de poder ligada as bibliotecas e seus respectivos acervos pode ser comprovada
com alguns fatos histdricos de destaque. E o caso da famosa biblioteca de Alexandria.

Uma vasta colecdo de rolos de papiro existia na mais conhecida biblioteca da
Antiguidade: a de Alexandria, no Egito. Segundo consta, existiam la cerca de
700.000 rolos. Era local de encontro de sabios. Foi destruida inteiramente durante
uma guerra, provavelmente no século VII depois de Cristo, eliminando-se 0 maior
acervo existente até entdo. Nas bibliotecas da Roma Antiga, 0s papiros eram
colocados sobre estantes, tendo uma etiqueta para identificar o contelido sem que
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fosse necessario desenrola-lo. O nimero de volumes exigia uma determinada
organizacdo, sobre a qual muito pouco se sabe (MILANESI, 2013, p. 24).

Era comum, durante as guerras, 0s antagonistas destruirem as colecGes bibliogréaficas
alheias, pois se reconhecia nelas um simbolo de poder que, portanto, deveria ser combatido. A
biblioteca, inicialmente, encontra-se bastante ligada ao acesso a informacgfes consideradas
significativas a um restrito grupo de pessoas. E o caso, por exemplo das cole¢bes monasticas:

O acesso a esses acervos guardados nos mosteiros limitava-se aos que pertenciam a
ordens religiosas ou eram aceitos por elas. Ler e escrever eram habilidades quase
exclusivas dos religiosos e ndo se destinavam a leigos. Os monges contabilizavam o
seu capital pelo tamanho e qualidade de suas bibliotecas (MILANESI, 2013, p. 25).

Mas adiante, ainda na Idade Média, foi com o surgimento das bibliotecas
universitarias pré-renascentistas que se observou a ampliacdo do espectro de leitores, 0s quais
passaram a incluir ndo religiosos:

Esse fato caracterizou-se como o inicio de um novo momento para 0S povos cristdos
do Ocidente: os livros extravasam o dmbito da religiosidade e avancam por outros
territdrios teméaticos, em paralelo ao desenvolvimento dessas primitivas
universidades. Oxford, Sorbonne, pioneiras, tiveram grandes bibliotecas. Os livros,
de acordo com o seu valor — copiados & mao e ricamente ornamentados — ficavam
presos por correntes as estantes, mas de maneira que pudessem ser levados as mesas
de leitura. Essas bibliotecas carregavam, fortemente, a atmosfera religiosa em sua
arquitetura e nas acdes de seus frequentadores. O ato de ler revestia-se de tal
importancia que ndo se entrava no recinto da leitura sem que os leitores usassem a
beca (MILANESI, 2013, p. 25-26).

Percebemos que, mesmo sendo considerado um avanco significativo o fato de ter se
ampliado a um novo publico de leitores (0s universitarios), a biblioteca ainda possuia uma
dindmica de leitura envolta sob a concepcdo de que o leitor representava um perigo a
integridade das obras. Esta representacdo de leitor como ameaca ao ambiente das bibliotecas
talvez ainda persista, em alguns casos, na contemporaneidade. A este respeito vale lembrar
um dos dezenove aspectos elencados, ironicamente, por Umberto Eco para caracterizar uma
“boa biblioteca” (ma biblioteca): “O bibliotecario deve considerar o leitor como um inimigo,
um vadio (sendo estaria a trabalhar), um ladrdo potencial” (ECO, 1994, p. 11). De fato, em
algumas bibliotecas ainda é comum o leitor se sentir como um intruso, alguém que esta ali
para incomodar.

Outro ponto importante destacado por Milanesi (2013) diz respeito ao carater
excessivamente solene da leitura nas bibliotecas, fato que pode ser observado até hoje,
evidentemente ndo mais nos mesmos termos anteriormente descritos, mas sob a forma de
exigéncias excessivas de siléncio absoluto, entre outras regras revestidas de austeridade e que
ainda sdo incorporadas por muitos espagos.

Dessa forma, quando conhecemos um pouco sobre as origens das bibliotecas, é
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possivel compreender a percepcdo que muitos leitores tém de experiéncias que ainda nos dias
atuais revelam certo desconforto em relacdo a um ambiente que deveria ter como principal
objetivo a promocdo do encontro entre livro e leitor, mas que em nome da preservagdo e
organizacdo do acervo, dificulta ou, até mesmo inviabiliza a leitura.

Por outro lado, a questdo do siléncio nem sempre foi uma préatica consagrada, como
nos lembra Manguel:

Se ler em voz alta era a norma desde os primdrdios da palavra escrita, como era ler
nas grandes bibliotecas antigas? O erudito assirio consultando uma das 30 mil
tabuletas da biblioteca do rei Assurbanipal, no século VII a.C., os desenroladores de
documentos nas bibliotecas de Alexandria e Pérgamo, o préprio Agostinho
procurando um determinado texto nas bibliotecas de Cartago e Roma, todos deviam
trabalhar em meio a um alarido retumbante. Porém, ainda hoje nem todas as
bibliotecas preservam o siléncio proverbial. Na década de 1970, na bela Biblioteca
Ambrosiana de Mildo, ndo havia nada do siléncio solene que eu observara na British
Library, em Londres, ou na Biblioteca Nacional de Paris. Os leitores na Ambrosiana
falavam uns com os outros; de tempos em tempos alguém gritava uma pergunta ou
um nome, um volume pesado fechava-se com estrondo, um carrinho de livros
passava chacoalhando. Atualmente, nem a British Library, nem a Biblioteca
Nacional ficam em completo siléncio: a leitura silenciosa é pontuada pelos estalidos
dos computadores portateis, como se bandos de pica-paus morassem dentro das salas
cheias de livros. Seria diferente entdo, nos dias de Atenas e Pérgamo, tentar
concentrar-se com dezenas de leitores espalhando tabuletas ou desenrolando
pergaminhos, murmurando para si mesmos uma infinidade de histérias diferentes?
Talvez ndo escutassem o alarido; talvez ndo soubessem que era possivel ler de outra
maneira. De qualquer modo, ndo temos exemplos registrados de leitores queixando-
se do barulho nas bibliotecas gregas ou romanas — como Séneca, escrevendo no
século | da era cristd, queixou-se de ter de estudar em seus alojamentos privados
barulhentos (MANGUEL, 2004, p. 27).

Como vimos, a especificidade material dos suportes de leitura na idade antiga
contribuia decisivamente para que o ambiente das bibliotecas ndo fosse silencioso. No
entanto, com o passar do tempo, sobretudo ap6s a passagem da forma de rolos de papiro para
as folhas presas por costura houve grande diminuigédo de ruidos.

No contexto brasileiro, um marco importante a ser destacado, no que tange as
bibliotecas, refere-se as origens do que se tornou a primeira biblioteca publica brasileira,
estabelecida em Salvador, na Bahia, como destaca Maroto:

Durante a primeira metade do século XVI, ndo se tem noticias sobre a existéncia de
livros no Brasil. S6 a partir de 1549 com o estabelecimento do governo-geral em
Salvador/BA, é que foram instaladas as primeiras bibliotecas conventuais
brasileiras, sob a coordenagdo dos padres da Companhia de Jesus, que, logo ap6s
chegarem ao Brasil, deram inicio a fundacdo de colégios na Bahia e em outras
capitais (MAROTO, 2012, p. 43).

Maroto (2012) ainda lembra que ap6s a expulsdo dos Jesuitas da Companhia de Jesus
do Brasil as bibliotecas conventuais sofreram com o abandono, tendo seus acervos
confiscados, saqueados, vendidos como papéis sem importancia ou destruidos por insetos. Até
o inicio do século XIX foi 0 que aconteceu com a Biblioteca do Convento de Salvador, a qual
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em 1811, apds a sua restauracdo, tornou-se a Biblioteca Publica da Bahia (primeira do Brasil).

Vemos, dessa forma, o que pode ser um indicio de desvalorizacdo observado até os
dias atuas com relacdo aos acervos bibliograficos no Brasil e, por conseguinte, com a
memoria e a difusdo cultural brasileira. Este fato, é refletido também no &mbito das
bibliotecas escolares brasileiras.

Segundo Milanesi (2013), outro aspecto que merece ser destacado no percurso
historico das bibliotecas refere-se a selecdo daquilo que ird compor o acervo de uma
biblioteca. A necessidade de selecdo foi resultado da enorme expansédo de impressos, livros e
periddicos, situacdo que tornou a atividade de escolha uma funcdo de grande importancia ao
se criar uma biblioteca. Este é um fato extremamente relevante, uma vez que vamos tratar
adiante sobre um tipo especifico de biblioteca: a escolar. A existéncia de varios tipos de
bibliotecas decorre, em parte, da necessidade de selecionar, uma vez que seria impossivel
acompanhar a crescente producdo de registros de conhecimentos em uma Unica biblioteca

que, obviamente, se perderia naquilo que Milanesi denomina de “caos bibliografico”.

O caminho escolhido para tornar uma biblioteca perfeitamente atil foi a
especializacdo. O conhecimento é fracionado em partes cada vez menores,
permitindo aos acervos e aos servicos atenderem a demanda especializada. A ideia
do universal passa a ser substituida pelo particular. Quanto mais uma biblioteca
reduz o seu campo tematico, mais exequivel se torna o desejo de ser completa
(MILANESI, 2013, p. 31-32).

A especializacdo abre espaco ao desenvolvimento de diversos tipos de bibliotecas.
Cada uma delas com foco em um publico, campo de conhecimento ou area geogréafica
especifica, como é caso das chamadas bibliotecas nacionais.

A Biblioteca Nacional do Brasil, localizada no Rio de Janeiro, € considerada pelo
UNESCO uma das dez maiores Bibliotecas Nacionais e tem como data oficial de fundacéo o
dia 29 de outubro de 1810. Contudo, sua origem esta ligada a vinda de D. Jodo VI e sua corte
ao Rio de Janeiro em 1808, com o desembarque de um acervo com cerca de sessenta mil
pecas que incluia livros, manuscritos, mapas, estampas, moedas e medalhas. Trata-se da maior
biblioteca da América Latina, com um acervo atualmente calculado em cerca de dez milhGes

de itens®.
Um detalhe importante a respeito da Biblioteca Nacional brasileira refere-se ao fato de

que até 1814 a sua frequéncia so era permitida a estudiosos, mediante consentimento régio,
sendo liberada ao publico em geral somente para consultas. Vemos neste momento que a
funcdo do acesso ao livro ainda € menos importante do que a de reter o conhecimento

produzido historicamente.

5 Fundagdo Biblioteca Nacional. Disponivel em: <https://www.bn.gov.br/sobre-bn/historico>. Acesso em:
30 out. 2018.
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Vale lembrar, que o Brasil possui outra Biblioteca Nacional. Esta, bem mais recente.
Trata-se da Biblioteca Nacional de Brasilia (BNB) ou Biblioteca Nacional de Brasilia Leonel
de Moura Brizola, instituicdo que ja constava no projeto de construcdo da Capital Federal no
final dos anos 50 do século passado, mas somente foi efetivada a sua criacdo em 2005 através
de decreto, culminando com a sua abertura ao publico em 12 de dezembro de 2008. Esta
biblioteca possui um conceito diferenciado, inserindo-se naquilo que considera ser a moderna

perspectiva de Biblioteca Nacional:

A BNB afasta-se da funcéo tradicional de depositaria da producéo intelectual do
pais, desempenhando e enfatizando as fun¢bes de acesso e atendimento a populagédo
em geral, inserindo-se, assim, na moderna perspectiva de Biblioteca Nacional. Dessa
forma, além de manter a heranca cultural da nacdo, para uso de pesquisadores e
estudiosos, a biblioteca esta voltada para o atendimento a todos os cidaddos, por
meio de acdes que beneficiam o Sistema de Bibliotecas Publicas do Distrito Federal,
atingindo principalmente as camadas menos favorecidas da populacéo®.

E interessante destacar a mencionada perspectiva moderna de Biblioteca Nacional,
pois ela nos oferece pistas importantes a compreensdo sobre o papel fundamental das
bibliotecas escolares. Ao tratar sobre o novo perfil das bibliotecas nacionais, Campello (2006)

afirma que:

Muitos debates sobre o papel atual das bibliotecas nacionais ocorreram em reunifes
da IFLA e da UNESCO tendo em vista as mudancas ocorridas no panorama socio
cultural, nas décadas de 1980 e 1990, especialmente no que tange a tecnologia da
informacgdo. As diferencas entre paises também influenciaram essas discussdes, no
sentido de buscar um papel mais eficaz para a biblioteca nacional nos paises em
desenvolvimento. Em reunido realizada na Russia, em 1991, sobre os objetivos da
biblioteca nacional no novo ambiente informacional, com énfase nos paises em
desenvolvimento, discutiu-se a mudanga de funcdo da biblioteca nacional,
afastando-se da abordagem voltada para o acervo e enfatizando o acesso. Um ponto
importante foi a concordancia de que deveria haver intensificacdo no papel de
lideranca da biblioteca nacional sobre o sistema de bibliotecas do pais
(CAMPELLO, 2006, p. 25-26).

A énfase ao acesso é um aspecto crucial na luta pela formacao de leitores no Brasil,
em especial nas institui¢bes escolares, influenciando bastante na funcéo que o profissional que
atua nestes espacos deve priorizar, isto é, mais focalizado no leitor e menos na burocracia
excessiva que dificulta a leitura.

Outro marco importante no contexto da especializacdo das bibliotecas diz respeito a
primeira Biblioteca Infantil publica brasileira — o Pavilhdo Mourisco, na cidade do Rio de
Janeiro. O espaco foi idealizado e organizado por Cecilia Meireles, inaugurado em 15 de
agosto de 1934 com a denominacdo de Centro de Cultura Infantil. E valido salientar que no

6 Biblioteca Nacional de Brasilia. Disponivel em: <http://www.bnb.df.gov.br/index.php/conheca-a-
bnb/historia-da-bnb>. Acesso em 30 out. 2018.
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momento da sua inauguracdo, Anisio Teixeira (Diretor de Instrucdo Publica, na época)
resolveu denomina-lo de 'Casa da Criancga'.

Infelizmente, apesar de toda a dedicacdo e criatividade de Cecilia Meireles para a
manutencdo do espaco, driblando a caréncia de recursos materiais para aquisicdo de acervo
com doag0es suas e de outros intelectuais, o Pavilhdo Mourisco néo resistiu e terminou sendo
desativado por justificativas politicas improcedentes:

Em 1935, tornou-se dificil a continuidade do Pavilhdo Mourisco. Em 19 de outubro
de 1937 o Pavilhdo foi invadido pela policia do Estado Novo, que cumpria ordens
do entdo Interventor Federal que ocupou o cargo apés a saida de Pedro Ernesto. Os
jornais do Rio de Janeiro publicaram a noticia do desativamento da biblioteca, por
“infundados motivos politicos”. O fechamento se prendeu ao fato de que, para essa
autoridade, a biblioteca teria em seu acervo um livro “de conotagdes comunistas”
cujas ideias eram perniciosas ao publico infantil. Tratava-se da classica obra de
Mark Twain, com seu inesquecivel Tom Sauyer (LOBO, 2010, p. 57).

Identificamos neste episddio, a imagem do livio como perigo, como ameaca e,
portanto, proibido, além da evidente e, infelizmente frequente, desvalorizacdo do papel de
uma biblioteca para o desenvolvimento educacional e cultural de um pais, j& que apds o
fechamento do referido centro, 0 espaco passou imediatamente a servir como posto de coleta
de imposto e, mais adiante, a declinar em abandono total do prédio, sendo por fim destruido
em 14 de janeiro de 1952. Tal fato é relevante historicamente, pois revela algo recorrente no
gue tange a equipamentos culturais, tais como museus, teatros, bibliotecas, os quais sofrem
com a descaso dos governos que deveriam por eles zelar.

Ao pontuarmos alguns dos fatos que consideramos mais marcantes no percurso
histérico mundial e nacional referente as bibliotecas, nas proximas secdes iremos abordar o
aspecto que nos parece central de um tipo especifico de biblioteca — a escolar. Tais fatos
histéricos nos ajudam a entender um pouco do que também ocorre quando esses espacos
passam a integrar as instituicdes de ensino. Com isso, pretendemos analisar o que se faz em
relacdo a esses ambientes no interior das escolas, mais especialmente, como se da a mediacao
de leitura literaria em relacdo ao acervo disponivel e, consequentemente, a formacéo de novos
leitores.

4.2. Biblioteca escolar no Brasil: algumas percepgdes.

Como vimos anteriormente, a ideia que se encontra na génese das bibliotecas esta
ligada ao intuito de organizacdo como uma forma de reunido do disperso, um desejo de
retencdo de memorias e, em certo sentido, relacionado a um conservadorismo. Ndo se vé
muito como funcéo inicial da biblioteca o objetivo disseminador de conhecimento, algo que
passamos a ver com maior intensidade com o manifesto da Unesco de 1994, o qual apresentou
uma amplitude maior nas atribuicbes das bibliotecas publicas, descriminando algumas
missdes bastante afins as instituices de ensino, entre as quais podemos destacar:

As missBes-chave da biblioteca publica relacionadas com a informacdo, a
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alfabetizagéo, a educacéo e a cultura séo as seguintes:

1. Criar e fortalecer os habitos de leitura nas criangas, desde a primeira infancia;

2. Apoiar a educacdo individual e a autoformacéo, assim como a educacdo formal a
todos os niveis;

3. Assegurar a cada pessoa 0s meios para evoluir de forma criativa;

4. Estimular a imaginagdo e criatividade das criangas e dos jovens;

5. Promover o conhecimento sobre a heranca cultural, o apreco pelas artes e pelas
realizagdes e inovacdes cientificas;

6. Possibilitar 0 acesso a todas as formas de expressdo cultural das artes do
espectaculo;

7. Fomentar o dialogo intercultural e a diversidade cultural;

8. Apoiar a tradicdo oral;

9. Assegurar 0 acesso dos cidaddos a todos os tipos de informagdo da comunidade
local;

10. Proporcionar servigos de informagdo adequados as empresas locais, associages
e grupos de interesse;

11. Facilitar o desenvolvimento da capacidade de utilizar a informacdo e a
informatica;

12. Apoiar, participar e, se necessario, criar programas e actividades de alfabetizacéo
para os diferentes grupos etarios (IFLA/UNESCO, 1994).

No entanto, olhar para a biblioteca escolar no Brasil é necessariamente também olhar
para o contexto educacional brasileiro no qual ela esta inserida e do qual ndo podemos separa-
la. Sobretudo porque, na maioria das escolas onde ela existe e funciona, professores estdo
atuando no espaco. No caso da Rede Municipal de Ensino de Belém (na qual esta inserida a
escola cuja pesquisa se desenvolveu), existem 180 Unidades Escolares’, das quais 74 possuem
Bibliotecas, destas, apenas 5 contam com a atuacdo de bibliotecarios. Assim sendo, a
precariedade dos investimentos voltados a Educacdo em nosso pais se reflete na situacdo das
bibliotecas escolares, dificultando a realizacdo preconizada pela Unesco.

O Ministério da Educacdo, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentou em janeiro de 2018 nos resultados do Censo
Escolar de 2017 que apenas 39% das escolas municipais de Ensino Fundamental tém
bibliotecas®.

7 Esta informacdo obtida junto @ SEMEC inclui as Escolas de Ensino Fundamental, Unidades de Educacédo
Infantil, Unidades Pedagdgicas, Centros Comunitérios e anexos da capital e das ilhas da regido insular do
municipio administradas pela Prefeitura de Belém.

8 Fonte: MEC/INEP - Censo Escolar 2017. p.05 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_Censo_
Escolar_2017.pdf>. Acesso em 09 Nov. 2018.
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Dependéncia administrativa

Infrasstrubura Federal Estadual Municipal Privada
(n=47) (n=22.278) {n=84.187) {n=24.004)
Biblioteca ou sala de leitura L mTs 81,1% 3a,0% 82,2%
Banhelro {dentro ou fora da escola) P s 92,08 91,2%
Banheira PNE | 7asw 54,7% 32,08 5325
Dependéncias PNE [ e 40,95 2 8% 43,55
Laboratdria de déndas | mew 25,3% 3,3% 26,65
Labaratério de informatica L e 77,7% 37,05 a7,8%
Intemet L mTs 87,5% 5265 90,1%
Banda larga _ 73.4% 40,4% 80,080
Pargue infantil* e 20,4% 14,3% 77,2%
Pétio {coberto ou descoberto) [ agox | 76,5% 58,58 87,00
Quadra de esportes (coberta ou descoberta) _ 68 1% 28 5% 50,45

Noto: *0s percentuais de pargue infantil consideram apenos as escolos com oferta de onas inicials.

Imagem 03: Infraestrutura disponivel nas escolas de Ensino Fundamental — Censo escolar 2017.

De acordo com o quadro, observamos que, de todas as esferas, a rede Municipal é que
concentra 0 maior nimero de escolas de Ensino Fundamental (84.187), mas é a que menos
possui bibliotecas ou salas de leitura no Brasil (38,9%) em comparagdo com as demais.

O outro quadro mostra, em termos regionais a presenca das bibliotecas escolares nas
escolas de Educacéo Bésica no Brasil®:

De 0,02 20.0%
De 20,1 2 40.0%
De 40.1 2 60.0%
De 60.1 & 830,0%
De 80,1 2 100,05

|ooome

Imagem 4: Percentual de escolas de Educagdo Bésica com biblioteca e/ou sala de leitura por Municipios — Censo
Escolar 2017.

9 Fonte: MEC/INEP — Censo Escolar 2017. p.03. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_Censo_
Escolar_2017.pdf>. Acesso em 09 Nov. 2018.
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O censo escolar de 2017 revela a pouca disponibilidade de bibliotecas e/ou salas de
leitura nas regides Norte e Nordeste do Brasil, demonstrando a acentuada distancia em relacéo
as regides Sul e Sudeste.

Luis Milanesi resume em poucas palavras uma visao preponderante sobre bibliotecas
escolares que ainda persiste no Brasil:

(...) o subdesenvolvimento comega nas escolas sem bibliotecas adequadas, um
espaco ausente que da o carater da vida escolar brasileira, ainda mantida sob a tutela
discursiva dos professores, tdo impositivos quanto mal remunerados. Enfim, o
subdesenvolvimento nacional comega numa escola que, mesmo tendo uma
biblioteca, ndo sabe o que fazer com ela, pois dentro do sistema de ensino que
prevalece ndo ha lugar para ela (MILANESI, 1986, p. 86).

A biblioteca escolar, quando existe, ainda é considerada um apéndice das institui¢oes
de ensino, observando-se pouca integracdo a dindmica pedagogica das escolas. E quando nao
se enxerga no espaco suas amplas possibilidades educacionais, € mais facil o transformar em
depdsito de livros, ou, na pior das hipoteses, uma espécie de despensa de objetos para os quais
n&o se sabe qual destinagdo dar. E comum, observarmos a chegada de alguém da comunidade
escolar com a disposigdo para doar livros usados em méas condic¢Bes de uso, revelando uma
clara imagem de que as bibliotecas servem para acumular aquilo que perdeu utilidade.

Na mesma linha de pensamento, no que tange ao uso pedagogico, a biblioteca pode
também se tornar um espaco de castigo para onde se encaminha o0s alunos com 0s quais ndo se
sabe como lidar, aqueles rotulados como ‘alunos-problema’. Na memoria de muitos ex-

alunos, vemos registros de tais situacdes, como a lembrada pelo autor Edson Gabriel Garcia:

Lembro-me bem da sala 12. Como poderia deixar de esquecer? Quantas vezes,
metido ali no meio daquele mundaréu de livros empoeirados, desandei a espirrar
alucinadamente, piorando o castigo ja imposto. A sala 12 da minha escola era a sala
do castigo, para onde iam 0s meninos mais danados, os que viviam dando problemas
de disciplina na classe. Era uma sala enorme, cheia de vitrds no alto. Onde o0s vitros
terminavam comegavam as estantes. Estantes pesadas e escuras, mas elegantes.
Acho que a elegéncia vinha mesmo dos livros. Livros de todos os tipos, tamanhos,
volumes e cores, envoltos numa camada penitente de poeira provocada pelo tempo e
desuso. Assim era a sala 12, a sala dos castigos. Na porta de entrada, a Gnica da sala,
no alto do batente, uma plaqueta de plastico endurecido indicava o nome e a fungéo
da sala: Biblioteca (GARCIA, 1992, p. 67).

Este relato, apesar de estar localizado no século passado, apresenta um convite
interessante a reflexdo no presente. Mesmo que hoje se tenha o espaco, minimamente
organizado e vivo as custas de um profissional comprometido com a importancia do lugar e
do tempo que estar construindo, ha resquicios desse quadro que ainda sobrevivem no
imaginario de muitos. Nao é raro, observarmos alunos que ndo chegam a biblioteca pela sua
propria e espontanea vontade de explorar os livros, mas adentram o ambiente acompanhados
pela mdo de uma coordenadora pedagdgica, muito bem intencionada, que acredita estar
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prestando um grande servico ao conduzir um aluno que estava ‘perturbando’ nos corredores
da escola a biblioteca. E claro que, atualmente, nio se menciona a palavra castigo. As atitudes
impositivas sdo mais sutis, mas elas ainda existem.

Outro ponto tangenciado por Garcia, que ndo pode jamais ser considerado irrelevante,
diz respeito a limpeza das bibliotecas nas escolas. Tema delicado e aparentemente
insignificante na mediacdo de leitura, mas que se torna imprescindivel quando se deseja
conquistar leitores. Um ambiente agradavel no qual se deseja permanecer passa
invariavelmente por um local limpo, arejado, pensado em cada detalhe para o publico que se
quer atrair. Infelizmente, ainda que o espaco ndo seja mais um depdsito de livros e ja possua
uma configuracdo proxima ao minimo do que se espera de uma biblioteca, no quesito
manutencdo da limpeza, em geral, ainda ndo observamos evolucdo nas escolas publicas. Se,
no geral, as escolas publicas sofrem com a caréncia de manutencdo na sua estrutura fisica, as
bibliotecas, por demandarem muito mais cuidados especificos com o0s acervos que abrigam,
sofrem muito mais, podendo tornarem-se espacos empoeirados e nocivos a saude daqueles
que a frequentam.

Algo também revelador da pouca valorizacdo para com as bibliotecas escolares no
pais, mas nem sempre percebido, diz respeito a localizacdo das mesmas nas escolas publicas
brasileiras, cujas plantas arquiteténicas, segundo o pesquisador Rovilson José da Silva (2009),
sequer contemplam, muitas vezes, um espa¢o dedicado a elas, mas apenas as salas de aula
comuns. Quando sdo construidas, as bibliotecas quase sempre estdo distantes da maioria das
salas de aula, como se verd mais adiante na analise referente a biblioteca pesquisada.

Outro aspecto imprescindivel refere-se ao acervo das Bibliotecas escolares. Em
relacdo a este ponto, Silva (2009) também faz uma critica pertinente:

Desde a criagdo, em 1997, do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), a
acdo governamental tem se mantido praticamente na distribuicdo de livros para as
escolas. Porém, a essa estratégia devem ser acrescidas as politicas publicas de
melhoria e implantacdo de bibliotecas, e de formacdo do profissional que medeia a
leitura, bem como a informacg&o nesse espaco. Nesse contexto, ndo se pode esquecer
que dificilmente encontramos nas escolas publicas brasileiras uma biblioteca que
possua espago, mobiliario e acervo adequados, além de profissional bibliotecéario
habilitado para realizar o trabalho (SILVA, 2009, p. 119).

Realmente, essa sempre foi uma critica recorrente ao referido Programa, uma vez que,
ndo basta distribuir livros para que se forme leitores é preciso muito além, ou seja, a
correspondente e necessaria formacao aqueles que os recebem para que possam utiliza-los nos
contextos cujos acervos irdo se inserir. Mas a situacdo atualmente é ainda mais grave do que a
apresentada pelo autor. O PNBE foi primeiramente descontinuando a sua remessa de livros —
Gltima distribuicdo as bibliotecas escolares se deu em 2014 —, sendo extinto em 2017, por

meio do Decreto n® 9099, de 18 de julho de 2017. Vale ressaltar que 0 novo decreto passou a

incorporar também o objetivo de avaliar e disponibilizar acervos literarios para as bibliotecas
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escolares. Na prética, isso representa uma reducdo nos investimentos que distribui os livros as
bibliotecas, ja que ndo ha mais um programa especifico para tal fim. O tema tem gerado muita
preocupacao por estudiosos e profissionais do livro e da leitura no pais. Sobre este assunto,

Regina Zilberman afirmou em entrevista:

O PNBE acabou tendo o destino de tantos outros programas governamentais de
promocdo do livro e da leitura, interrompidos sem qualquer explicacdo ou
justificativa.

Em um pais de tantas desigualdades como € o nosso, a clivagem (separacdo) entre o
leitor e livro s6 agudiza esses problemas, deixando as pessoas afastadas das
possibilidades infinitas que a linguagem verbal propicia. (...) Esse prejuizo é muito
maior do que ndo saber escrever corretamente ou desconhecer alguns figurdes da
literatura (ZILBERMAN, 2017).

Ainda ndo é possivel uma avaliagdo profunda dos impactos da extincdo do PNBE. No
entanto, até 0 momento, acreditamos representar um retrocesso as conquistas anteriores em
relacdo a valorizacdo das bibliotecas escolares das escolas publicas, na medida em que tal
episodio recente, corrobora a tradicdo de descontinuidade de politicas publicas direcionadas
aos direitos da populagcdo, bem como de poucos incentivos governamentais voltados ao

fomento da leitura, do livro, da literatura e da biblioteca no pais.

Paradoxalmente, foi publicada recentemente, a lei 13.696, de 12 de julho de 2018, que
institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, trazendo como primeira diretriz do seu artigo
2°: “l — a universalizacdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as
bibliotecas”. Em varios momentos, o texto legal faz men¢do a biblioteca como espaco
fundamental para a democratizagdo do livro e da leitura, ratificando a necessidade da
valorizacdo e do fortalecimento de tais espagos publicos como meio importante para a
consecucdo do direito & leitura. A lei espera também servir como orientacdo essencial a
construcdo dos Planos Estaduais e Municipais do Livro e da Leitura. Alguns Estados e
cidades brasileiras ja possuem tal documento. No caso do municipio de Belém do Para, o

Plano ainda necessita ser construido.

A Biblioteca escolar, tdo necessdria e muitas vezes tdo inacreditavelmente
desconsiderada pedagogicamente falando, pode ser uma aglutinadora de conhecimentos e
importante espaco de construcdo de aprendizagem e de formacdo de criangas que poderdo se
tornar leitores para toda a vida. Por outro lado, pode se tornar um ambiente excessivamente

burocréatico ou até mesmo um espaco isolado e completamente desconhecido pela comunidade
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escolar. A diferenca existente entre uma Biblioteca escolar viva, atuante e celebrada por sua
comunidade de leitores; e outra, sem nenhuma expressdo, ao ponto de ser até mesmo
esquecida pelos alunos, funcionarios e pela comunidade, pode ter varias possibilidades de
causas, desde as mais distantes — auséncia de politicas publicas educacionais de incentivo a
leitura —, até as mais préximas — formacgdo dos profissionais envolvidos diretamente ao

funcionamento da Biblioteca.

A busca por um Unico responsavel pelas interessantes ou desinteressantes
experiéncias de encontro com a leitura literaria em Bibliotecas escolares ndo exime a
constatacdo compartilhada pela maioria dos estudiosos da formacéo de leitores de que o papel
do profissional atuante nestes espacos é crucial para que as Bibliotecas exercam efetivamente
este papel disseminador da leitura.

A partir dos resultados de uma pesquisa que fez na rede municipal de educacgéo de
Londrina (PR), Silva (2006) faz uma reflexdo que resume apropriadamente a condigdo que

ainda existe em muitas bibliotecas escolares no Brasil:

(...) a biblioteca enviavam o profissional ‘disponivel’, ou seja, aquele readaptado,
impossibilitado por motivo de salde de exercer uma sala de aula (...). quando um
profissional readaptado assume a coordenagdo de uma biblioteca escolar, geralmente
organiza o espago e o atendimento com uma visdo estereotipada, que em nada
contribui para que ele seja efetivamente utilizado. Acaba por incentivar a postura
autoritaria e a ideia utilitarista sobre uma biblioteca escolar; e em consequéncia
disso, mantém-se o conceito de que biblioteca é um lugar de siléncio, de sisudez e o
livro, um objeto sacralizado. Além disso, realiza atividades de cunho “estritamente”
pedagdgico, em detrimento da fruigdo estética do texto lido (SILVA, 2006, p. 15).

Ainda que alguns avancos possam ter ocorrido ao longo do tempo e no espago até 0s
dias atuais em relacdo ao cenario descrito pelo autor acima, ndo ha como deixar de reconhecer
a necessidade de continuar almejando melhorias na qualificagdo dos profissionais que atuam
em bibliotecas escolares no Brasil.

Vemos que o reconhecimento da leitura enquanto uma das condi¢bes basicas para o
exercicio da cidadania no ambito da legislacdo brasileira ainda se choca coma precariedade
das bibliotecas escolares no pais, necessitando, pois, que a lei vire realidade. Por isso, 0

préximo topico ira abordar aspectos metodoldgicos considerados importantes para tornar este

ambiente verdadeiramente significativo a proposta de contribuir com a formacéo de leitores.

4.3. A biblioteca escolar como tempo-espaco de construcéo do leitor

Como organizar
sua biblioteca
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coloque as dores

nas prateleiras mais altas
para facilitar

0 esquecimento

e dificultar

0 acesso.

(Zack Magiezi)

E um engano pensar que a estrutura fisica e a ambientacdo de uma biblioteca ndo
refletem a concepcdo de leitura e de formacgdo de leitores. Tomemos como exemplo o
planejamento da construcdo da biblioteca de Alberto Manguel. Trata-se de um exercicio

imaginativo bastante revelador:

Imaginava prateleiras que comecassem a altura do quadril e subissem apenas até
onde chegasse a ponta dos dedos de meu brago estendido, pois sei por experiéncia
que os livros condenados a alturas que pedem escadas ou a profundezas que obrigam
o leitor a rastejar acabam por receber muito menos atencdo que seus companheiros a
meia altura, seja qual for seu assunto ou mérito (MANGUEL, 2006, p. 17-18).

Tal consideragdo de Manguel foi constatada por nossa pesquisa em observagoes
realizadas na Biblioteca Escolar da Escola Municipal Republica de Portugal. L& foi
comprovado o desprezo por livros de histérias folcloricas que, antes eram bastante
procurados, passaram a ser pouco consultados a partir do momento em que houve uma
mudanca na localizagcdo das obras: eles passaram a constar em uma prateleira inferior,
préxima ao chdo. A mudanca tornou os livros imperceptiveis aos alunos. Uma mudanga como
esta pode parecer irrelevante por um profissional cujo Unico critério para organizacdo de
livros em uma Biblioteca seja a ordem de classificacdo técnica dos assuntos. No entanto,
quando o foco € a formacdo do leitor, procura-se, além de conhecer o acervo, respeitar as
particularidades, interesses e faixa etaria do publico que frequenta o espaco com vistas a
promover, da forma mais fécil possivel, o encontro entre o leitor e o livro.

Martinez, na década de 90 do século passado, ja refletia sobre o papel social das
bibliotecas escolares, constatando a dificuldade dos profissionais em estabelecer o leitor como
foco principal destes espacos:

Uma das constatagBes mais dificeis de aceitar, e que esta sempre presente nos
diferentes encontros de reflexdo sobre o papel social da biblioteca, € que muitos
bibliotecarios e professores ainda ndo veem o leitor como protagonista e fim
fundamental de seu trabalho. Este é o motivo basico da dificuldade em fazer de cada
membro da comunidade um aliado da biblioteca (MARTINEZ, 1994, p. 24-25).

O profissional atuante em bibliotecas escolares que objetiva conquistar leitores deve
ter um olhar bastante sensivel aos interesses do aluno, tornando-se um constante observador
do seu comportamento ao adentrar o espaco, tentando decifrar os sinais da sua movimentacao
entre os acervos dispostos nas estantes. Dessa forma ira conseguir compor um ambiente cada
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vez mais atraente a sua curiosidade diante das obras, além de tornd-lo coparticipativo na
criacdo, organizacao e melhoria constante das atividades propostas pela biblioteca. A respeito
da necessidade de se priorizar o leitor (aluno) no momento de se idealizar a biblioteca, Maroto
alerta:

Os profissionais envolvidos no processo de criagdo da biblioteca escolar
(administradores, professores, bibliotecarios, e outros) ndo podem esquecer que 0
elemento mais importante dessa conquista € o aluno, que é um leitor em formacao. E
pensando nos interesses e aspiracdes dele que os livros e demais recursos que
constituirdo o seu acervo serdo selecionados, adquiridos e organizados, embora esta
ndo seja a realidade da maioria das instituices escolares brasileiras, uma vez que a
indisponibilidade de recursos humanos e a caréncia de recursos financeiros
inviabilizam a participacdo dessas escolas na indicagcdo e aquisi¢do de acervos,
levando-as a optarem por doacBes e pelas campanhas e festas promovidas pelos
professores, bibliotecarios e alunos (MAROTO, 2012, p. 76).

A autora toca ainda em outro ponto fundamental, que se refere & composi¢do do
acervo. Embora ndo seja objeto desta pesquisa, infelizmente, temos que concordar que ha
muito a se evoluir neste aspecto, uma vez que ndo existe muita possibilidade de se ter uma
escolha regionalizada dos acervos, que, no caso das escolas publicas sdo enviados pelo
Governo Federal para todas as escolas do pais, o qual, como sabemos, tém dimensdes
continentais e realidades culturais diversificadas que precisariam ser consideradas.

Alberto Manguel também acredita na influéncia da composicao fisica do ambiente ao
ato de ler:

O espagco em que mantemos nossos livros altera nossa relacdo com eles. Nao
leremos um livro da mesma maneira se estivermos dentro de um circulo ou de um
guadrado, num cémodo de teto baixo ou em outro de caibros altos. E a atmosfera
mental que criamos no ato da leitura, 0 espago imaginario que construimos quando
nos perdemos nas paginas de um livro é confirmado ou refutado pelo espago fisico
da biblioteca, e é afetado pela distancia entre as estantes, o apinhamento ou a
escassez de livros, as qualidades tacteis e olfativas, os graus varidveis de luz e
sombra (MANGUEL, 2006, p. 116).

Nesse sentido, se pudermos destacar como mais importante somente uma justificativa
para a existéncia de uma Biblioteca no interior das instituicdes escolares de Educacdo Basica,
podemos afirmar que € a de contribuir com a formacdo da cultura leitora do seu publico.
Portanto, as atividades continuas de fomento a leitura sdo imprescindiveis na Biblioteca
Escolar. Parte do equivoco que a faz, muitas vezes ter seu papel diminuido, desconsiderado,
esquecido na dinamica das praticas escolares cotidianas pode ser derivado do néo

esclarecimento quanto a sua missao fundamental. A este respeito, Umberto Eco nos faz um

apropriado alerta:

Um dos mal-entendidos que dominam a nog¢éo de biblioteca é o facto de se pensar
que se vai a biblioteca pedir um livro cujo titulo se conhece. Na verdade acontece
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muitas vezes ir-se a biblioteca porque se quer um livro cujo titulo se conhece, mas a
principal funcéo da biblioteca, pelo menos a funcéo da biblioteca da minha casa ou
da de qualquer amigo que possamos ir visitar, é de descobrir livros de cuja
existéncia ndo se suspeitava e que, todavia, se revelam extremamente importantes
para nés.

A funcéo ideal de uma biblioteca é de ser um pouco como a loja de um alfarrabista,
algo onde se podem fazer verdadeiros achados, e esta funcdo s6 pode ser permitida
por meio do livre acesso aos corredores das estantes (ECO, 1994, p. 03).

A ideia de biblioteca defendida por Eco €, provavelmente, muito proxima daquela cujo
contexto se insere em um ambiente escolar, no qual o publico mais frequente seja justamente
o de criancgas e de jovens que ainda se encontram no processo de construgdo da cultura leitora,
com suas preferéncias de leitura em estagio inicial de formacdo. Portanto, é fundamental que
os alunos tenham o contato facilitado e incentivado com os livros, das formas mais criativas e
prazerosas possiveis. Ndo se esperar passivamente que apenas um ambiente agradavel e
organizado seja garantia de frequéncia intensa dos alunos ao espaco.

O acesso ao livro de literatura, por inteiro e ndo fragmentado em pequenas doses nos
livros didaticos, ainda é uma questdo de democratizacdo de acesso a leitura, que sé é
alcancada, na maioria das vezes, nas escolas publicas brasileiras através das suas bibliotecas,
uma vez que o objeto livro ainda é um produto caro para muitas familias.

Para admitir o livro como face material da literatura, cabe aceitar corresponder esta a
uma mercadoria, artefato fabricado em quantidade por profissionais, conforme a
sistemética de uma industria especifica que visa ao lucro. Com efeito, a literatura se
expandiu e tomou o carater que hoje tem — a faceta escrita superando a origem oral
da poesia — quando veio a ser fixada num dado suporte, de cuja comercializacio
dependiam os sujeitos que participavam de sua criacdo e difusdo. Ele pertence, pois,
a um processo econdémico, e 0 modo como se apresenta, na sociedade e na escola,
decorre das expectativas do meio. Evita-lo ou nega-lo representa idealiza-lo,
elitizando-o por outro caminho. Compreendé-lo na sua materialidade aproxima-o da
situacdo concreta de Seus USUArios.

Um projeto educacional destinado a preparar os individuos para o exercicio
competente da cidadania ndo supGe, acredita-se, a exclusdo. Se a leitura da literatura
deve contribuir para a efetivacdo dessa meta, ela supora a experiéncia total do
produto — ndo o fragmento sacralizador do todo, mas a totalidade dessacralizada,
material e imediata do livro impresso (ZILBERMAN, 2007, p. 266)

A biblioteca escolar é, portanto um elo importante deste combate & exclusdo de acesso
ao livro literario por inteiro, sobre a qual Zilberman se refere, j& que a formacéo de leitores €,
antes de qualquer outra, funcdo da escola, que ndo deve abdicar dessa condi¢do. Nesse
contexto, uma biblioteca, vivida, lida, rica de experiéncias de literatura partilhada, converte-se
em uma pratica social agregadora de sentidos e acima de tudo emancipatdria dos sujeitos.

Grande parte da formagdo literaria dos meninos e das meninas se produz através do
seu contato direto com a literatura destinada a infancia e a adolescéncia... com o
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manuseio e a leitura desses livros formam-se muitas das expectativas acerca do que
se pode esperar da literatura, aprende-se a inter-relacionar a experiéncia vital com a
experiéncia cultural fixada pela palavra e domina-se progressivamente um grande
ntmero das convencgdes que regem este tipo de texto. (COLOMER, 2007, p. 73).

A afirmacdo da autora corrobora uma das maiores razbes para se defender a
importancia de espagos de leitura que comportem a literatura em sua forma integral — a obra
na integra. H4 um equivoco muito grande quando se mutila um texto literario com finalidades
diversas daquela que é a de proporcionar a experiéncia completa entre leitor e livro.

Dessa forma, € necessario compreender de que maneira tem ocorrido a mediacdo de
leitura do acervo literario das bibliotecas escolares e como a formacdo dos professores
enquanto leitores podem contribuir para o estabelecimento de um elo significativo e
duradouro entre os alunos e as obras.

4.4. Uma historia de leitores se construindo: a biblioteca da Escola Municipal
Republica de Portugal em Belém do Para

4.4.1. Historico da Biblioteca Escolar “Turma da Monica”

“Esta biblioteca ndo nasceu para guardar livros, mas sim
para acolher pessoas.” (JOSé Saramago)

A Biblioteca “Turma da Monica”, na Escola Municipal Republica de Portugal, em
Belém do Para, iniciou suas atividades como biblioteca em 2009 com a ressignificacdo do
espaco, que antes era denominado Sala de Leitura e utilizado fundamentalmente para aulas, as
quais ocorriam mediante horario fixo de atendimento as turmas. Além disso, houve
recebimento de novos mobiliarios (estantes, arméario, mesas, cadeiras, um aparelho de ar-
condicionado e um computador), assim como a amplia¢cdo do acervo de obras enviadas pelo
Governo Municipal (além dos livros advindos do Programa Biblioteca na Escola, do Governo
Federal).

Em virtude da insuficiéncia de bibliotecarios no quadro de servidores da Prefeitura de
Belém, foi realizada pelo Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares (SISMUBE), criado em
2005 pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), uma formacao inicial aos professores
que ja estavam lotados nas, até entdo chamadas, Salas de Leitura. Com os professores na nova
funcdo de Auxiliares de Biblioteca, os mesmos frequentaram cursos direcionados a
dinamizacao cultural dos espacos, com abordagens relativas ao desenvolvimento de vivéncias
Iudicas de incentivo a leitura, bem como a organizagdo dos acervos, com orientagdes voltadas
aos aspectos tecnicos do funcionamento das bibliotecas: selegdo, higienizagdo do acervo,
registro, carimbagem, classificacdo, catalogacdo e organizacdo da disposicdo dos livros nas
estantes; além de conhecimentos basicos e preventivos de conservagdo de documentos.
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A ressignificacdo das anteriores Salas de Leitura em bibliotecas escolares na Rede
Municipal de Educacdo de Belém ampara-se em alguns textos legais de autoria do Governo
Federal, tais como aqueles referentes aos programas de incentivo a leitura em ambito
nacional: Plano Nacional do Livro e Leitura, Lei do Livro (Lei n® 10.753/03), Art. 5° da
Constituicdo Federal e Lei de Universalizacdo das Bibliotecas Escolares (Lei n°
12.244/1010).

Para que o nome da biblioteca fosse o resultado mais préximo das preferéncias de
leitura do publico que a utiliza, buscou-se imprimir um processo de escolha o mais
democrético possivel. Assim, no dia 31 de agosto de 2011, foi realizada uma elei¢do para a
escolha do nome da biblioteca. As propostas sugeridas foram: “Visconde de Sabugosa”,
“Menino Maluquinho”, “Pequeno Principe”, “Uirapuru”, “Soldadinho de Chumbo” e “Turma
da Monica”. E valido salientar que os nomes das personagens sugeridas foram escolhidas
ap6s um levantamento junto aos registros de empréstimos do acervo da biblioteca desde o
inicio do seu funcionamento e que apontou as obras mais cultuadas pela comunidade escolar.
Com intuito de aproximar cada vez mais os leitores iniciantes aos livros, foi considerado que
seria mais apropriado utilizar as personagens das obras ao invés dos autores das mesmas.
Apesar de durante séculos, os estudos sobre leitura se interessarem muito mais pelos autores
do que pela relagéo estabelecida entre as obras e 0s seus leitores, muitos leitores de literatura
(sobretudo os iniciantes — publico mais frequente da Biblioteca em questdo) criam maior
vinculo com as personagens das obras do que com os autores destas. E como, segundo
Barthes (2004), a supressdo do autor em favor da escritura também significa dar ao leitor
lugar de maior destaque, optou-se pelo protagonismo da obra como forma de reconhecer a
relevancia dos leitores.

Considerando ainda que, no processo de leitura literaria ocorre frequentemente um
mecanismo de identificacdo entre o leitor e as personagens de uma historia, julgou-se ser uma
boa oportunidade para aproveitar o momento de escolha e também contribuir com a formacéo
de novos leitores Sendo assim, durante todo o primeiro semestre de 2011, foram

Art. 10 As instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais contardo
com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 20 Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a cole¢do de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Gnico. Seré obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada
aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua
realidade, bem como divulgar orientagdes de guarda, preservacdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas
escolares.

Art. 30 Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos progressivos para que a
universalizacdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo méaximo de
dez anos, respeitada a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis nos 4.084, de 30 de junho de 1962, e
9.674, de 25 de junho de 1998.

Art. 40 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 24 de maio de 2010; 1890 da Independéncia e 1220 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Carlos Lupi
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desenvolvidas atividades de promocao a leitura das obras literarias referentes as personagens
sugeridas para nomear a Biblioteca. Algumas destas acdes foram realizadas pelos alunos do
projeto Clube da Leitura, implementado em 2009 na escola. Desta feita, deu-se inicio a uma
“campanha eleitoral”, cuja acdo fazia parte do projeto “Lendo e¢ Elegendo”. Assim, cada
personagem foi defender seu nome junto aos eleitores: a comunidade escolar. A seguir,
apresentamos algumas imagens dessa acao:

hl JK I.,MD‘U"}:\?‘ U4
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Imagem 5: Campanha eleitoral para escolha do nome da Biblioteca™

No dia 31 de agosto de 2011 toda a comunidade escolar se envolveu com 0 processo
eleitoral, votando no seu candidato favorito. Apos a eleicdo, foi realizada a apuragdo dos
votos e a divulgacdo do resultado. O nome vencedor foi, portanto, “Turma da Monica”,
refletindo a participacdo maior das criancas, as quais em razao de estarem na fase inicial do
contato com a leitura, demonstram grande interesse pelas Histdrias em Quadrinhos:

1 Imagem retirada do Blog da Escola Municipal Replblica de Portugal. Disponivel em:

http://emrepportugal.blogspot.com/search?updated-max=2011-11-17T07:18:00-08:00&max-
results=10&start=31&by-date=false. Acessado em: 02 jan. 2019.



http://emrepportugal.blogspot.com/search?updated-max=2011-11-17T07:18:00-08:00&max-results=10&start=31&by-date=false
http://emrepportugal.blogspot.com/search?updated-max=2011-11-17T07:18:00-08:00&max-results=10&start=31&by-date=false
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Imagem 06: Dia da votagao para escolha do nome da Biblioteca Escolar.™

Durante todo o més de setembro de 2011, foram realizadas varias a¢fes para angariar
recursos que permitissem a pintura artistica da parede externa da biblioteca. A intencdo era de
pintar ndo somente o nome da Biblioteca recém escolhido, mas também imagens que
atraissem o interesse dos alunos pelo espaco. A ideia deu origem ao registro, através da
grafitagem, de todas as personagens envolvidas na eleicdo. Dessa forma, foram promovidas
varias agdes, tais como: Rifa do livro “Turma da Monica: Lendas Brasileiras”; Venda de
bolos; Bazar da pechincha (com artigos doados por varios professores).

Como a escola encontrava-se nos preparativos para a comemoragdo dos seus 60 anos —
a escola foi inaugurada em 5 de outubro de 1951 —, ficou definido coletivamente que a
inauguracao da “Biblioteca Turma da Monica” faria parte da programagdo de aniversario.

Os professores da escola escolheram como patrono da biblioteca um dos funcionarios
mais antigos e muito querido por toda a comunidade escolar: o servidor auxiliar operacional
Jose Maria Carlotino Alves, o “Seu Z¢”. A escolha nao foi gratuita, pois o Seu Za é conhecido
pelo seu talento como trovador. Hoje, quem chegar a biblioteca “Turma da Monica”
encontrard, além das personagens, a imagem do Seu Zé segurando um livro, onde se ler uma

de suas trovas:

12 Disponivel em: http://emrepportugal.blogspot.com/search?updated-max=2011-11-17T07:18:00-08:00&max-
results=10&start=31&by-date=false
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Imagem 07: Inauguracdo da Biblioteca “Turma da Ménica”.*?

E valido salientar que todo esse processo, sd foi possivel gracas ao envolvimento de
toda a comunidade escolar e em especial a participacdo dos alunos do Projeto Clube da
Leitura. Todas as atividades realizadas foram importantes para o desenvolvimento da
sensacgdo de pertencimento do publico leitor em relacdo a biblioteca escolar.

4.4.2. Aspectos fisicos e de funcionamento da biblioteca “Turma da
Moénica”

A biblioteca “Turma da Moénica” funcionou, até meados de fevereiro de 2018, nos trés
turnos. Atualmente funciona apenas nos turnos da manha e da tarde. A justificativa informada
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belém para extinguir o funcionamento do espaco
no periodo noturno foi o fato de existirem apenas duas turmas em atividade no horério. No
entanto, isto ndo parece ser uma decisdo apropriada, visto que as préprias diretrizes da
Secretaria, através do Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares, definem que uma das
atribuicGes da biblioteca escolar é o atendimento da comunidade do entorno a escola. Ao
apresentar a definicdo de biblioteca escolar, as diretrizes estabelecem que:

"Os estudantes podem usar a biblioteca para diferentes propdsitos. Ela deve ser vista

3 Disponivel em: http://emrepportugal.blogspot.com/search?updated-max=2011-11-17T07:18:00-08:00&max-
results=10&start=31&by-date=false
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como um ambiente de aprendizagem livre e aberto™ (IFLA, 2000). A biblioteca
escolar € um espaco imprescindivel ao ensino/aprendizagem de seus leitores.
Atuando ndo apenas como centro de pesquisa, mas também como um local de
interacdo e desenvolvimento critico e cognitivo, onde deve-se primar pelo
atendimento aos alunos, comunidade escolar e do entorno, permitindo livre acesso
ao acervo e espago. Sua finalidade é de extrema importancia por realizar agGes
pedagogicas que facilitam o acesso a informacdo, promovendo a cultura e o
incentivo a leitura. Além disso, a biblioteca escolar é um espaco centralizador do
acervo bibliografico e de material especial (SEMEC, 2015, p. 03).

Acrescenta-se que os alunos procuram a biblioteca em turnos diferentes dos seus para
realizarem trabalhos, isso ndo € mais possivel no turno da noite. Este fato é bastante relevante,
pois reproduz uma percep¢do analisada criticamente por Umberto Eco. De forma irdnica, o
estudioso aponta uma das caracteristicas negativas de uma ma biblioteca:

Os horérios devem coincidir absolutamente com os horérios de trabalho, devendo
ser preventivamente discutidos com os sindicatos: encerramento total aos Sabados,
aos Domingos, & noite e a hora das refeicbes. O maior inimigo da biblioteca é o
estudante-trabalhador; o seu melhor amigo é Don Ferrante, alguém que tem a sua
biblioteca pessoal, que ndo precisa, portanto, de ir a biblioteca e que, quando morre,
a deixa em heranga (ECO, 1994, p. 12).

O autor quer propor a discussao sobre a ideia de que a biblioteca, para cumprir a sua
funcdo democratica de disseminar a leitura, precisa pensar em ampliar o seu publico,
atingindo sobretudo aqueles cujo trabalho dificulta o acesso a tais espacos, devendo expandir
ao maximo o horario de funcionamento. Alberto Manguel, em seu livro A biblioteca a noite,
faz alguns poeticos contrapontos a esta visdo equivocada de que as bibliotecas somente
deveriam estar abertas no periodo diurno:

[...] Mas a noite, quando as luzes da biblioteca sdo acesas, 0 mundo exterior
desaparece e nada sendo este espaco de livros continua a existir. [...] No escuro, com
as janelas iluminadas e as fileiras de livros resplandecentes, a biblioteca é um espacgo
fechado em si mesmo, um universo de regras proprias que pretendem substituir ou
traduzir as do universo informe ao redor. [...] Durante o dia, a biblioteca é um reino
de ordem. Movimento-me resoluto pelas passagens sinalizadas, em busca de um
nome ou de uma voz, convocando os livros a minha atengdo segundo o posto que
lhes cabe. [..] A noite, porém, a atmosfera é outra. Os sons se abafam, o0s
pensamentos se fazem ouvir. “A coruja de Minerva s6 bate asas ao crepusculo”,
observou Walter Benjamin, citando Hegel. O tempo parece mais proximo daquele
momento a meio caminho entre a vigilia e 0 sono, quando 0 mundo pode ser
confortavelmente reimaginado (MANGUEL, 2006, p. 19-20).

Além disso, existem razdes mais concretas para a necessidade de bibliotecas escolares
funcionarem em horérios alternativos. A auséncia de bibliotecas publicas nos bairros
periféricos das cidades brasileiras configura-se uma deficiéncia muitas vezes suprida pelas
bibliotecas existentes nas escolas publicas. Na capital paraense existem somente seis
bibliotecas publicas. Quatro destas, localizadas na regido central da cidade e mantidas pelo
Governo Estadual (Biblioteca Publica Arthur Vianna, Biblioteca Francisco Paulo Mendes na
Casa da Linguagem, Biblioteca Carmen Sousa no Centro de Oficinas Curro Velho e



84

Biblioteca Vicente Salles na Casa das Artes), e duas mantidas pelo Governo Municipal
(Biblioteca Publica Municipal Avertano Rocha, situada no distrito de Icoaraci, e a Biblioteca
Publica Municipal Maria Lucia Medeiros, localizada no distrito de Mosqueiro). Vale ressaltar
gue nenhuma delas funciona em horario noturno.

Assim sendo, no que tange a dindmica de uso do acervo na biblioteca escolar
pesquisada, podemos dizer que o0s usuarios tém livre acesso as estantes, sem restri¢cbes as suas
escolhas de leitura. No turno da manhd, compreendido entre 7h e 11h (horario em que
funcionam aulas das turmas dos Ciclos | e 1l do Ensino Fundamental), as criancas frequentam
bastante a biblioteca no intervalo destinado ao recreio, entre 9h15min e 9h30min. H& também
atendimento a comunidade do entorno, mas a frequéncia do publico adulto é reduzida no
turno matutino. No turno da tarde, no horario compreendido entre 13h30 e 17h30, a escola
atende as turmas dos Ciclos 11l e IV do Ensino Fundamental. Neste turno também néo ha
significativa frequéncia de publico adulto na biblioteca.

A localizagéo da biblioteca “Turma da Moénica” no interior da escola néo corresponde
a uma localizacéo ideal. Ela foi construida distante da maioria dos blocos de sala de aula, ou
seja, longe dos espagos de maior circulacdo dos alunos. Esta situacdo desfavoravel reflete bem
as criticas feitas nos estudos de Rovilson José da Silva (2009). Segundo o estudioso, ndo
havia inicialmente um espaco destinado a leitura nos projetos arquiteténicos escolares. Por
isso, as bibliotecas geralmente se encontram afastadas das salas, separadas por grades e/ou
corredores escuros, pois sao resultados de adaptacdes estruturais. Esse parece ser 0 caso da
biblioteca em questdo, que se encontra separada por grades que ultimamente se mantém
fechadas, por orientacédo da atual direcao.

Imagem 08: Biblioteca Escolar “Turma da Ménica” — ano 2018.*

4 Fotografia da autora.
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No que se refere aos aspectos fisicos, a biblioteca escolar “Turma da Monica” possui
uma area de 60,84 metros quadrados, composta pelos seguintes elementos de mobiliario: vinte
estantes de aco (duas necessitando de reparos), seis mesas — sendo quatro redondas para uso
dos leitores, uma para as professoras lotadas no espaco e uma para o computador (todas as
mesas estdo danificadas), vinte e cinco cadeiras (todas com estofados danificados), trés
armarios (sendo dois de aco e um de MDF) e uma central de ar condicionado. A sala ndo
dispde de acesso a internet, o que impossibilita a implementacdo de servicos de
informatizacao do acervo.

Quanto ao acervo, de acordo com o ultimo inventario — levantamento concluido em
dezembro de 2018 —, a biblioteca compde-se de 4.394 livros, dos quais 3.087 sdo obras
literarias. O espaco possui também um pequeno nimero de revistas em quadrinhos doadas
pela comunidade escolar. Os gibis, por serem frageis, estdo em constante renovacao, por isso,
a quantidade de exemplares varia frequentemente, fato que justifica a sua ndo inclusdo no
inventario. No entanto, podemos observar que, apesar de estarem reunidos em apenas duas
prateleiras de uma das estantes, os gibis estdo sempre entre os mais procurados e lidos pelas
criangas. Além dos livros e gibis, existem ainda 77 DVD’s com audio books e videos. No que
se refere a aquisicdo, o acervo é recebido basicamente de trés formas. Parte veio do Ministério
da Educagdo, 2.190 obras recebidas do MEC; parte veio da Secretaria Municipal de
Educacdo, 2.052 obras recebidas da SEMEC, o restante chegou por meio de doacdes da
comunidade escolar, 152 obras.

As atividades desenvolvidas pela biblioteca estudada compreendem trés vertentes:
uma mais ligada ao acervo, com acdes técnicas de catalogacao, registro e organizacao do
mesmo; outra relacionada ao leitor, com atendimento individualizado, cadastro e confec¢édo de
‘carteirinhas’ para todos aqueles que desejam ter acesso aos empréstimos das obras, bem
como auxilio a consultas e pesquisas; e a ultima, relacionada as praticas de formacédo de
leitores, com eventos e projetos visando contribuir para construcdo da cultura leitora,
principalmente entre os alunos da escola. E justamente um dos aspectos destas atividades de
fomento a leitura, a mediacdo de leitura literaria, que serd a seguir analisadas a partir da
pesquisa realizada junto aos professores.

4.4.3. A mediacdo de leitura literaria que conduz as estantes: anélise dos
dados pesquisados

A nossa pesquisa na Escola Municipal Republica de Portugal foi realizada durante o
segundo semestre de 2018 e contou com a participacao de 13 professores dos Ciclos | e 1l do
Ensino Fundamental que atuam nesta unidade de ensino. Foram utilizados basicamente dois
instrumentos na pesquisa de campo: a entrevista semiestruturada e a observacgéo participante.
Através das percepcdes dos educadores a respeito de temas como leitura, literatura,
bibliotecas, livros e leitores, foi possivel enxergar muito das suas praticas pedagdgicas com
textos literarios, além, é claro, das atividades de leitura literaria vivenciadas ao longo do
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periodo.

A disposicao do professor pelo contato com a biblioteca da escola, na qual trabalha
todos os dias, pode nos dar uma primeira dimensdo da relacdo que 0 mesmo possui com a
leitura e os livros. Dos treze professores consultados apenas quatro frequentam a biblioteca e
declaram conhecer seus acervos, utilizando fundamentalmente as obras em suas atividades
docentes.

E importante salientar que a biblioteca escolar ¢ vista na maior parte das vezes como
um espaco direcionado aos alunos e ndo ao professor, talvez por este motivo ele nédo se veja
incluido como publico do espago. E o que vemos representado na fala de E. L. (54 anos), ao
tratar da importancia de existirem bibliotecas nas escolas: “Ela (a biblioteca) € importante se
for ativa, porque se os alunos nao utilizarem o espago e ndo houver atividades interessantes
nao tem fungdo”. Observamos claramente que ha total exclusdo da possibilidade do ambiente
ser frequentado pelos docentes e pela comunidade em geral.

A fala de E. L. representa o relacionamento que a maioria dos professores mantém
com a biblioteca escolar: “Raramente vou l4. S6 quando preciso de um livro para as
atividades nas aulas, para trabalhar algum tema”. Este é um comportamento recorrente
observado entre os professores na escola e também admitido em entrevista. Ndo ha uma
motivacdo pessoal para explorar os acervos da biblioteca. O espago € visto como um recurso
didatico com fungdes estritamente utilitaristas. Ao falar sobre como definiria uma biblioteca
escolar, E. L. acredita ser “um acervo para servir de apoio tedrico para o0 desenvolvimento do
conhecimento dos alunos; um espaco para buscar conhecimento”. Algo que, de certa maneira,
também é ratificado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belém, uma vez que o Centro
de Formacdo de Professores indica os textos literarios que devem ser usados em todas as
escolas da rede, inclusive elaborando as sequéncias didaticas correspondentes a cada obra
indicada. Ap6s um periodo de um més, as criangas sao submetidas a uma avaliag&o.

Como exemplo de sequéncias didaticas, citamos o acompanhamento de um trabalho
realizado com o conto “Jodo ¢ o pé de feijao”, desenvolvido pela professora participante V. S.
(35 anos). A atividade utilizou o espaco da biblioteca, com uma turma do Ciclo I do Ensino
Fundamental. A professora comecou apresentando a historia que seria trabalhada, visando a
avaliacdo. O objetivo principal da atividade era preparar os alunos para o certame, ndo a de
criar boas experiéncias de leitura. O livro utilizado foi uma verséo da classica histéria de Jo&o,
trazida pela professora, que ndo procurou saber se havia a obra no acervo da biblioteca. A
professora detalhou toda a sequéncia didatica que iria fazer com as criangas. Ela alertou aos
alunos que eles deveriam se empenhar bastante, pois aquela histéria serviria para que
posteriormente fosse produzido um texto com no minimo 10 linhas. N&do houve qualquer
momento para uma conversa entre os alunos sobre a histdria, para que 0os mesmos pudessem
ser ouvidos a respeito das suas impressdes. Ao término da leitura do livro, os alunos passaram
imediatamente a realizar algumas tarefas, além da producéo textual, anteriormente exigida.
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AVALIACAO DE PRODUCAO ESCRITA - C1 - 32 ANO

ESCOLA:
DATA / /.
NOME COMPLETO:

PROFESSORA: IDADE

1. Escreva os nomes das figuras:

2. Escreva uma frase com as figuras acima.

Com base no texto lido pela professora, reconte a histéria. € d omie isso Com quem aconteceu?
0 que aconteceu? Como aconteceu? E como terminou?
1

3. LEITURA

i Lé e compreende texto totalmente?

D L& o texto parcialmente?

D Ainda ndo & o texto?

Imagem 09: Atividade avaliativa apds a leitura do Classico “Jodo e o pé de feijao”.

Na atividade proposta, observamos um exemplo de instrumentalizacdo da literatura,
pois o objetivo central da leitura do livro pela professora foi o de fazer com que os alunos
escrevessem a historia seguindo os parametros determinados e para que fosse possivel avaliar
a sua producdo escrita segundo os critérios de avaliacdo especificados. O texto literario é
claramente o pano de fundo para que as posteriores agdes (tidas como principais) sejam
realizadas. A experiéncia da leitura do texto ndo é a principal razdo da pratica pedagogica
implementada.

E preciso destacar o fato de que a escolha dos textos literarios é feita pela SEMEC e
que aos professores so cabe a execucédo das atividades elaboradas pelo Centro de Formacao de
Professores. N&o sdo consideradas, portanto, a autonomia pedagogica dos docentes e muito
menos as preferéncias dos alunos. Tal realidade corrobora aquilo que Vigotski (2003) critica
na atuacdo dos educadores que abdicam da sua funcéo essencial de organizador do ambiente
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social de aprendizagem ao se tornarem, assim como o texto que utilizam, mero instrumento da
educacdo, aspecto ja pontuado ao tratarmos das praticas de leitura literaria na escola.

Portanto, o professor tem um novo e importante papel. Ele tem de se transformar em
organizador do ambiente social, que é o Unico fator educativo. Sempre que ele age
como simples propulsor que lota os alunos de conhecimentos, pode ser substituido
com éxito por um manual, um dicionario, um mapa ou uma excursdo. Quando o
professor da uma aula ou explica uma licéo, ele assume s6 em parte o papel de
professor, precisamente na parte de seu trabalho em que estabelece a relacdo da
crianga com os elementos do ambiente que agem sobre ela. Mas sempre que expde
apenas fragmentos de algo preparado, ele deixa de ser professor (VIGOTSKI, 2003,
p. 296).

Seguindo a concepcéo de Vigotski sobre o papel do educador, podemos dizer que ser
mediador de uma obra literaria ndo deve se resumir a ser somente um executor do processo
pedagdgico, reduzindo-se a importancia docente no contexto educacional. O profissional que
realiza uma auténtica mediacdo de leitura literaria participa ativamente de todas as etapas de
desenvolvimento da atividade, desde a motivacgédo para a escolha do livro (que deve considerar
os interesses dos alunos), a criagdo de um ambiente favordvel ao desenvolvimento da leitura e
a realizacdo de atividades significativas que possibilitem a imersdo do aluno na historia lida,
favorecendo a construcdo de sentidos e o incremento da cultura leitora.

Quando se coloca a vivéncia do texto como algo secundario, instrumentaliza-se a
literatura visando objetivos diferentes aos da formacdo de leitores. Como foi observado na
atividade descrita, a leitura ndo considerou as percepcdes, 0s sentimentos e a criatividade dos
alunos em relacdo a histéria. O que predomina sao questdes puramente instrumentais, quais
sejam: saber se o0 aluno entendeu a histéria contada, se é capaz de reproduzir os principais
elementos da narrativa e fazer com que ele produza um texto.

Sobre este tema, Magda Soares (1999) adverte que embora ndo haja problema em se
escolarizar o texto literario — afina afinal ele deve estar presente no contexto escolar, ha que se
ter em mente que a literatura ndo deve ser colocada no mesmo patamar de qualquer outro tipo
de texto, visto que ndo possui a equivaléncia de uma carta, uma noticia de jornal, uma receita
médica, etc. Vigotski (1991) também nos chama a atencdo para o fato de que a aprendizagem
escolar deve ser 0 mais natural possivel, ou seja, considerar o que na vida cotidiana se tem
como necessidade real. Nesse sentido, cabe perguntarmos em que situacdo da nossa vida
pratica lemos um texto com a finalidade de reproduzi-lo com nossas palavras na forma
escrita?

Nesse sentido, a motivacdo para aprendizagem escolar deve estar vinculada as
situacOes reais de necessidade que os alunos ja vivenciam em seu contexto amplo de
desenvolvimento social.
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Referindo-se ao desenvolvimento da crianga em termos mais gerais, muitos tedricos
ignoram, erroneamente, as necessidades das criancas - entendidas em seu sentido
mais amplo, que inclui tudo aquilo que é motivo para a acdo. Frequentemente
descrevemos o desenvolvimento da criangca como o de suas funcdes intelectuais;
toda crianca se apresenta para ndés como um teérico, caracterizado pelo nivel de
desenvolvimento intelectual superior ou inferior, que se desloca de um estagio a
outro. Porém, se ignoramos as necessidades da crianca e 0s incentivos que sao
eficazes para coloca-la em acdo, nunca seremos capazes de entender seu avanco de
um estagio do desenvolvimento para outro, porque todo avango esta conectado com
uma mudanca acentuada nas motivagdes, tendéncias e incentivos (VYGOTSKI,
1991, p. 62).

Vigotski concluiu em seus estudos que toda acdo que intencione o desenvolvimento da
personalidade consciente do sujeito deve necessariamente estar ligado a uma motivacao que o
impulsione em direcdo a uma postura social cada vez mais autdbnoma. Nesse sentido, é
importante salientar que ndo se observou na biblioteca escolar pesquisada qualquer procura
das criancas pela obra “Jodo e pé de feijdo” ou uma visita ao espago nos dias que se seguiram
a atividade, visto que os alunos ndo se sentiram motivados a interagir com o acervo literario
existente na escola.

Com duas turmas do primeiro ano do Ciclo I do Ensino Fundamental foi realizada
outra acdo com o0 mesmo conto na biblioteca escolar, desta vez, sem a atividade avaliativa
posterior. Houve um didlogo proposto pela professora com os temas referentes a histéria. As
criancas puderam falar a respeito do que acharam das atitudes das personagens, relacionando
com aspectos cotidianos vivenciados por elas. Em seguida, elas puderam livremente ir as
estantes escolherem os livros para um momento de “degustacao” literaria. Nos dias seguintes
ao desenvolvimento da agéo, observou-se um aumento da frequéncia espontanea dos alunos
das turmas mencionadas na biblioteca durante o intervalo destinado ao recreio, buscando pelo
livro apresentado e explorando o acervo literario das estantes.

Assim sendo, podemos perceber que na primeira acdo realizada com o texto ndo
houve, de fato, a mediacdo da leitura literéria, visto que a relacdo entre o sujeito leitor e a
histdria lida nao resultou em uma experiéncia dialogica e significativa que o levasse a buscar
novamente o livro ou vivéncias parecidas com aquelas experimentadas anteriormente com
outros livros, ndo se sentindo motivado a interagir com o acervo literario, ainda que a
atividade tivesse sido realizada no interior da biblioteca. Por outro lado, a segunda pratica
descrita resultou numa interagdo maior com a leitura, possibilitando incursdes com outras
obras, interesse pelo empréstimo e por contato mais frequente com o ambiente por parte dos
alunos.

Dos treze entrevistados, apenas quatro utilizam o acervo literario da biblioteca,
emprestando livros com o objetivo de utiliza-los em suas atividades de sala de aula e ndo por
motivacdo de leitura para si. Das quatro professoras, trés afirmam ter como proposito executar
as atividades determinadas pelo Centro de Formacdo de Professores da SEMEC. Ao ser
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questionada com qual intuito utiliza um texto literario em suas aulas, E. L. esclarece que faz
uso “como recurso didatico proposto pelo Grupo de Formadores da SEMEC”.

Né&o foi constatado, como razdo preponderante para a presenca da literatura em sala de
aula, a formacdo do leitor na fala da maioria dos entrevistados. Apenas um contraponto a esta
situacdo foi identificado, tratou-se da opinido de D. F. (41 anos): “sempre procurei dar
preferéncia aos livros da biblioteca, sabe? Levar livros do acervo da biblioteca pra ler com
eles (os alunos), com o objetivo de divulgar as obras, promovendo a leitura e 0 uso do
acervo”. Nesta fala, portanto, ndo observamos a concepcao utilitarista da leitura literéria, a
qual condiciona o ato de ler necessariamente a producdes escritas de carater obrigatorio e
avaliativo. Ndo foi mencionado pela docente a obrigatoriedade de execucdo das atividades
fornecidas pela SEMEC. Neste caso ha uma interlocucdo entre as agfes pedagodgicas
realizadas em sala de aula e a biblioteca escolar visando a promocéo da leitura.

Outro tema, que parece acessorio, mas que nos ajuda a compreender muito de como 0s
professores atuam na formacdo de leitores diz respeito a imagem que eles construiram ao
longo das suas experiéncias de leitura sobre o livro literario. Foi proposto a eles um exercicio
metafdrico de construcdo desta imagem. A. C. (49 anos) disse que ele (o livro) se assemelha
“a um brigadeiro (doce) com asas”; V. S. (56 anos) o comparou ao ato de “viajar sem sair do
lugar”; C. A. (50 anos) o relacionou “a uma viagem que te leva para o imaginario, ao desejo
de vivenciar aquela historia lida”.

As metéforas ndo possuem apenas finalidades estéticas. Elas nos ajudam a explicar o
sentido dos fendmenos. A imagem mais recorrente citada foi ligada ao ato de viajar, fato
identificado por Manguel (2017) como uma das metéaforas disseminadas sobre o universo da
leitura literaria — o leitor viajante, ja mencionado neste texto. A viagem nos sugere um contato
com outras épocas e culturas, algo bastante positivo para despertar o interesse dos leitores
iniciantes. No entanto, h& que se ter cautela com esta imagem pois, apesar de muito reforcada
em sociedade, ela pode esconder a ideia equivocada de que o leitor literario é aquele que
rejeita a sua realidade concreta para buscar outras realidades distantes, podendo induzir a
concepcdo de uma leitura esvaziada de sentidos e desnecessaria por prejudicar a
contextualizacdo da obra, uma vez que Manguel nos alertou para o fato de que nem todo leitor
viajante possui 0 desejo de se relacionar com a paisagem e com as pessoas encontradas na

“viagem”.

Houve, também quem estabelecesse uma relacdo mais pragmatica com o livro
literario. Diante da pergunta “Quando vocé pensa em livro literario, qual imagem vocé associa
ao mesmo (o que lhe vem a cabega)?”, E. L. deu a seguinte resposta: “penso nos autores, nas
principais escolas literarias (tipo modernismo, parnasianismo, etc). Penso também no
momento histdrico que as obras literarias retratam, os aspectos politicos, sociais, culturais”.

A simbologia construida acerca dos livros de literatura pode complementar a nossa
compreensdo sobre o relacionamento dos educadores com a sua préopria experiéncia leitora, a
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qual é resultante, muitas vezes, de como essas obras foram a eles apresentadas no inicio do
seu percurso como leitor. Se a leitura literaria € sempre o pretexto para a realizacdo de outras
tarefas consideradas principais, ndo se abre o devido espaco para o leitor dialogar com o texto
com a autonomia necessaria a construcdo de sentidos a partir desta relacéo.

No momento em que buscamos compreender qual a definicdo que os professores
tém de leitor, ou seja, quais as caracteristicas os fazem identificar que um aluno ¢é leitor, foi
possivel reconhecermos o fator espontaneidade como algo determinante para tal definicao,
como revelam a maioria das afirmacdes: “E quando ele 1& por vontade propria e ndo porque
outro disse que ele tem que ler, quando eu vejo o aluno com livro que pegou na biblioteca da
escola sem que ninguém tivesse dito pra ele fazer isso”, afirmou E. L.; “A busca livre pelo
livro. Quando o aluno, por livre e esponténea vontade empresta livros na biblioteca para ler no
fim de semana, ele se tornou um leitor”, declarou D.F. A concepc¢do de leitor ligada as ideias
de interesse, vontade prépria, desejo e espontaneidade vai ao encontro da visdo que muitos
estudiosos tém de leitura e de leitor, como ja& foi demonstrado inicialmente por Perroti (1990)
ao ultrapassar a concep¢do de leitura como sindbnimo de alfabetizacdo, contextualizando-a
como acdo cultural que vai além da condicdo de se estar ou ndo alfabetizado, sendo um ato
voluntario cuja prética social ndo se condiciona as exigéncias escolares. A espontaneidade
citada pelos professores esta, neste caso, associada ao oposto de obrigatoriedade, isto é, o
leitor seria aquele que possui uma vontade auténtica de ler totalmente desvinculada do
utilitarismo pedagdgico revestido em tarefas, prazos, avaliacdes.

Outros educadores ressaltaram competéncias exigidas no ato da leitura, como foram os
casos dos entrevistados O. S. (45 anos) e C. H. (29 anos). Em seguida reproduzimos um
trecho da fala dos dois, respectivamente: “[A leitura é a] forma de se expressar, produzir,
compreender e interpretar textos”, “[O leitor €] aquele que ndo somente decodifica o texto,
mas sabe o que estd lendo, entende, interpreta o que 1€”. Tais aspectos sdo, sem duvida,
relevantes para o desenvolvimento da leitura literaria, na qual se insere a pesquisa,
complementando a questdo do ‘gosto’, muito relacionada aos leitores de textos ficcionais.
Nesse sentido, A. M. (29 anos) talvez contemple em sua fala as duas dimensdes dessa
concepcdo de leitor, isto €, a da motivacdo voluntéria (frequentemente relacionada ao gosto
pela leitura) e a da habilidade (aspecto mais técnico da leitura): “Eu acho que um aluno leitor
é aquele que se interessa por diferentes leituras, compreende o que esta escrito, interpreta, faz
reflexdes sobre o tema que leu, criticando e fazendo relagdes com a sua realidade”. O leitor
seria, nesse sentido, aquele que simultaneamente desenvolveu as condi¢des cognitivas
necessarias a compreensdo do texto e que também se sente impulsionado a leitura por
interesses ndo utilitarios, mas tdo somente pelo desejo de ler, conseguindo, dessa forma,
construir sentidos baseado no estabelecimento de relagdes entre o que Ié e o0 seu cotidiano.

Esta visdo mais dial6gica da leitura foi destacada por Paulo Freire (1989) e Ezequiel
T. da Silva (1998) como vimos neste trabalho. E quando se trata de textos literarios, vimos
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também como é fundamental a relacéo entre leitor e obra para a construcéo de sentidos que se
estabelece no ato de ler. Foi muito positivo perceber que ndo houve por parte dos educadores
consultados uma errénea ideia de que quantidade de livros lidos é sinbnimo de leitor, como
muitas vezes vemos em pesquisas quantitativas divulgadas sobre leitura. “A insisténcia na
quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem compreendidos, e ndo
mecanicamente memorizados, revela uma visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser
superada” (FREIRE, 1989, p. 12). Pelo menos para D.F. esta ideia parece estar fora de
questdo ao ser questionada sobre ser ou ndo uma leitora: “Sim [me considero uma leitora],
embora para mim, o conceito de leitor esteja atrelado a questdo de preferéncias. Eu, por
exemplo, prefiro textos curtos, tipo contos, cronicas, editoriais. Ou divertidos: tirinhas. Amo
poesia! Gosto mesmo! Mas prosa longa... Ai! Ndo gosto de ler romances, aqueles que pesam
até para carregar. Normalmente o conceito de leitor atrela-se a eles (0s romances), quem gosta

de ler, 1€ varios livros por ano. Sera?”

Por outro lado, esse é um relato dissonante da maioria dos ouvidos quando
direcionamos o foco de analise para o professor enquanto leitor. Questionado se 0 mesmo se
considera um leitor, observamos algo que vai de encontro ao critério utilizado por ele para
definir o aluno leitor. A maioria dos educadores havia destacado como critérios importantes
para tal definicdo a vontade, o gosto, o interesse e a ida espontanea do aluno a biblioteca para
empréstimos de livros. No entanto, dez professores que se autodeclararam leitores usaram
como argumentos para justificar a resposta aspectos de uma leitura utilitaria, ou seja, para
usar em seu trabalho docente, revelando uma contradicdo com os critérios utilizados em
relacdo aos alunos leitores. Por exemplo, C. B. (46 anos) afirma que “Sim: Leio bastante para
ministrar minhas aulas e me manter atualizada”. O. S. também se considera um leitor e diz
que: “Sim. Ser um educador no contexto dessa sociedade tecnologica, onde temos diferentes
meios por onde circulam informacdo e conhecimento. A gente tem que concorrer com esses
meios nas escolas infopobres. Ser um leitor ¢ mais que uma necessidade”.

A Ultima fala é bastante interessante pois, se por um lado, reforca o caréater (util,
informativo e necessario da leitura, por outro, amplia de certo modo a definicdo de leitor em
relacdo a outros suportes, algo que ndo foi mencionado pelos demais entrevistados. Nao
podemos esquecer que as imagens construidas em torno da figura do leitor ainda estdo
bastante relacionadas ao objeto livio em seu formato tradicional, no entanto, é preciso
realmente que as escolas, em especial suas bibliotecas, atentem para o fato de que, existem
muitos outros meios de acesso a leitura, algo que, segundo Perroti, precisa ser considerado
para que as acdes de promocdo a leitura ndo se tornem ineficazes:

Poderiamos dizer que talvez o primeiro esforco efetivo em direcdo a esses caminhos
esteja na dessacralizacdo, na superacdo de concepcdes salvacionistas do ato de ler e
de sua promocdo, sobretudo porque em época como a nossa, de mualtiplos recursos
informacionais, se a leitura do escrito se mantém essencial, ndo é, por outro lado,
canal exclusivo de acesso a informacdo e a cultura. Na realidade, hoje, varios outros
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meios cumprem tais fungbes, meios que, se ndo excluem, com certeza
redimensionam a leitura na vida social.

Nesse nivel, é preciso vencer posi¢des e preconceitos que continuam arraigados na
cultura, inclusive porque discursos miticos, messianicos ndo conseguirdo deter
avancos tecnoldgicos que ampliam 0s recursos informacionais e expressivos da
humanidade. Nos dias atuais, essa espécie de religiosidade da leitura soa ndo apenas
como algo retoricamente ultrapassado, mas sobretudo como recurso ineficaz para

enfrentar dificuldades culturais (PERROTI, 1990, p. 99).
Ao defender a dessacralizacdo da leitura, Perroti ndo quer reduzi-la a qualquer leitura e
muito menos a esfera do consumo. O autor critica o fato de que as atividades que visam a
formacéo de leitores em nossas escolas ainda permanecem atreladas a um s6 meio de leitura —
o livro, desconsiderando completamente 0s novos contextos de expressdo, ndo se
relacionando com diferentes préaticas sociais de leitura. E muito comum vermos hoje em dia,
por exemplo, trechos de poemas em midias sociais sendo compartilhados corriqueiramente.
Este fato ndo deve ser ignorado no contexto escolar, o qual pode aproveita-lo como um bom
motivo para experiéncias significativas com algumas dessas obras e autores que circulam na

internet.

Isso nos leva ao outro ponto explorado na pesquisa que diz respeito ao aspecto
considerado decisivo na formacdo de novos leitores, ou seja, ao questionamento sobre o que
poderia contribuir efetivamente para a cultura leitora dos alunos. Cinco entrevistados citaram
somente a familia como fundamental para interferir significativamente na promocéo a leitura.
Foi 0 que mencionou C. H. ao afirmar que “o incentivo da familia ¢ imprescindivel para
ajudar o aluno a se tornar um leitor”. Quatro professores apontaram a juncao entre familia e
escola como determinantes no processo de construcdo da cultura leitora, como foi o caso de
V. S.: “Durante alguns anos na regéncia, percebi que alunos que observam préticas leitoras na
escola ou em casa apresentam mais espontaneidade em atividades de leitura”. Os outros
quatro docentes fizeram sobressair o papel da escola neste processo, como fez O. S. ao falar
que a “criacdo de estratégias diversificadas e um espaco de leitura apropriado nas escolas é

crucial para contribuir com a formacao de leitores”.

E valido ressaltar que apenas uma professora explorou com maiores detalhes a
importancia da metodologia utilizada com os textos literarios como forma de interferir na
constitui¢do de novos leitores. D.F. fez o seguinte comentario: “[o que é decisivo na formacéo
de leitores] é a forma como os textos sdo apresentados a eles (os alunos) e o0 acesso aos
materiais de leitura. Para as criancas, essencialmente, a leitura tem que estar ligada ao prazer e
a diversdo. A escola infelizmente fez da leitura uma atividade enfadonha. Os alunos sdo
obrigados a ler para responder questdes ou resumir o texto, jamais para fruir, debater, discutir
ideias ou alargar horizontes. Isso ¢ triste!”. Vemos que, embora tenha mencionado o acesso
aos textos, o destaque maior dado pela docente é para 0 modo como a escola propbe o
relacionamento dos alunos com as obras literarias. Sabemos que ndo basta realmente distribuir
livros ou construir espacos adequados para a leitura. E preciso ter compreensio sobre 0s
objetivos que se quer alcangar com o uso dos textos literarios, por isso a relevancia em se
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priorizar a formacao do formador de leitores.

Partindo-se do principio de que é a escola a principal instituicdo formadora de leitores
no Brasil, uma vez que a maioria das pessoas s6 possui contato com a leitura literaria no
contexto escolar, infelizmente, a questdo que nos parece central refere-se a mediacdo desta
leitura, fato que ainda nédo é visto por muitos professores como fundamental neste processo.
Ao tratar a respeito da didatizacdo no processo de (ndo) formacgdo de leitores, o escritor
Ricardo Azevedo afirma: “Como sabemos, devido, entre outros fatores, ao nimero pequeno
de livrarias e bibliotecas, a escola, no Brasil, acabou se tornando um grande espago mediador
da leitura. E na escola que a maioria das criangas vai ter seu primeiro contato com o livro”
(AZEVEDO, 2007, p. 76).

Mas adiante, Azevedo (2007) d& pistas sobre o porqué os textos literarios formam
leitores, detalhando os muitos aspectos da linguagem poética e de ficcdo que permitem, como
nenhum outro tipo de texto, a comunhdo com o leitor. Nesse sentido, justifica 0 necessario
cuidado que se tem de ter ao trabalhar com a literatura, de modo a ndo didatiza-la.

Falar em literatura como sabemos, significa falar em ficcdo e em discurso poético,
mas muito mais do que isso. Significa abordar assuntos vistos, invariavelmente, do
ponto de vista da subjetividade. Significa a motivacdo estética. Significa remeter ao
imaginario. Significa entrar em contato com especulagdes e ndo com ligdes.
Significa o uso livre da fantasia como forma de experimentar a verdade. Significa a
utilizacdo de recursos como linguagem metaférica. Significa o uso criativo e até
transgressivo da Lingua. Significa discutir verdades estabelecidas, abordar conflitos,
paradoxos e ambiguidades (um principe transformado num sapo ou uma menina,
Raquel, que em sua bolsa amarela, guarda a vontade de crescer e de ser um menino,
ou uma personagem, Peter Pan, que se recusa a crescer). Significa, enfim, tratar de
assuntos tais como a busca de autoconhecimento, as inicia¢fes, a construcdo da voz
pessoal, os conflitos entre geragdes, os conflitos éticos, a passagem inexoravel do
tempo, as transgressdes, a luta entre a realidade e a fantasia, a inseparabilidade do
prazer e da dor (um configura o outro), a existéncia da morte, as utopias sociais e
pessoais entre outros.

S80 assuntos, note-se sobre os quais ndo ha o que “ensinar”. Nao sdo constituidos
por informac@es atualizaveis ou mensuraveis. Sdo temas, isso sim, diante dos quais
adultos e criangas podem apenas compartilhar impressdes, sentimentos, ddvidas e
experiéncias (AZEVEDO, 2007, p. 79-80).

O trecho acima, longo e detalhista, talvez seja necessario para que se perceba o
enorme espectro de nuances que o texto literario pode alcancar e que, portanto, jamais sera
possivel admitir que sua funcdo se reduza a um mero pretexto para realizar outras atividades,
as quais, é preciso que se diga, sdo também importantes, mas ndo podem fazer com que a
leitura literaria sofra em detrimento de outros contetdos curriculares, deixando de promover o
verdadeiro encontro entre obra e leitor.

Embora, muitas vezes, as praticas desenvolvidas pelos professores com o0s textos
literarios atendam as orientacGes e atividades propostas pela SEMEC, as representacdes
criadas pelos docentes em torno da concepcao de leitura literaria e do papel do mediador que
a realiza demonstra ir de encontro ao atendimento as determinacfes da Secretaria. Na
entrevista realizada, observou-se a presenca unanime de ideias associadas a leitura prazerosa,
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atraente e livre. Seguindo a mesma linha de pensamento, para todos os consultados, o papel
do mediador de leitura literaria estd vinculado a um trabalho de promocédo deste tipo de
leitura.

Nenhum dos ouvidos na pesquisa mencionou a necessidade de trabalhos acessorios de
qualquer natureza avaliativa vinculada & mediacdo de leitura literaria. E o que vemos
destacado nas falas a seguir: “[a leitura literaria] ¢ a leitura ligada ao prazer. Acho que (o
mediador de leitura literaria) tem que ser um leitor experiente que use estratégias, dé dicas de
leituras para os alunos. Tem também que ter lido antes o texto que vai ler com os alunos. Tem
que passar aquela empolgacdo que sentiu com a leitura para a turma”, foi o disse C. H.; “[a
leitura literaria] é a leitura encenada, a leitura deleite, a leitura em que se ‘vive’ nos livros. O
mediador tem enorme participacdo neste processo, pois ele ira trazer a leitura (oralmente) para
a vivéncia, através da ludicidade”, respondeu V. D. (39 anos); “A leitura literaria precisa ser
livre e divertida, mas os textos tém que ser lidos da forma que merecem: com alma, com
sentimento, no tom certo. A leitura literaria precisa ser magica para encantar os alunos,
envolvé-los, cativa-los. Por isso, 0 mediador de leitura que se propde a trabalhar com textos
literarios precisa conhecer-lhes a alma para apresenta-los de forma correta, ou seja, tem que
saber dar-lhes alma para que eles encontrem e toquem a sensibilidade do leitor, de forma a
provocar neles o desejo de ir buscar mais”, esclareceu D. F.

Podemos extrair dos comentérios reproduzidos acima a percepcdo de que a leitura
literaria necessita de um mediador atento as especificidades do texto, o que sugere, sobretudo
na opinido de C. H. a importancia deste profissional ser, em principio, um leitor, o qual
através da sua maior experiéncia com o texto lido conseguira compartilhd-lo da maneira
descrita por D. F., atuando efetivamente na zona de desenvolvimento proximal do aluno e
contribuindo para a sua formacao como leitor. Segundo Vigotski:

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 1997, p. 60).

Nesse sentido, o chamado mediador de leitura literaria deve ser um leitor mais
experiente para permitir que o leitor iniciante atinja niveis mais significativos na experiéncia
social da leitura. E para que este leitor mais experiente aproxime o leitor em estagio de
desenvolvimento real a um nivel de profundidade que se espera com a leitura, ele deve se
empenhar em tal aproximacéo, realizando com o aluno o percurso necessario, segurando-lhe
as maos e percorrendo com ele o caminho da leitura, ao invés de apenas permanecer no seu
lugar, esperando que, sob suas distantes orientacBes, o leitor chegue até o livro,
comportamento, muitas vezes equivocadamente percebido em algumas bibliotecas escolares,
nas quais espera-se do leitor uma atitude semelhante a de um cliente que vai a uma loja buscar
um produto de cujas caracteristicas ja é conhecedor.
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Em se tratando do puablico frequente nas bibliotecas escolares, a nossa observagdo de
pesquisa e experiéncia de trabalho ao longo dos anos demonstra que a maioria dos alunos ndo
ird procurar este ambiente, ainda que se trate de um espagco extremamente organizado, se
nenhuma acdo de aproximacdo com este publico seja realizada. Foi bastante significativo
perceber que, pelo menos no contexto da escola pesquisada, ndo se observou entre 0s
educadores pesquisados a ideia de uma biblioteca estatica, que ndo va ao encontro do leitor e
que fique apenas esperando a sua visita. Dez, dos treze, entrevistados enxergam como
finalidade primordial do espaco a conquista de novos leitores. Podemos demonstrar tal
percepcao nas seguintes falas: 1. P. (53 anos) acredita que a finalidade principal da biblioteca
escolar ¢ a de ser “Um ambiente acolhedor para atrair os leitores”; na mesma direcéo, para C.
B. (46 anos) “a biblioteca ¢ um lugar para se incentivar a leitura, para formar leitores”; De
acordo com C. H., a biblioteca “¢ um local de estimulo, um ambiente estimulante para a
leitura, ndo basta somente ter livros. A principal funcdo € incentivar a leitura”™.

Os comentarios destacados nos remetem a importancia de uma biblioteca efetivamente
vivida que integre o leitor ao acervo literario de forma dialdgica e consciente do contexto
social e cultural na qual ela esta inserida. Mas é preciso que o professor também se veja como
parte integrante deste espago, algo que ndo observado nas falas, as quais sugerem sempre o
aluno como leitor-alvo da biblioteca.

A partir destas analises, podemos constatar que as questdes metodoldgicas referentes a
leitura literdria no contexto escolar parecem ser fundamentais quando se trata de formacéo de
leitores. Obviamente tais questdes estdo invariavelmente ligadas & formacdo daquele que
forma leitores. As questfes abordadas ao longo da pesquisa em sintonia com as observagoes
participantes realizadas foram bastante significativas para compreendermos como pensam e
como se desenvolvem as praticas dos educadores em relagdo ao acervo literario da biblioteca
escolar, suas percepcdes, suas experiéncias compartilhadas, enfim, sua compreensdo acerca
do papel que as obras podem desempenhar na formagao de novos leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cada pégina de la biblioteca ideal es la primera.
Ninuna es la Gltima.

(Alberto Manguel)

O dialogo entre os estudos realizados por tedricos e pesquisadores do tema e 0s
sujeitos pesquisados evidenciou o que de mais importante deve ser buscado na relacédo
biblioteca escolar e formagdo do leitor — o trabalho imprescindivel da mediacdo de leitura
literaria. Sabemos que muitos outros angulos de abordagem podem contribuir para que a
discussdo do tema se converta em praticas sociais de leitura internalizadas na realidade das
escolas brasileiras. Por isso, reconhecemos que muitas outras estantes precisam ser
exploradas. Mesmo assim, acreditamos ter sido possivel promover um debate relevante entre
as perspectivas teoricas e praticas a respeito do que efetivamente pode conduzir leitores
espontaneamente as estantes das bibliotecas escolares, desprendidos de qualquer outra
motivacdo que ndo seja 0 seu proprio desejo de descobrir 0 mundo, 0 outro ou a si mesmo

através da leitura.

Como vimos, o texto literario, por todos os aspectos ja abordados, traz em si a
necessidade de uma mediacgéo de leitura, que considere as suas especificidades. N&o se pode
portanto, utiliza-lo como mais um entre tantos outros textos do ‘cardapio’ de letramento que
s&o apresentados no contexto escolar. E preciso entender que a literatura, mais do que todos
os tipos textuais, é a que tem maior possibilidade de influenciar na construgdo de uma cultura

leitora.

Vimos, inicialmente, como as teorias literarias influenciam as concepgBes sobre o
papel do leitor no ato de ler. Tais visdes nos auxiliam a determinar 0 modo como enxergamaos
o livro, a obra, o autor e consequentemente como iremos direcionar a mediacdo de leitura
literaria no futuro com nossos alunos.

Acreditamos, que o trabalho possa ter conseguido ressaltar que para a leitura ser
desenvolvida enquanto pratica social necessita de lugares ou instituicdes que viabilizem o
encontro dos leitores com os livros. Em um pais como o Brasil, onde a escola é
preponderantemente o lugar onde a leitura literaria acontece, as bibliotecas escolares séo de
extrema relevancia para a formacéo de leitores. Isso ndo quer dizer que somente a existéncia

de tais lugares sejam suficientes, uma vez que o trabalho também demonstrou a importancia
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de se saber o que fazer com ela, dar a ela um lugar de destaque na construcdo de leitores
autbnomos. Para tanto, é necessario que o corpo técnico-pedagogico das escolas reconheca a
biblioteca como um importante centro de articulacdo cultural, valorizando as suas a¢fes nédo
somente no momento do planejamento mas ao longo de todo o processo educacional.

Nesse sentido, é preciso que a biblioteca escolar seja verdadeiramente incorporada ao
projeto politico-pedagogico das escolas, sendo considerada como um espaco-tempo de
referéncia para o alcance dos objetivos educacionais e a tomada de decisdes ao longo da
implementacdo das atividades pedagdgicas, visando a transformacéo da realidade na qual as
escolas estdo inseridas. Uma biblioteca deixada a margem das decisGes, a¢des e reflexdes
sobre o0 rumo dos trabalhos escolares transforma-se em um acessorio supérfluo, cuja
importancia ndo consegue ser percebida pela comunidade e cuja permanéncia pode ser
questionada, ficando a mercé de interpretacdes variadas por parte de gestores que podem até
mesmo optar pela sua transformacdo em sala de aula, depésito ou quaisquer outras
finalidades.

Também foi possivel notar que muitas vezes as concepgdes de leitor e de leitura que
muitos educadores possuem vdo ao encontro daquilo que tedricos e outros estudiosos
defendem. No entanto, no que tange as praticas relacionadas a biblioteca escolar e a
correspondente mediacdo de leitura literdria dos seus acervos, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido. Uma vez que a leitura literaria, de fundamental importancia para a formagéo
de leitores, ainda estd bastante aprisionada as amarras da utilidade no contexto escolar, sendo
tratada como um pano de fundo para outras atividades e nivelada a um mesmo patamar de
especificidades em relacdo a outros tipos de textos.

A pesquisa permitiu chegar a algumas conclusées importantes. Uma delas diz respeito
a constatacdo de que o distanciamento da maioria dos professores em relacdo biblioteca
escolar e o consequente desconhecimento do acervo literario resultam em pouca articulacéo
entre o trabalho realizado nas salas de aula e a biblioteca. Na maior parte das vezes, o0 uso do
acervo fica restrito a momentos pontuais para atender as orientacbes metodoldgicas da
SEMEC. Como consequéncia de tal fato, a busca dos alunos pelo acervo através de leituras e
empréstimos de obras € mais frequente entre aquelas turmas cujo docente realiza uma efetiva
mediacdo de leitura literaria em didlogo mais articulado ao espaco, sem a sombra da

obrigatoriedade rodeando o encontro entre livro e leitor.

A pouca consisténcia tedrico-pratica do educador e a sua propria formagdo enquanto
leitor prejudicam a percepcao do seu papel de formador de novos leitores que deveria assumir,

contribuindo para que 0 mesmo aceite se tornar apenas um executor de tarefas planejadas pela
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equipe do Centro de Formacdo da Secretaria de Educacao.

Outro aspecto fundamental revelado pela pesquisa refere-se a desvalorizagdo do
espaco da biblioteca, a qual, como vimos, ndo foge a triste regra de ser um ambiente
adaptado, afastado da maior parte das salas de aula e que fica a mercé das boas atitudes
individuais dos profissionais lotados nestes locais, uma vez que ndo ha por parte dos gestores
do dinheiro publico o compromisso prioritdrio com o investimento adequado a estes
equipamentos culturais de extrema importancia para as comunidades localizadas em bairros

periféricos das cidades brasileiras.

A pesquisa mostrou ainda uma contradi¢do entre as repostas apresentadas e as praticas
pedagdgicas observadas. Embora tenham demonstrado compreensdo sobre o papel das
bibliotecas escolares como espacos de formacao de leitores, vimos que a maioria dos docentes
ainda ndo consegue efetivar préaticas de articulacdo adequadas com os acervos existentes na
biblioteca, uma vez que utilizam as obras literarias para atender as determinacdes das
atividades avaliativas elaboradas pela SEMEC.

Assim sendo, esperamos que as estantes percorridas ao longo deste trabalho possam
fazer com que mais educadores percebam a importancia de se apropriarem do espaco da
biblioteca escolar, explorando seus acervos, compartilhando suas descobertas, ampliando as
suas experiéncias de leitura e expandindo, assim, seus horizontes.

N&o que queiramos (nem de longe) que estes escritos se comparem a uma obra
literaria, mas desejamos que a leitura da presente dissertacdo possa ter o efeito das “primeiras

leituras™ citadas pelo poeta Mario Quintana:

As minhas primeiras leituras em matéria de romance foram uma coisa muito
engracada: o primeiro volume das Minas de prata, de José de Alencar, o primeiro
volume da Familia Agulha, creio que de Bernardo Guimardes. Por onde andariam os
segundos volumes? Minas de Prata foi um mundo encantado, porque ndo era o
mundo da nossa época. A Familia Agulha até me dava dor do lado, de tanto que me
fazia rir. Ah! aquela irresistivel personagem, a dona Quininha Ciciosa... N&o, ndo
vou dizer que, quando eu estiver para ir-me, quero que me arranjem os dois volumes
completos de cada obra. Parece que, desde entdo, compreendi que o enredo é 0
pretexto, e o essencial a atmosfera. E que a insatisfacdo faz parte do fascinio da
leitura. Um verdadeiro livro de um senhor autor ndo é um prato de comida, para
matar a fome. Trata-se de um outro pdo, mas que nunca sacia... E ainda bem!
(QUINTANA, 2000, p. 89).

Que este resultado de pesquisa tenha, da mesma forma, causado a insatisfacdo
necessaria a vocé, leitor, tornando-lhe impulsionado a buscar novos horizontes de
questionamentos. Frestas ndo notadas por entre as estantes exploradas ao longo da pesquisa.
E, quem sabe Ihe permitindo encontrar novas possibilidades de compreensédo da realidade a

fim de contribuir para transforma-la.
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Se é verdade, assim como pensa Manguel, que muitas vezes sdo os livros que nos
escolhem, que este trabalho possa, em qualquer dia desses, encontrar-lhe num desses passeios

bibliograficos casuais entre estantes e despertar em vocé o desejo de I1é-lo.

Abrimos nosso caminho pelas infinitas estantes das bibliotecas, escolhendo este ou
aquele volume por razdes que mal discernimos: por causa de uma capa, um titulo,
um nome, por causa de alguma coisa que alguém disse ou ndo disse, por um palpite,
um capricho, um erro, porque pensamos encontrar neste livro um certo conto ou
personagem ou detalhe, porque acreditamos que foi escrito para nds, porque
acreditamos que foi escrito para todos exceto para nds e queremos saber por que
fomos excluidos, porque queremos aprender ou rir ou nos abandonar ao
esquecimento (MANGUEL, 2006, p. 184-185)

Mas, como percebemos ao longo da pesquisa, para que o livro encontre o seu leitor no
contexto de uma biblioteca escolar, ndo basta existirem acervos de qualidade e espacos
organizados. Acdes necessitam ser promovidas para que o encontro se realize. E, como
constatamos, ndo se trata de qualquer acdo, mas sim uma mediacédo de leitura que respeite as
especificidades do texto literario e ndo o reduza a um recurso didatico como pretexto para
outros objetivos que nédo seja o da construgéo de leitores autdnomos, que busquem as estantes
pela sua motivacdo pessoal de ler. Nesse sentido, vimos que o professor tem um papel
fundamental nessa relacdo que se estabelece entre leitor e livro. Assim, as concepcles
construidas pelos docentes em torno da leitura literaria influenciam as praticas pedagogicas

realizadas em articulagdo com os acervos disponiveis nas bibliotecas escolares.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)
8)

9)

Vocé costuma frequentar a biblioteca da Escola Municipal Republica de Portugal? Se sim,
com gue frequéncia? Conhece o acervo literario existente no espaco ( Qual a sua avaliacao
sobre 0 mesmo)?

Voce utiliza o acervo literario da Biblioteca escolar em suas atividades em Sala de Aula? No

caso positivo, com qual finalidade?
Para vocé o que define um aluno como leitor?
Na sua opinido o que levaria o aluno ler mais e melhor?

Como vocé definiria uma biblioteca escolar? Qual seria pra vocé a principal finalidade de uma

biblioteca escolar?

Qual a principal funcéo a ser desempenhada por um profissional que atua em uma Biblioteca

escolar?
Quando vocé pensa em livro qual imagem vocé associa ao mesmo (o que lhe vem & cabeca)?
Vocé se considera um leitor? Justifique

Como vocé define leitura literaria e qual o papel de mediador de leitura literaria?

10) Para vocé, qual a importancia de uma Biblioteca na escola?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada: “A importancia da biblioteca escolar
na formacéo de leitores™, sob a orientagdo do Professor Doutor Nilo Carlos Pereira de Souza,
vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do
Pard (UFPA). A finalidade desta pesquisa consiste em refletir sobre as praticas de mediagédo
de leitura literaria dos professores dos ciclos 1 e 2 da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Republica de Portugal em articulacdo com a biblioteca da referida unidade de
ensino no processo de formacao da cultura leitora dos alunos. Este documento procura dar a
vocé informac0es e pedir sua participacdo nessa pesquisa. Para participar do estudo é preciso
responder algumas perguntas de uma entrevista. Fica assegurado o seu direito a pedir
quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo inclusive se
recusar a participar. Caso se sinta desconfortavel com algum guestionamento, pode negar-se a
respondé-lo. Sua participacdo na pesquisa € livre e voluntaria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail langinhass@gmail.com.
As informag0es prestadas neste estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes
ndo serdo divulgados em nenhuma hipotese. O resultado final da pesquisa, bem como a
socializacdo dos resultados em revistas cientificas, periddicos, congressos ou simpdsios,
apresentardo os dados em seu conjunto de modo que ndo sera possivel a identificacdo dos
entrevistados (as).

Sem mais para 0 momento, desde ja agradecemos.

Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este documento juntamente com a
pesquisadora para a confirmagdo do compromisso assumido por ambas as partes.

Belém, dede

Entrevistado (a) Solange da Silva Souza
Pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE IMAGENS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM

Eu , CPF , RG , depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem (TAUI),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Solange da Silva Souza do projeto
de pesquisa intitulado “A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA
FORMAGCAO DE LEITORES?” a realizar as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer
onus financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos
(seus respectivos negativos) para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada, obedecendo ao
que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Belem, de_  de2018.

Participante da pesquisa Pesquisadora responsavel pelo projeto



