UNIVERSIDADE FFEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIA DA EDUCACAO 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CRISLEY CABRAL PEREIRA

A FORMACAO DE PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: praticas
formativas de professores (as) de uma escola em territorio quilombola na Ilha do Mosqueiro -

Belém/Para

BELEM-PA
2025



CRISLEY CABRAL PEREIRA

A FORMACAO DE PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: praticas
formativas de professores (as) de uma escola em territorio quilombola na Ilha do Mosqueiro -

Belém/Para

Dissertac@o desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo do Instituto de Ciéncias da
Educagao da Universidade Federal do Para, e apresentada
como requisito para a obtengdo do titulo de Mestrado em
Educagio.

Linha de Pesquisa: Formag@o de Professores, Trabalho
Docente, Teoria e Praticas Educacionais.

Orientador: Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu

BELEM-PA
2025



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicaciio (CIP) de acordo com ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Para
Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

P436f  Pereira, Crisley Cabral.

A formagdo de professores (as) na perspectiva decolonial:
praticas formativas de professores (as) de uma escola em territorio
quilombola na Ilha do Mosqueiro - Belém/Para / Crisley Cabral
Pereira. — 2025.

163 f. : il. color.

Orientador(a): Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal do Para,
Instituto de Ciéncias da Educagdo, Programa de P6s-Graduagao em
Educagédo, Belém, 2025.

1. Praticas formativas. 2. Decolonialidade. 3. Praxiologia.
4. Saberes. 5. Quilombola. I. Titulo.

CDD 370.98111




CRISLEY CABRAL PEREIRA

A FORMACAO DE PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: praticas
formativas de professores (as) de uma escola em territorio quilombola na Ilha do Mosqueiro -
Belém/Para

Dissertacao desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo do Instituto de Ciéncias da
Educagao da Universidade Federal do Para, e apresentada
como requisito para a obtenc¢do do titulo de Mestrado em
Educagao.

Orientador: Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu

DATA DE AVALIACAO:

CONCEITO:

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu
(Orientador - PPGED/ICED/UFPA)

Prof. Dr. Alder de Sousa Dias
(Membro Interno - PPGED/ICED/UFPA)

Prof. Dr. Albert Alan de Sousa Cordeiro
(Membro Externo — PPGED/UEAP)



Este trabalho dedico a minha mae Elzanice das
Gragas (in memoriam) que sempre descrevia a [lha
de Mosqueiro, seu local de nascimento com muito
carinho, entusiasmo e amor, sendo ela a inspiracao
para a trajetoria da pesquisa que me reconecta com

este lugar que ¢ parte da minha origem familiar.



AGRADECIMENTOS

Ao chegar nesse momento, que considero uma volta no tempo, ao ponto de onde tudo
comegou, nao poderia deixar de registrar meus sinceros agradecimentos as pessoas que me
apoiaram e motivaram desde o inicio até a chegada deste trabalho, que nao considero o fim,
uma vez que possibilita refletir sobre novos caminhos a partir desta pesquisa.

Nessa caminhada, que envolve a relagdo reciproca, desenvolvida com o coletivo de
pessoas do meu ciclo familiar, amigos, professores(as), colegas da universidade, alunos(as) e
colegas da escola, bem como as pessoas da comunidade e os profissionais da escola, onde
desenvolvi a pesquisa, agradeco a todos foram essenciais na constru¢do deste trabalho. O
transitar por esses ciclos me permitiu enxergar que, além do nosso lugar de pertencimento,
podemos nos reconhecer em outros lugares e territorios, a partir dos modos de viver de cada
existéncia — seja na relacdo de proximidade humana ou com a natureza.

Assim, gostaria de comegar agradecendo a Deus ¢ a todos os credos que, diante dele,
reacendem a forga espiritual e cdsmica que move toda a vida terrestre e, além dela, todo o
universo. Em seguida, quero agradecer aos meus pais, que sempre apostaram na educa¢do como
o melhor caminho para o crescimento dos filhos. Fago um agradecimento especial @ minha mae,
por quem tenho imenso orgulho: uma grande mulher que foi e sera sempre a maior referéncia
da minha vida. Agradego também aos meus irmaos Jefferson e Clayfferson pelo passado-
presente de convivéncia, e fago um agradecimento particular ao meu irmao Hudson, que sempre
se mostrou presente nos momentos transitorios — bons e dificeis — da minha vida. Além dele,
agradeco pelas palavras de incentivo e oragdes da minha cunhada Ana Valadares e pelo carinho
da minha doce e amavel sobrinha, Alana Caroline. Agradeg¢o as minhas primas do bairro do
Telégrato que tenho certeza de que torcem por mais essa realizacdo. Ao meu doguinho Lucky,
que foi um grande companheiro nos momentos de soliddo da escrita.

Também quero partilhar a realizagdo desta pesquisa, agradecendo as pessoas que me
incentivaram a dar o ‘pontapé inicial’ no retorno a vida académica, depois de uma pausa de 18
anos. Agradego ao incentivo incondicional de Nazaré¢ Vilhena, que me apoiou em todos os
momentos da trajetoria deste trabalho e, ao longo de 10 anos, nutre comigo um lago de amizade
grandioso, que vai além do existencial. Agrade¢o também a professora Selma Pena e a Douglas
pelos incentivos no inicio desta caminhada e por acreditarem que eu conseguiria chegar até o
fim dela.

As amizades que fui construindo ao longo da vida e que, nos altos e baixos, estiveram
presentes, compartilhando angustias e alegrias. Agradeco a Rosana Manito e a Madalena por

toda a positividade espiritual que emanam as pessoas; a Quelem Kallfmam, por dividir



momentos de reflexao e vivéncia na nossa amizade; e a Ana Paula, por compartilhar, com muita
disposi¢do, os momentos agitados da vida académica e profissional.

Meu agradecimento vai também aos colegas académicos que dividiram muitos
momentos de reflexdo e debate durante as aulas do curso. Agradego ainda a todos os membros
que coordenam o PPGED e o ICED, grandes referéncias pelo magnifico trabalho desenvolvido
por seus professores e professoras. Um agradecimento especial ao meu professor e orientador,
Waldir Abreu, a quem sou grata pelo acolhimento e pelo excelente trabalho que desenvolve
junto aos seus orientandos(as) e participantes do seu grupo de pesquisa GEPEIF, com os quais
tenho aprendido a cada reunido de estudo. Fago também um agradecimento a professora Lucia
Isabel pela oportunidade na realiza¢do do intercambio em Mogambique — pais do continente
africano onde vivi uma experiéncia impar de mergulho em outras culturas, na companhia das
colegas Ilma e Maira.

A Banca Examinadora na pessoa de Alder Dias e Albert Cordeiro por desprenderem
tanto cuidado na leitura e apresentarem contribuigdes relevantes a pesquisa.

Agradeco a Secretaria de Estado de Educagdo pela oportunidade de liberagdo para a
realizagdo deste trabalho e a Secretaria Municipal de Educagdo pela autorizagao de liberagao
da escola para a execugdo da pesquisa. Fago um agradecimento especial a dire¢do ¢ a
coordenagdo da escola e as professoras que concederam parte de seu tempo escolar para
dialogarmos em rodas de conversagao.

Agradeco também ao coletivo de pessoas da comunidade quilombola de Sucurijuquara,
que apoiou a construgdo desta pesquisa. Faco um agradecimento especial ao Mestre Bacui,
senhor proativo e integrado a cultura da comunidade, que mantém viva a forca da ancestralidade
a cada movimento que o “Boi Flor da Infancia” realiza por onde passa.

Meu caloroso agradecimento vai também para Tia Querida, matriarca do quilombo,
senhora encantadora e alegre que, em uma conversa ou outra, revela historias que se entrelagam
com as historias de vidas dos(as) moradores(a) da Ilha. Inclusive, com a histéria da minha
familia.

Em razdo disso, quero agradecer toda forca ancestral que mostrou novos caminhos de
travessia, fazendo refletir sobre quantos lugares de pertencimento ja transitamos — e se for

possivel reconhecé-los diante de nossas ancestralidades.



“Quando a memoéria desperta a minha
ancestralidade reacende o reconhecimento de
minha subjetividade, isso me leva ao encontro do
“Outro” mais o desejo de ver, ouvir e sentir o

quanto dele permanece e sobrevive em mim”.



RESUMO

A pesquisa apresentada consiste na dissertacdo de Mestrado, intitulada A4 Formagdo de
Professores (as) na Perspectiva Decolonial: praticas formativas de professores (as) de uma
escola em territorio quilombola na Ilha do Mosqueiro - Belém/Para. O problema da pesquisa
consistiu na necessidade de compreender, a partir da perspectiva decolonial, como uma escola
publica da Ilha do Mosqueiro, por meio das praticas formativas dos(as) professores(as), dialoga
com as peculiaridades e singularidades de um territorio e seus processos de (re)produgdo de
saberes dos sujeitos diversos que vivem na Comunidade Quilombola de Sucurijuquara? Assim,
a pesquisa tem como objetivo geral compreender como as praticas formativas desenvolvidas
pelos(as) professores(as) de uma escola quilombola se entrelacam, entrecruzam ou dialogam
com as peculiaridades e singularidades do territorio e seus processos de (re)producao de saberes
e traz como fundamento praxioldgico a perspectiva decolonial. Com base no fundamento, tem
como referéncias os autores Freire e Dussel devido a relevancia do contetido de suas pesquisas
que contribuem para o avango da discussao da decolonialidade, bem como tem acontecido
diante das pesquisas produzidas por autores da rede modernidade/colonialidade —também
destacados como referéncias nesta pesquisa. Além disso, ¢ apresentado o mapeamento de
pesquisas do Estado do Conhecimento como estratégia metodologica de levantamento de teses
e dissertagdes que trazem informacgdes relevantes sobre a situagao atual do tema desta pesquisa.
J& na pesquisa de campo, a primeira etapa buscou observar como funciona o sistema cultural e
simbdlico do territorio diante de processos de (re)producdo de saberes da Comunidade, a prtir
do lugar de fala, voz e escuta dos remanescentes quilombolas e outros(as) moradores(as) nao
quilombolas. J& na segunda etapa, as narrativas foram aprofundadas em rodas de conversacao
com as professoras da escola, sendo a etapa final de sistematizagdo e compreensdo do tema
estudado na pesquisa, cujo resultado permitiu compreender que as praticas formativas das
professoras somente dialogam e se entrelagam com as peculiaridades e as singularidades do
territorio e de seus processos de (re)reproducao de saberes a medida que reconhecem os
processos de rupturas historicas, de negagao dos saberes dessas comunidades tradicionais e que
diante deles se reconhecem, a fim de refletir acerca do lugar de pertencimento, dos modos de
viver, da resisténcia, da luta, inclusive contribuindo para o alcance de uma alteridade.

Palavras-chave: Praticas formativas. Decolonialidade. Praxiologia. Saberes. Quilombola.



ABSTRACT

The presented research consists of a Master's dissertation entitled The Training of Teachers from
a Decolonial Perspective: training practices of teachers at a school in a quilombola territory
on Mosqueiro Island - Beléem/Pard. The research problem consisted of the need to understand,
from a decolonial perspective, how a public school on Mosqueiro Island, through the training
practices of its teachers, engages with the peculiarities and singularities of a territory and its
processes of (re)producing knowledge of the diverse subjects living in the Sucurijuquara
Quilombola Community. Thus, the general objective of the research is to understand how the
training practices developed by teachers in a quilombola school are intertwined, intersect, or
engage in dialogue with the peculiarities and singularities of the territory and its processes of
(re)producing knowledge, with the decolonial perspective serving as the praxeological
foundation. Based on the foundation, it references the authors Freire and Dussel due to the
relevance of their research content, which contributes to advancing the discussion on
decoloniality. This is also evident in the research produced by authors from the
modernity/coloniality network—also highlighted as references in this study. In addition, a
mapping of research from the State of Knowledge is presented as a methodological strategy to
survey theses and dissertations that provide relevant information on the current situation of the
topic of this research. In the field research, the first stage sought to observe how the cultural
and symbolic system of the territory functions in the face of processes of (re)production of
knowledge within the Community, from the standpoint of speech, voice, and listening of the
remaining quilombola members and other non-quilombola residents. Already in the second
stage, the narratives were deepened in conversation circles with the school teachers, being the
final stage of systematization and understanding of the theme studied in the research, whose
result allowed for the understanding that the formative practices of the teachers only engage in
dialogue and intertwine with the peculiarities and singularities of the territory and its processes
of (re)production of knowledge as they recognize the processes of historical ruptures, the denial
of the knowledge of these traditional communities, and in facing them, recognize themselves,
in order to reflect on the place of belonging, ways of living, resistance, struggle, also
contributing to the achievement of an otherness.

Keywords: Formative practices. Decoloniality. Praxiology. Knowledge. Quilombola.
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1 CAMINHOS INTRODUTORIOS

A presente pesquisa, intitulada 4 Formagdo de Professores(as) na Perspectiva
Decolonial: praticas formativas de professores(as) de uma escola em territorio quilombola na
Ilha do Mosqueiro — Belém/Para, foi resultado de uma dissertagdo realizada no Programa de
Pés-Graduacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacao da Universidade Federal do
Para (UFPA).

E fruto de reflexdes advindas de um trabalho realizado em 2020 pela Secretaria
Municipal de Educagao de Belém (SEMEC), na Escola Municipal Professor Angelus
Nascimento, situada na Ilha do Mosqueiro — Belém/Par4, em um territorio quilombola chamado
Sucurijuquara. O trabalho tinha como intencionalidade iniciar um didlogo com a comunidade
escolar e com os sujeitos pertencentes a Comunidade Sucurijuquara, visando ao
desenvolvimento da revisdo das Diretrizes Curriculares do Municipio de Belém.

Na ocasido, as idas e vindas de Belém até a Ilha do Mosqueiro, na busca pelo didlogo
com a comunidade escolar e com os sujeitos da comunidade — parte deles(as) remanescentes
quilombolas — despertavam-me inquietagdes diante dos olhares e falas que se entrecruzavam:
ora com historias de lutas e resisténcias de quilombolas que sobreviveram neste lugar por
séculos, afirmando sua identidade e reconhecendo-se em territorio de quilombo; ora com os
silenciamentos daqueles(as) que vivem na comunidade e ndo se reconhecem como quilombolas,
mesmo possuindo afrodescendéncia de remanescente. Além desses(as), constatava-se a
existéncia de outros sujeitos diversos neste territorio que mantinham vinculo com a escola,
representantes de outros grupos sociais dentro da comunidade Sucurijuquara, como
assentados(as), ribeirinhos(as) e citadinos(as) vindos(as) de outras regides do pais.

Diante dessas inquietagdes, a travessia de retorno a este lugar me coloca diante de um
novo (re)encontro, trazendo o desafio de desvelar, por meio da escuta, o que as falas e/ou vozes
gostariam de expressar, com o objetivo de compreender, pelas narrativas, como a diversidade
de culturas presentes naquele lugar dialoga e se entrelaga com as praticas formativas dos(as)
professores(as) que atuam na unica escola da rede municipal de Belém situada em territdrio
quilombola.

Para responder as indagacdes e ao desafio de compreendé-las, recorro a pesquisa, pelo
fato de ela ter como premissa principal o desvelamento de caminhos epistemoldgicos na
perspectiva de tornar visivel o que foi ou estd oculto na historia da nacdo: o lugar de fala e/ou
voz do outro, da vitima. O “outro”, na defini¢do de Dussel, € o pobre que possui nome, raga,
cultura e rosto; que estd localizado em um continente, pais, cidade, dentre diversos territorios,

e em um tempo e espaco especificos, sendo este também a vitima, assim como todos aqueles
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que, de alguma maneira, estdo excluidos do “sistema-mundo' moderno/colonial>” — o que
inclui o proprio planeta, em decorréncia dos desequilibrios ecoldgicos que vem sofrendo em
razao de agdes humanas (Dussel, 1995, p. 19).

Assim, o desvelamento dos silenciamentos traz a necessidade de descortinar a
obliteragdo provocada pelos efeitos nocivos do sistema-mundo moderno/colonial, que se
desdobra, no contexto da ciéncia, no mito da neutralidade cientifica e na crenga exacerbada na
racionalidade cientifica. Nesse sentido, busca-se revelar, a partir de epistemologias outras, a
histéria nao contada de faces invisibilizadas, apagadas e subjugadas em suas formas de (re)agir
e (re)existir diante dos diversos acontecimentos que marcaram a histdoria da humanidade.

O termo “desvelar” considera que existe algo a ser revelado ou revisto, reforcando que,
para se chegar a uma resposta ou compreensdo de determinado fato histdrico, € necessario
desvendar-se diante da obliteragao de ideias e praticas coloniais modernizantes, (re)fazendo os
caminhos — no sentido plural da palavra — e reconhecendo que existiram e existem diversas
territorialidades onde transitaram e transitam corpos presentes/ausentes de falas e/ou vozes,
olhares, sentimentos, gestos e atitudes que, muitas vezes, foram e sdo silenciados, extirpados e
subalternizados pelo dominio hegemoénico europeu e norte-americano, que, durante anos,
fizeram da América Latina®, denominada originalmente Abya Yala*, a periferia do mundo.

Para melhor explicar o desvelamento das faces veladas da historia a partir de outra
epistemologias, cabe destacar, primeiramente, os caminhos que me impulsionaram a

desenvolver esta pesquisa, trazendo o meu lugar de fala (ou enunciacio) e provocando-me a ir

! Wallerstein (1974, p. 337) define o sistema/mundo como: Um sistema mundo ¢ um sistema social, um sistema
que possui limites, estruturas, grupos associados, regras de legitimagao e coeréncia. A sua vida ¢ feita das forcas
em conflito que o mantém unido por tensdo e o dilaceram na medida em que cada um dos grupos procura
eternamente remodela-lo a seu proveito. Para o autor, o sistema-mundo se refere a um modelo civilizatério
composto por um emaranhado de dimensdes que afeta todo o planeta (Wallerstein, 2012).

2 A nogdo de moderno/colonial denuncia o lado obscuro da modernidade e a invasdo da América como génese de
tal sistema (Dussel, 2005; Mignolo, 2017).

3 Antes de 1492, somente a cosmologia crista regionalizava o mundo, existindo a divisdo em trés continentes: Asia,
Africa e Europa, com referéncia aos trés filhos de Noé. A América surge como um quarto elemento e ganha esse
termo em homenagem ao comerciante e navegador italiano Américo Vespucio, por ter observado que as terras
encontradas por Colombo ndo pertenciam as Indias, mas tratava-se de um “novo” lugar (Mignolo, 2007). Segundo
o argentino, antes de 1492 a América ndo figurava em nenhum mapa e ndo se concebia a ideia de um quarto
continente. Porém o territdrio que hoje ¢ designado americano ja existia, assim como sua populagdo, que o
chamava com sua propria denominagdo: Tawantinsuyu, na regido andina; Anahuac, no que hoje ¢ o México; e
Abya-Yala, na regido que hoje ocupa o Panama (p. 28).

4 Abya Yala, da lingua do povo Kuna, significa “Terra madura”, “Terra Viva” ou “Terra em Florescimento” e &
sindnimo de América. O povo Kuna ¢ originario da Serra Nevada, no norteda Colombia, tendo habitado a regido
do Golfo de Uraba e das montanhas de Darien. Atualmente, vive na costa caribenha do Panama, na Comarca de
Kuna Yala (San Blas). AbyaYala vem sendo usado como uma autodesignacao dos povos originarios do continente
em contraponto ao uso do termo América, expressao que, embora usada pela primeira vez em 1507 pelo cosmologo
Martin Wakdseemiiller, s6 se consagra a partir de finais do século XVIII e inicios do século XIX, por meio das
elites criollas, que precisavam se afirmar em detrimento dos conquistadores europeus, no periodo de independéncia
dos paises latino-americanos (Porto-Gongalves, 2009, p. 26).
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ao encontro do outro em seu territorio, haja vista que toda pesquisa enseja um momento
oportuno de investigar e compreender os fenomenos que emergem da e na sociedade, fazendo
descobertas tteis a qualquer forma de vida do planeta, principalmente se baseada em métodos
e atitudes que permitam romper com modelos de sociedade dominadora/exploradora, propondo
modos outros de sentipensar’ (re)existéncias e (re)vivéncias perpassadas por novas
reorientacdes epistémicas.

Os caminhos introdutorios da pesquisa apresentam, como parte primeira, as vivéncias e
experiéncias da minha infancia e adolescéncia, da vida académica e profissional, que me
constituiram e constituem sujeito-de-mim em constante busca de transformagao da realidade
vivida na relagdo com os lugares de fala (ou enunciagdo) transitados nos espagos dos sujeitos
diversos.

Como parte segunda deste caminho, de forma colaborativa com diversos sujeitos
pertencentes ao territoério, descrevo as motivacdes que culminaram na escolha da
Decolonialidade como opgao ético-politica, que envolve um movimento praxioldgico no qual
se busca compreender como ocorrem as praticas formativas de professores(as) que atuam na
EMEIF Professor Angelus Nascimento. Para isso, far-se-a a contextualizagdo do territorio
pesquisado, com o objetivo de evidenciar o lugar de fala e/ou voz dos sujeitos da comunidade
e dos coparticipantes do estudo, bem como a definicdo do tema de estudo, do problema e dos

objetivos da pesquisa e a estrutura da dissertacao.

1.1 Do lugar de fala (ou enunciacio) ao encontro da tematica, situando o contexto da
pesquisa

Desvelar caminhos em busca de um lugar de fala (ou de enunciagdo) remete a trajetoria
da minha vida pessoal, escolar, académica e profissional. Destaco, inicialmente, a memoria
afetiva da minha infancia e adolescéncia, nas quais “revisito” dois lugares muito significativos
dessas etapas de vida. O primeiro era a casa da vila, situada em Belém, onde morei entre os
anos de 1988 e 1996; o segundo, as casas dos meus tios, na Ilha do Mosqueiro, que eu, meus
trés irmaos e meus pais frequentavamos a passeio. A casa da vila ficava em uma 4rea militar,
rodeada por uma mata nativa que oferecia muitos frutos e belezas naturais, sem falar nas

curiosidades encantadoras reveladas pelas lendas da Regido Amazonica, que faziam eu, meus

5 Sentipensar, vem do conceito “sentipensante”, criado por pescadores colombianos para designar que os seres
humanos devem conciliar o coragdo e o corpo, bem como a razdo e o sentimento naquilo que escolhem fazer e no
seu modo de vida.
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irmaos e colegas nos sentirmos atraidos pelos caminhos da mata, desejosos por descobrir o que
a natureza poderia nos revelar, enriquecendo o nosso imaginario de aventuras.

Viver a infancia e a adolescéncia tdo proximas da natureza me trouxe muitos
aprendizados, pois tive a oportunidade de crescer em contato com um lugar que foi um
verdadeiro laboratorio de curiosidades e descobertas. Lembro que algumas espécies de animais
e plantas que eu estudava nos livros estavam presentes naquele espacgo. Espécies de plantas
reconhecidas como medicinais ndo faziam parte dos conhecimentos que eu estudava na escola,
mas tinham grande relevancia na vida da populagao amazdnica por servirem como remédio em
casos de adoecimento. Na gaveta da cozinha da minha casa, sempre estavam presentes folhas
secas para fazer um cha que servia de cura ou alivio no momento de dor. Nao menos importante,
havia também os frutos, sempre oportunos para saciar a fome ou satisfazer o desejo curioso de
sentir o gosto azedo ou doce na boca.

Naquele tempo, ndo entendiamos o quanto éramos privilegiados por estarmos tdo
préximos daquele lugar que, de certo modo, nos proporcionava uma sensacgao de liberdade pela
particularidade de nossas vivéncias, de criar brincadeiras com as coisas que o ambiente nos
oferecia, de andar pelos caminhos demarcados como possibilidade de retorno, por percebermos
que ele nos ouvia e nos permitia senti-lo e viver as nossas aventuras de crianga. Hoje reconhego
que o respeito que tenho pelo ambiente natural vem da lembranga daquele lugar — infelizmente
desmatado e ocupado por construcdes arquitetonicas resultantes do processo de crescimento
urbano.

O outro lugar que revisito sdo as casas dos tios, irmdos de minha mae, onde sempre
iamos nos feriados e nas férias de julho. Situadas no bairro do Maracaja, na Vila do Distrito do
Mosqueiro, foram dadas pelo meu avd aos filhos como heranga de familia. Algumas
funcionavam como mercadinhos, principal fonte de renda familiar da época, legado ainda hoje
perpassado de pais para filhos. Nao conheci meu avo, mas guardo a lembranga da casa grande
de madeira, com muitos dormitérios e mosquiteiros, bem diferente da nossa casa da vila. Os
moveis e utensilios eram rusticos e simples, mas traziam um significado enorme para mim, por
atravessarem tempos historicos e reforgarem a representatividade da minha familia.

A partir dessas vivéncias, passo a compreender o sentido das palavras “origem” e
“identidade” e comeco a entender por que minha mae fazia questao de visitarmos, sempre que
possivel, o lugar onde viveu sua infancia e adolescéncia. Era seu lugar de memorias e falas,
onde reconhecia sua identidade. Em 1995, em uma viagem de barco de Belém até a Ilha do
Mosqueiro tive, pela primeira vez, a oportunidade de navegar pelos rios, furos e bragos de

igarapés, momento em que pude conhecer um pouco mais da historia daquele lugar e sua relagao
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com a minha histoéria familiar. Navegamos por caminhos que, em tempos passados, eram um
dos poucos acessos a ilha antes da construcio da ponte® que liga Belém a Mosqueiro. Um dos
meus tios nos conduziu nessa viagem e mostrou os caminhos que levaram meus bisavos até
aquele territorio, onde resolveram fincar suas raizes.

Ao trazer a memoria esses dois lugares, trago também lembrangas relevantes da minha
formac¢do identitaria, construtoras da minha subjetividade. No entanto, pelo fato de ainda
estamos impregnados(as) por processos formativos eurocéntricos que desconsideram os saberes
populares de nossas ancestralidades, provocando apagamentos em nossa memoria, dominada
pela cultura ocidental, resgatar essas lembrancgas € necessario, pois me fazem compreender que
as aprendizagens podem ocorrer em qualquer lugar, em qualquer tempo, de forma diversa e por
sujeitos possuidores de saberes multiplos, que reconhecem e valorizam seus territorios, suas
gentes, culturas e costumes. Ao trazer um recorte do meu lugar de fala (ou de enunciagao),
ratifico a importancia do contato com o ambiente natural, pois ¢ dele e nele que construimos o
rico acervo de saberes e ancestralidades — por vezes ndo reconhecidos cientificamente.

O processo da minha formagao identitaria foi pouco explorado no periodo escolar e
académico. Os saberes da terra, as culturas e as historias aprendidas com os sujeitos-outros
presentes nos diversos territorios amazdnicos ndo eram discutidos com a riqueza de
informacdes que a regido oferece em termos de geografia, populacio e biodiversidade. O que
aprendi nas brincadeiras em contato com a natureza ndo era tema das aulas, tampouco estava
nas atividades escolares. Os contetidos eram trabalhados a partir de um curriculo comum, um
padrdo unico que ndo incluia outras formas de estudar e aprender sobre nossa origem,
ancestralidade, territorialidades da Amazodnia e os sujeitos que dela fazem parte.

A escola publica onde cursei o Ensino Fundamental tinha, em sua matriz curricular, na
parte diversificada, o ensino de Estudos Amazonicos, porém, os conteudos trabalhados em sala
de aula pouco nos levavam a identificar a diversidade de sujeitos e peculiaridades que existem
na Amazonia. Tampouco nos permitiam compreender que as subjetividades dos sujeitos que
vivem neste territorio se constituem a partir de seus modos de viver e existir.

Ao ingressar na Universidade, em 2001, para cursar Licenciatura Plena em Pedagogia,
percebi que os novos conhecimentos apreendidos pouco se aproximavam dos saberes e da
realidade dos povos amazdnidas, embora a instituicdo ostentasse em seu nome o termo

“Amazonia”. A matriz curricular do curso nao incluia disciplinas com foco nos estudos da

¢ A ponte Belém-Mosqueiro foi inaugurada em 1976.
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regido, salvo as pesquisas de extensao desenvolvidas por grupos de pesquisadores(as), das quais
nem todos(as) os(as) académicos(as) participavam.

Na vivéncia académica, criei grandes expectativas pela descoberta de novos
conhecimentos e pela possibilidade de didlogos com outros sujeitos. Foram muitas as mudangas
diante das exigéncias apresentadas pela Universidade, principalmente quanto as novas leituras
e discussdes propostas no curso. Como a educac¢ao ¢ um campo amplo, no qual niao cabe deter-
se em um unico objeto de estudo, sendo necessario apropriar-se de diversos conhecimentos para
compreender o todo, a Universidade cumpria o papel de me formar como profissional da
educacdo, ampliando meus horizontes e possibilitando compreender a relacdo entre teoria e
pratica.

A partir do processo formativo oferecido pela Universidade, ainda que na época pouco
voltado as tematicas amazonicas, compreendi a importancia do seu papel na transformagao dos
sujeitos, especialmente quando promove a autonomia na busca de novas leituras e descobertas
que permitem interpretar o contexto socio-histérico, politico, econdmico e cultural da
sociedade.

Motivada pelo desejo de aprofundar os conhecimentos oferecidos pelo curso, percebia
cada vez mais que as leituras indicadas para estudo favoreciam a compreensao da minha pratica.
Assim, o desejo de aplicar o que aprendia nas leituras me deixava ansiosa pela nova etapa da
vida académica: os estagios escolares. Queria muito estar com os sujeitos, foco central da
préatica docente.

Ao ingressar no ambiente escolar pelo estagio, tive a possibilidade de reconhecer os
sujeitos e seus lugares a partir de suas historias de vida. Em 2002, como primeira experiéncia
em sala de aula, tive a oportunidade de atuar em uma turma da Educagdo de Jovens e Adultos,
como parte do estagio académico supervisionado. Foi uma experiéncia significativa, pois, pela
primeira vez, pude vivenciar a troca de saberes e experiéncias agora como professora. Eram
senhores e senhoras com idades superiores a minha, portadores de valiosas experiéncias de vida.
Senti, de fato, a sensacdo de participar como mediadora do processo de ensino-aprendizagem.
Estar com o professor da turma e acompanhar as estratégias metodologicas que ele desenvolvia
nas aulas confirmou minha escolha pelo curso, pois, “[...] quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razdes de ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica” (Freire, 2005, p. 39).

Mais adiante, entre 2003 e 2005, no terceiro e quarto anos do curso, tive a primeira

experiéncia profissional como estagidria na Companhia de Saneamento do Pard, no Projeto de
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Macrodrenagem da Bacia do Una realizado pelo Governo do Estado do Pard. Em linhas gerais,
o projeto destinava-se a recuperar as ‘“baixadas” de Belém, com saneamento bésico e
recuperagao de areas alagadas ou alagaveis da cidade, visando melhorar as condi¢des de vida
dos moradores. A partir dessa experiéncia ¢ do contato com a comunidade, pude perceber as
condi¢des desumanas vividas por grande parte da populacao de Belém.

Percebia, a cada dia, que quanto mais afastado do centro, mais o bairro concentrava a
populagdo invisibilizada da sociedade — os injustamente desprovidos de politicas publicas. Ao
transitar entre canais e ver casas soterradas em virtude do nivel elevado da pista, provocando o
remanejamento de familias, compreendi o quanto essas pessoas sao afetadas por tais processos.
Mesmo com as dificuldades e tendo suas vidas atravessadas pela falta de politicas publicas, elas
gostam de seu lugar, aquelas casas lhes pertencem. Perder o territério € perder a referéncia, o
lar, o trabalho, a escola dos filhos, tudo em nome do processo de urbanizagdo que nao se
concretiza como direito delas.

Nos grandes projetos de crescimento urbano, € comum que as pessoas mais pobres sejam
realocadas ou afastadas das areas onde o “progresso” precisa se instalar. Infelizmente, esse
progresso ndo chega para todos(as), o que evidencia como o processo de segregacdao
socioespacial se mantém. E dessa relagio que emergem muitos movimentos de luta e
resisténcia, pois ¢ também a partir dela que se consolidam as divisdes de classe e se ampliam
as desigualdades.

Essas experiéncias distintas levo como aprendizados para minha trajetoria profissional.
O primeiro emprego nao foi de facil acesso. Enquanto isso, desenvolvi diversas atividades na
educagdo: professora de refor¢o escolar, consultora de cursos profissionalizantes, ministrante
de cursos para discentes da graduagdo e pos-graduacdo e colaboradora de pesquisas sobre
Condigdes Educativas da Populagdo Prisional.

As primeiras experiéncias foram singulares diante da vontade de seguir na area
educacional. As realizadas entre 2009 e 2010 foram relevantes por me permitirem atuar em
espacos variados e com publicos distintos, especialmente na formacao de professores(as) de
municipios que cursavam graduacdo e pos-graduacdo. Foi inovador realizar atividades em
espacos de aprendizagem fora de Belém e dialogar com sujeitos que vivem realidades
peculiares em suas regides.

O trabalho como colaboradora em pesquisa com a populacdo prisional também foi
significativo e desafiador, pois me possibilitou vivenciar o cotidiano de um espago prisional e
compreender o papel formador da educacdo na vida de pessoas privadas de liberdade.

Independentemente das situacdes que os(as) levaram a estar naquele lugar, pude perceber, ao
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longo das entrevistas e didlogos, que para muitos(as) estudar dentro do presidio era a Unica
porta aberta para alcancgar a liberdade e retornar ao convivio social.

Neste ir e vir por diversos lugares, retornei, em 2008, a trajetoria docente na Educagao
Basica, apds ser chamada para um servigo temporario na Secretaria Municipal de Educagao de
Belém. Atuei em varias escolas com turmas de Educagdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Educagdo de Jovens ¢ Adultos.

A experiéncia fortaleceu o meu exercicio docente, contribuindo significativamente para
0 meu saber-fazer e aprimorando minha compreensdo da pratica (re)construida no cotidiano
escolar. Ouvir os relatos de vida dos(as) alunos(as) ajudou-me a compreender a importancia de
conhecé-los(as) a partir de seus modos de viver e conviver em seus contextos.

Em 2012, deixei a sala de aula e ingressei no servi¢o publico por meio de concurso da
Secretaria de Estado de Educagdo do Pard (SEDUC), para exercer o cargo de Especialista em
Educacdo. Nesse novo fazer, despertei o interesse por uma nova identidade profissional: ser
formadora de professores(as). As agdes que mais me envolviam e despertavam interesse eram
voltadas aos(as) professores(as) alfabetizadores(as) pela relagdo de reciprocidade que se
estabelecia nos encontros formativos.

As mediacdes realizadas com os(as) docentes me afirmavam como formadora e me
instigavam a ampliar o conhecimento por meio de novas leituras a fim de refletir sobre minha
atuacdo dentro e fora da sala de aula. Hoje, enquanto docente e formadora, reconheco a
importancia dos processos formativos para o aperfeigoamento das praticas docentes,
valorizando os encontros que promovem o didlogo, a percep¢do, a vivéncia e a troca de
experiéncias entre profissionais.

Essa experiéncia ressignificou meu retorno a sala de aula em 2015 quando assumi o
cargo efetivo de professora de Educacdo Geral em uma escola da SEMEC. Retomei o contato
com os(as) alunos(as) por um breve periodo, pois em 2020 fui convidada pela Secretaria a
coordenar o processo de revisao das Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Belém.

Em 2021, ainda sob as restricdes impostas pela pandemia de COVID-19, senti a
necessidade de retomar as discussdes académicas para manter-me atualizada nas pesquisas
sobre alfabetizagdo, especialmente diante do desafio do ensino remoto. Foi oportuno recorrer a
Universidade, diante das dificuldades enfrentadas pelas escolas naquele periodo de paralisagao,
quando pouco se sabia sobre como conduzir o processo educativo nesse novo contexto. Havia
grande necessidade de orientar formativamente os(as) professores(as), pois a pandemia

transformou completamente o modo de conduzir o ensino-aprendizagem.
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Dessa necessidade profissional, ingressei no Grupo de Estudo e Pesquisa em Leitura,
Escrita e Alfabetizacdo na Amazonia (LEIAA), vinculado ao Instituto de Ciéncias da Educagao
(ICED) da Universidade Federal do Para (UFPA) em busca de contribui¢cdes para o meu
aperfeigoamento profissional enquanto formadora de professores(as) alfabetizadores(as).

O interesse em aprofundar as discussdes sobre a formagao de professores(as) e ampliar
meu conhecimento a partir de novas literaturas — que certamente contribuiriam para aprimorar
minha atuacao profissional antes, durante e apos o periodo pandémico aumentou meu desejo de
continuar me atualizando.

Em 2023 ingressei no Programa de P6s-Graduagao em Educacio (PPGED), do Instituto
de Ciéncias da Educagdo da UFPA, na linha de pesquisa “Formagdo de Professores, Trabalho
Docente, Teorias e Praticas Educacionais”. No final do primeiro semestre, iniciei atividades no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacado, Infancia e Filosofia (GEPEIF), coordenado pelo
professor titular da UFPA, Dr. Waldir Ferreira de Abreu.

Ingressei no grupo com a intengdo de analisar as politicas publicas de formacao
continuada voltadas a professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente
os programas de alfabetizacdo financiados pelo Governo Federal. No entanto, as discussdes
realizadas no GEPEIF sobre a decolonialidade despertaram em mim novas curiosidades e
reflexdes sobre a educacdo e seus atravessamentos sob a perspectiva de um olhar
epistemologico-outro, capaz de perceber subjetividades negadas por processos de
invisibilizagdo e subalternizagdo que comprometem os processos educativos e formativos
essenciais a transformacdo dos sujeitos, sobretudo dos sujeitos-outros cujos saberes foram
negados pela suprema racionalidade cujo amparo epistémico reside na
Modernidade/Colonialidade’.

No ano de 2025, ainda vivenciando as oportunidades oferecidas pelo PPGED/ICED, fui
aprovada na selecdo de intercambio do Programa de Desenvolvimento Académico Abdias
Nascimento, que desde o ano de 2023 firma parceria com as Universidades Federal do Brasil e
de Mocambique com intuito de desenvolver o Projeto de Cooperagao Internacional Juventudes,
Culturas Marginalizadas e Agéncia: Dialogos Brasil Mogcambique e Educagdo Antirracista,
parceria de fundamental importancia no reconhecimento e valorizagdo da Historia e Culturas

Africanas e Afrodidsporicas.

7 Segundo Ballestrin (2017), a colonialidade é o lado obscuro e necessario da modernidade, sua parte
indissociavelmente constitutiva. Nao existe modernidade sem colonialidade, assim como nao poderia existir uma
economia-mundo capitalista sem a inven¢do da América. Acolonialidade ¢ a continuagdo do colonialismo por
outros meios (Ballestrin, 2017, p. 518)
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Essa oportunidade considero de suma importancia, pois o engajamento no Programa me
possibilitou estabelecer uma relagdo com a pesquisa a partir das trocas de didlogos entre
fronteiras continentais Brasil e Africa, cujas historias dos povos dos dois paises foram/sdo
marcadas por processos de marginalizagdes étnico-raciais sucumbidos de modelos opressores
da triade colonialismo-modernidade-colonialidade. Além disso, me permitiu refletir o atual
cenario de dominagdo e ampliar a discussdo sobre as tematicas do racismo, discriminagao,
igualdade racial, representatividade negra na sociedade, religido e cultura afro-brasileira,
buscando bases epistemoldgicas fronteiricas que possam, além de denunciar vestigios da
colonialidade, propor praticas determinantes que dialoguem com os saberes e fazeres dos povos,
de pessoas que constroem e reconstroem modos de viver.

Portanto, a experiéncia ndo poderia ser melhor, pois na condi¢ado de mestranda do
PPGED/ICED/UFPA, o intercdmbio enriqueceu ainda mais a minha compreensdo diante da
historia que envolve a relacdo secular entre o continente africano e o Brasil, dado o fato de ter
a oportunidade de vivenciar, no periodo de trés meses, o cotidiano com a populacao da segunda
maior cidade de Mogambique - a Cidade da Beira, com aspectos sociais, culturais, econdmicos,
alimentares diferentes e outros proximos do Brasil, como a lingua. Além disso, destaco a
oportunidade no acréscimo de leituras realizadas a partir dos estudos e falas de autores de 14
que contribuiram para ampliar o0 meu entendimento sobre o processo de colonizagdo e da
diversidade multiétnica do territorio mogambicano/Cidade de Beira. Sobre ser pais que
conquistou a sua independéncia ha exato cinco décadas, havendo um tempo histérico distante
entre os dois paises, enquanto o Brasil tem 203 anos, Mogambique ¢ uma jovem cidade
independente com somente 50 anos.

Diante disso, € certo dizer que jamais pode-se comparar a realidade dos dois paises
diante de algumas medidas que no decorrer deste periodo, considera-se que deveriam ser
sanadas, como: a fome, o acesso gratuito a educacdo, dentre outras politicas publicas
assisténciais, educacionais, econdmicas, a saude, a seguranc¢a € de incentivo a cultura. Pode-se
até tentar entender, uma vez que o senso-critico nos faz refletir acerca da necessidade de
transformagdo da sociedade para o bem comum e o bem-viver, no entanto, requer cuidado nos
posicionamentos e julgamentos, visto que os processos historicos decorreram/decorrem de
formas diferentes nestes dois continentes, sem contar que a Africa foi/é um dos continentes do
mundo que provavelmente mais sofreu/sofre interferéncias no processo sociohistorico e
cultural. Essa recém dita "independéncia”, fez-me perceber o quanto o pais ainda se depara com

processos de colonialidades, pode-se dizer até que a populagdo ainda vivéncia processos de
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colonizag¢do, uma vez que ainda se observa na estrutura de poder uma cultura de dominagao
racial.

Nessa trajetoria, os caminhos pessoal, académica e profissional ao se entrelagarem com
as travessias desta pesquisa, que me levou ao encontro de outras vivéncias e experiéncias
compartilhadas pelos sujeitos diversos que compdem o territorio pesquisado, confirmam minha
opecao pelo tema escolhido, pois a decolonialidade implica partir da desumanizacao e considerar
as lutas dos povos historicamente subalternizados para a constru¢ao de outros modos de viver,
poder e saber. Logo, “a decolonialidade ¢ visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das

pessoas, de suas praticas sociais, epistémicas e politicas” (Oliveira; Candau, 2010, p. 24).

1.2 Problema e objeto da pesquisa

Nesta subsecdo, chego ao ponto fulcral da pesquisa — os coparticipantes do estudo, o
objetivo e o problema a ser investigado, entrecruzados pelos caminhos introdutorios que partem
do meu lugar de fala (ou enunciagdo) de pesquisadora para os lugares de encontro de fala (ou
enunciagdo) dos coparticipantes deste estudo. Estes sdo compreendidos, nesta pesquisa, como
forca e resisténcia desses lugares, que buscam alcangar reconhecimento, visibilidade e respeito
em suas diversas formas de viver, conviver € bem viver.

A relevancia de refletir acerca do pensamento decolonial nos possibilita uma
aproximagao com o lugar, pois € assim que reconhecemos a necessidade de apontar novas bases
epistemologicas que tragam referéncias ou nos aproximem dos elementos de uma historia nao
contada. Historias estas de existéncia e resisténcia, de povos que tinham identidade e
pertencimento territorial, mas que foram, durante séculos, silenciados, reprimidos, excluidos e
extirpados de seus territorios por uma parte da sociedade moldada pela racionalidade, na qual
a ciéncia era tida como Unica e absoluta, € 0o senso comum, algo que precisava ser alterado,
modificado, encoberto ou excluido — sem reconhecer que, para determinados povos, ele
representava formas de sabedoria. A partir dele, também se constituiam modos de vida
desenvolvidos nas relacdes sociais.

Diante disso, torna-se fundamental refletir sobre o atual cenario de dominagao e avangar
na discussdo, buscando bases epistemoldgicas que possam, além de denunciar a colonialidade,
propor praticas que dialoguem com os saberes e fazeres dos povos — de pessoas que constroem
e reconstroem modos de estar, ser, sentir, existir, olhar, escutar ¢ viver.

Haja vista que ainda existem muitas colonialidades presentes no curso da historia, que,
ao longo dos anos, foram encobertas pela dita modernidade, perpetuando-se como uma das

formas mais profundas e eficazes de dominagao e exploragao de povos, ragas, saberes e culturas
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dos diversos territorios do Oriente Médio e da América Latina. Essas colonialidades ainda
reverberam nas desigualdades sociais e na indiferenca cultural, racial e religiosa — a exemplo
das guerras entre paises em pleno século XXI, do acentuado interesse na expropriagao de terras
indigenas e do preconceito racial ainda tdo presente atualmente.

Partindo dessas consideracdes e vislumbrando o chdo de terra de Sucurijuquara cujas
pegadas atravessaram longos processos de luta e resisténcia até se constituir em territorio
reconhecidamente quilombola, despertou-se o interesse em investigar a seguinte problematica:
como uma escola publica da Ilha do Mosqueiro, por meio das praticas formativas dos(as)
professores(as), dialoga com as peculiaridades e singularidades de um territorio e seus
processos de (re)producio de saberes dos sujeitos diversos que vivem na Comunidade
Quilombola de Sucurijuquara?

Quando me reporto as singularidades e peculiaridades do territorio, refiro-me ao
conjunto de elementos culturais e simbolicos — como valores, crengas, costumes, normas,
simbolos e praticas — que constituem a identidade e os modos de ser, existir e viver de grupos
sociais que se interconectam e se inter-relacionam por processos historicos. Esses processos
favorecem o surgimento de uma diversidade multipla de sujeitos nesse territdrio que, no caso
da Comunidade Sucurijuquara, se originou a partir da chegada de povos quilombolas fugitivos
de outras localidades. Com o tempo, o territério foi se ampliando e recebendo novos grupos
sociais, como ribeirinhos, assentados e periféricos, que hoje fazem parte do cotidiano da ilha e
da escola.

Por isso, utilizo o termo sujeitos diversos, que também poderiam ser definidos como
sujeitos plurais, pois carregam saberes, habitos e costumes distintos, porém peculiares as suas
localidades — particularidades que marcam os modos de viver em cada territorio geografico
que compde a imensa Amazonia.

Diante disso, entende-se que o territdrio geografico condiciona o desenvolvimento da
identidade dos sujeitos e favorece a proliferagdo das particularidades e singularidades dos
povos, etnias, comunidades e grupos sociais — o que sera observado na comunidade
pesquisada. Assim, a importancia do territorio no desenvolvimento da identidade reside na sua
capacidade de expressar as relagdes sociais, culturais, econdmicas e politicas que os grupos
estabelecem com a natureza e entre si, resultando na produgdo de espacos de vida e de
significados coletivos (Porto Gongalves, 1989).

Posto isso, compreende-se que o territorio pode legitimar os processos de relagdo social
existentes em cada espago geografico, tornando visivel a existéncia de povos, comunidades e

grupos sociais que, no decorrer dos séculos e até os dias de hoje, permanecem invisibilizados
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pelo Norte Global. Nesse sentido, adentrar o territorio geografico da Comunidade Quilombola
Sucurijuquara nos permitird perceber as relagdes que ocorrem entre os diversos grupos sociais
— carregados de suas historicidades —, que muitas vezes se entrecruzam ¢ se evidenciam em
varios espacos da comunidade, inclusive dentro da escola.

E nesse entrecruzamento que se busca compreender o papel da escola dentro dos
territorios de saberes e entender a importancia de uma formagao solida para a atuagdo dos(as)
professores(as), a partir da leitura que se faz sobre a comunidade e os sujeitos que compartilham
suas sabedorias junto com os conhecimentos trazidos de suas praticas formativas e sociais.

Portanto, a inten¢do desta pesquisa é percorrer caminhos que busquem compreender
uma problematica existente em um territdrio que nos apresenta uma visao contraria ao modo de
pesquisa do Norte Global. Para isso, adota-se como premissa o uso de questdes suleadoras, que
evidenciam uma contraposi¢ao a ideia conceitual de questdes norteadoras — produzidas em
territorios que elevavam o saber do Norte Global e negavam os saberes do Sul Global e do
Oriente Médio, quando ndo se apropriavam deles para aprofundar suas proprias ideias.

Nesse sentido, a definigdo de questdes suleadoras nos remete a problematica de um

territorio, considerando sua especificidade local, quando Dias (2021, p. 37-38) afirma:

Nesse caso, uma ‘questdo suleadora’ se refere ao ponto material (portanto, ligado ao
modus vivendi de um dado povo) de onde se estd a produzir o conhecimento
(exemplo: o hemisfério sul, a Amazdnia), envolve um olhar ético, pois insere a
alteridade [como exterioridade] comumente negligenciada pelo paradigma moderno-
colonial (povos que vivem “no” e “do”campo, quilombolas, movimentos sociais,
demais grupos sociais e intergeracionais da sociedade), mas também uma opg¢ao
politica ao se adotar esses sujeitos (inclusive como sujeitos coletivos) como a
centralidade da luta e da resisténcia. Tudo isso, sem perder de vista o didlogo (no
sentido de horizontalidade) sul-sul e também norte-sul, sem o qual se reproduziria um
fundamentalismo, e, materialmente, se estaria a lutar por um ‘suleacentrismo’.

Portanto, com base na discussdo e na problematica, propdem-se as seguintes questoes
suleadoras:

e Qual a concep¢io praxiologica que fundamenta a pratica formativa dos(as)
professores(as) da escola situada no territorio quilombola?

e Como se apresentam as pesquisas que tratam sobre a formacido e praticas
formativas de professores(as) na perspectiva decolonial em contextos que se
aproximam do tema desta pesquisa?

e Como funciona o sistema cultural e simbdlico do territorio diante dos processos de

(re)producio de saberes da comunidade?
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e Como a escola, por meio das praticas formativas dos(as) professores(as), dialoga
com as peculiaridades e singularidades do territorio e seus processos de
(re)producio de saberes a partir da decolonialidade?

Considera-se pertinente investigar tais questdes porque, na atual conjuntura de
precarizacao do trabalho docente, torna-se imprescindivel (re)pensar os processos € praticas
formativas de professores(as) a partir de realidades escolares como as ribeirinhas, quilombolas,
indigenas e periféricas, as quais, ao longo do tempo, tiveram sua identidade subjugada por
modelos tinicos que “suprimem culturas, conhecimentos e formas diversas de existir” (Tomelin,
2021, p. 16).

Sobre isso, Tomelin (2021) afirma ser inegavel a necessidade de propor uma formagao
continuada de professores(as) que ndo seja mera réplica de discursos sobre praticas tomadas
como verdades absolutas e unicas. Verdades essas trazidas e espraiadas pela modernidade, que
revela sua preocupacdo em submeter a todos praticas uniformes, legitimadas por tradigdes
epistemolodgicas que se tornam impenetraveis e intransponiveis.

Assim, no trilhar de novos caminhos e travessias, temos como objetivo geral da
pesquisa compreender, sob a perspectiva decolonial, como os(as) professores(as) de uma
escola publica da Ilha do Mosqueiro, por meio de suas praticas formativas, dialogam com
as peculiaridades e singularidades do territorio de remanescentes quilombolas
Sucurijuquara e seus processos de (re)producio de saberes.

Quanto aos objetivos especificos, a pesquisa buscou:

e identificar os fundamentos praxiologicos que sustentam a pratica formativa
dos(as) professores(as) que atuam na escola;

e realizar um levantamento das pesquisas que tratam da formacido e praticas
formativas de professores(as) na perspectiva decolonial em contextos que se
aproximam do tema desta pesquisa;

e observar como funciona o sistema cultural e simbdlico do territorio diante dos
processos de (re)producio de saberes da comunidade;

e compreender, a partir da perspectiva decolonial, como a escola, por meio das
praticas formativas dos(as) professores(as), dialoga com as peculiaridades e
singularidades do territdrio e seus processos de (re)producio de saberes.

Desse modo, compreendemos que, ao adentrar os espagos dos sujeitos, devemos
estabelecer uma conexo com os territorios e com as pessoas que ali vivem e convivem. E
fundamental reconhecer a identidade dos corpos presentes, a partir de suas historias, vivéncias,

habitos, costumes e linguagens, de modo a despertar o interesse em buscar, encontrar e conhecer
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o desconhecido, percebendo as singularidades existentes nos espagos/territorios, bem como as
particularidades presentes no modo de ser e (re)existir do “Outro”, ou seja, no modo de ser
daqueles(as) que existem, resistem e reexistem as transformagoes e relagcdes de poder impostas

pela modernidade/colonialidade.

1.3 Estrutura e organizacio da dissertacio

A partir daqui, faco uma nova travessia com a intencao de contribuir com abordagens
que desvelem outros caminhos, com o objetivo de ampliar a compreensdo de um olhar cuja base
epistemologica reconheca as fragilidades sustentadas na Modernidade/Colonialidade e
compreenda que os lugares t€ém muito a nos dizer — mesmo que alguns ndo sejam de facil
acesso, diante do receio da descoberta e do obscurantismo de um passado civilizatorio que
negou, feriu e deixou marcas profundas na histéria de muitos povos originarios e comunidades
tradicionais.

As secdes a seguir compdem o percurso desta dissertacdo, com vistas a atender ao seu
objetivo. O texto esta organizado em seis sec¢des.

Na primeira sec¢fo, sao apresentados os caminhos introdutorios que tragam o momento
inicial da travessia rumo ao interesse da pesquisa e expdem a necessidade de buscar novos
caminhos para desvelar o obscurantismo da histéria, cujo amparo encontra-se na
Modernidade/Colonialidade. Esta se¢do esta dividida em trés subsecdes: a primeira, intitulada
“Caminhando do lugar de fala (ou enunciac¢do) ao encontro da tematica, situando o contexto da
pesquisa”, destaca a relagdo com os lugares de fala (ou enunciacdo) a partir das experiéncias de
infancia e adolescéncia, bem como as motivagdes pessoais, académicas e profissionais; a
segunda subsecdo apresenta a relacdo com o objeto de estudo, o problema de investigacao e o
objetivo da pesquisa; e, por fim, a terceira subse¢do traz a estrutura e organizagdo da
dissertacao.

A segunda secao destaca a opgdo epistemoldgica e tedrico-metodologica da pesquisa,
abordando, em suas subsecoes: “Uma breve contextualizagdo da modernidade, colonialidade e
decolonialidade”; “A razao e a atitude como ato praxiologico da formagdo docente”; “A teoria
critica de Dussel e Freire como contribui¢des para uma pedagogia decolonial amazdnica
ribeirinha e quilombola, como possibilidades a formagao docente”; e “A abordagem etnografica
na pesquisa decolonial e os procedimentos da pesquisa”.

A terceira se¢do compreende o Estado do Conhecimento, elaborado a partir do
levantamento das produgdes académicas desenvolvidas em teses e dissertacdes sobre

Decolonialidade e Praticas Formativas de Professores(as) dos Anos Iniciais do Ensino, captadas
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no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) nos ultimos cinco anos.

A quarta secao direciona a pesquisa a uma nova “travessia’: o encontro com o territorio
do “Outro” na Ilha do Mosqueiro € no Quilombo Sucurijuquara, onde sao contextualizados o
territorio e o lugar dos sujeitos, em dialogo e observagdo de suas vivéncias e experiéncias a
partir de seus saberes, memorias, tradi¢des e peculiaridades locais.

A quinta se¢ao adentra a pesquisa de campo, intitulada “O entrelagamento da pesquisa
com as vivéncias/experiéncias e praticas formativas e educativas em territorio de aprendizagem
coletiva”, que possui como subsecdo “O encontro a quem devemos olhares, ouvidos e falas e/ou
vozes”.

Por fim, a sexta se¢fo enfatiza as “Consideragdes finais”, cuja inten¢do € ndo encerrar
a fala e/ou voz com os achados da pesquisa, pois, mais adiante, ¢ o “Outro” quem determina a

continuidade e o encerramento da trajetoria.
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2 CAMINHOS PRAXIOLOGICOS DA DECOLONIALIDADE E SEUS
DESDOBRAMENTOS COMO RAZAO E ATITUDE NAS PESQUISAS EM
EDUCACAO

Ao longo das décadas, até os dias atuais, a sociedade tem se deparado com mudancas
em diferentes conjunturas no campo politico, econdmico, sociocultural e educacional. Neste
ultimo, observa-se uma corrida desenfreada pela sustentagdo de politicas publicas educacionais
voltadas ao modelo neoliberal, o que tem resultado no esfacelamento da fun¢ao social da
educagdo. Isso tem causado disparidades no processo de formac¢ao humana, a partir de “novos”
modelos de competitividade impostos as escolas para o alcance de metas; do esvaziamento da
qualidade do ensino por meio da padronizagdo de contetidos; da fragilidade na formagdo de
professores(as); e da precarizacdo do trabalho docente. Esses fatores reverberam ainda na
dificuldade de acesso e permanéncia de estudantes no ensino publico que, durante décadas, tém
sido invisibilizados pela auséncia de continuidade de politicas publicas reparadoras voltadas
aqueles que vivem na zona rural e necessitam de mais escolas em localidades do campo, nas
cidades ribeirinhas e nos centros urbanos, principalmente nos bairros onde vive uma grande
parcela da populagdo em condigdes sociais desfavoraveis.

Inicialmente, ao abordar em linhas gerais o preocupante cenario da educagdo, tem-se
como proposito desta se¢ao refletir, a partir do didlogo com diversos pensadores(as) da América
Latina — tais como Enrique Dussel, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres, Anibal
Quijano, Catherine Walsh, Paulo Freire, entre outros autores decoloniais brasileiros,
alternativas sobre como os(as) professores(as) podem (re)agir aos diversos desafios
apresentados cotidianamente. Isso se faz necessario diante das inimeras responsabilidades que
lhes sdo atribuidas, frente as questdes sociais, politicas, econdmicas € ambientais que recaem
sobre 0 ambiente escolar e refletem nas relacdes pedagdgicas, exigindo novos modos de ensinar
e aprender.

Diante disso, ¢ importante (re)pensar novos horizontes e perspectivas que apontem para
modos “outros” de sentipensar e realizar processos e praticas formativas, em contraposicao as
diversas influéncias geopoliticas que permeiam o campo educacional e que, muitas vezes,
passam despercebidas ou sdo ignoradas nos espagos de producdo do conhecimento académico
e nas acoes pedagogicas das escolas, principalmente no saber-fazer dos(as) professores(as).

Assim, busca-se, nesta secdo, tratar da decolonialidade e do pensamento decolonial
como perspectiva tedrico-metodoldgica (razdo e atitude) que tem contribuido para as pesquisas
na area da educacdo. Essa discussdo nos possibilita refletir criticamente sobre a sociedade —

em especial sobre a educagdo, a formacao de professores(as), a fungao social da escola e sua
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relacdo reciproca com outros espagos formativos sob a otica de um projeto €tico, politico e
epistémico denominado transmodernidade. Essa perspectiva ¢ adotada por pensadores(as) e
pesquisadores(as) pos-coloniais que compoem a rede Modernidade/Colonialidade.

Ademais, tem-se a intengao de enfatizar a relevancia da pesquisa decolonial como razao
e atitude na valorizagdo praxioldgica do saber-fazer pedagdgico nos espagos por onde transitam
os sujeitos, dando énfase aos diversos saberes e conhecimentos constitutivos de suas
subjetividades e intersubjetividades. Tais saberes sao oriundos de uma historicidade que, para
muitos, foi e ainda tem sido negada, invisibilizada, subjugada e cooptada pela supremacia
hegemonica capitalista, advinda de uma modernidade revestida de colonialidade.

Ainda nesta sec¢do, apresenta-se a metodologia utilizada e enfatiza-se a teoria critica de
Dussel e Freire e suas contribui¢cdes para uma pedagogia decolonial amazodnica ribeirinha e
quilombola que consubstancia a formacgao docente.

Nesse sentido, antes de adentrar nos aspectos tedrico-metodoldgicos voltados a
compreensdo da forma praxiologica do saber-fazer pedagogico na perspectiva decolonial que
delineia esta se¢do, faz-se necessario tecer um breve percurso historico sobre a decolonialidade

e sua relacdo com o paradigma do sistema-mundo moderno/colonial.

2.1 Breve contextualizacao da modernidade, colonialidade, decolonialidade e
transmodernidade

O conceito de sistema-mundo refere-se a um modelo civilizatério composto por um
emaranhado de dimensdes que afetam todo o planeta (Wallerstein, 2012), enquanto a nocao de
moderno/colonial denuncia o lado obscuro da modernidade e a invasdo da América como
génese de tal sistema (Dussel, 2005; Mignolo, 2017).

De acordo com os autores decoloniais, o paradigma moderno/colonial, baseado em uma
loégica de dominacgdo e exploragdo, busca impor ao sistema-mundo um modo Unico de existir,
no qual: a ciéncia moderna ¢ a unica forma de validar o conhecimento (Mignolo, 2017); o
capitalismo ¢ transformado no modelo econdmico universal, € o lucro, no principal objetivo da
atividade humana (Wallerstein, 2012); o patriarcado e a heterossexualidade sdo vistos como as
unicas formas legitimas de relacdo e identidade de género (Lugones, 2014); e as relagdes de
poder se fundamentam em uma hierarquia racial, na qual o homem branco ¢ considerado
superior (Quijano, 2010). Esse modelo civilizatorio repercute tanto em escala global quanto no
cotidiano da maioria das pessoas, refletindo-se também nos processos ecologicos € nos

ecossistemas do planeta (Alimonda, 2011a).
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Dentro desse paradigma moderno/colonial, hd& um passado-presente marcado por
invasoes ¢ apagamentos de culturas, que apresenta, no curso da histéria da civilizacdo, o
encobrimento do Outro® do continente americano — “violentamente identificado pelo Eu
europeu, que toma para si a centralidade do discurso e a conducao da racionalidade” (Maia;
Farias, 2020, p. 577). Isso perpetua uma das formas mais profundas e eficazes de dominagao e
exploracdo de povos, ragas, saberes e culturas dos diversos territorios do Oriente Médio e da
América Latina. Assim, “a identidade latino-americana ¢ formada por meio de seu
encobrimento, que se transforma em modo de dominagao social e possibilita a formagao de um
padrdo de poder que marca a regido até o presente: a colonialidade” (Maia; Farias, 2020, p.
577).

A chegada dos europeus ao continente americano marca o fato histdrico-politico
conhecido como Colonialismo, que “inicia ndo apenas a organizagdo colonial do mundo, mas
simultaneamente a constitui¢ao colonial dos saberes, das linguagens, da memoria e do
imaginario” (Lander, 2005, p. 10). Essa organizacdo se da por meio de “uma estrutura de
dominagao/exploracao na qual o controle da autoridade politica, dos recursos de produgao e do
trabalho de uma populagdo determinada domina outra, de diferente identidade, e cujas sedes
centrais estdo, além disso, localizadas em outra jurisdigao territorial” (Quijano, 2010, p. 84).

Para Quijano (2010), o processo de colonialidade ¢ um dos elementos que constitui o
padrao de poder capitalista no mundo. Ele se sustenta na imposi¢do de uma classificacao
racial/étnica da populagdo mundial como pedra angular desse padrdo de poder, operando em
cada plano, meio e dimensao material e subjetiva da existéncia social cotidiana e da escala
societal (Quijano, 2010, p. 84).

O autor distingue colonialidade de colonialismo, ainda que ambos se correlacionem nas
relacdes hierdrquicas de dominacao entre os povos. O colonialismo diz respeito a dominacao
direta de um povo sobre outro, a partir de uma relacdo hierarquica entre paises colonizadores e
colonizados, dentro de um projeto historico datado. Ja a colonialidade refere-se a perpetuagao

desse movimento, que, mesmo apds os processos de independéncia dos paises, mantém sua

8 Enrique Dussel (1993), por meio da teoria do encobrimento do outro, concebeu o ano de 1492 como o inicio da
modernidade, considerando a estreita relacdo entre a criagdo dos valores modernos e a colonizagdo da América
Latina. Este mesmo ano marca a chegada dos europeus ao continente americano e a criagdo da identidade latino-
americana como Outro (Maia; Farias, 2020, p. 580). Na obra intitulada pelo autor: O Encobrimento do Outro — A
origem do Mito da Modernidade, Enrique Dussel mostra o seu posicionamento face & modernidade, onde avanga
que a modernidade ¢ uma ilusdo, isto ¢, ela visava a emancipacao do homem, todavia, com a expedi¢ao do ocidente
em 1492 em outros mundos, o encontro entre os povos ndo foi de reconhecimento, mas sim de encobrimento. Por
conseguinte, ndo houve reconhecimento de particularidades culturais dos Latino-americanos, Africanos, Asiaticos,
assim, criando um sistema-mundo de dominagdo (Armando, 2019, 113).



37

forca de dominacdo e exploracdo em diferentes ambitos das sociedades colonizadas
(Maldonado-Torres, 2017; Mignolo, 2018).

Diante do exposto, ¢ importante destacar as graves consequéncias geradas pelo
paradigma moderno/colonial, que, por meio das diversas formas de colonialidade, ocasionou
disparidades nas relagdes sociais estabelecendo hierarquias e dicotomias de poder que
produziram desigualdades, exploragdo, violéncias raciais e sexistas, além do controle da
subjetividade, da cultura e, em especial, do conhecimento e de sua produgao.

Os tedricos da rede Modernidade/Colonialidade afirmam que, dentro dessa teia de
conflitos do sistema-mundo moderno/colonial, a colonialidade se manifesta em quatro
dimensoes: a colonialidade do poder, do saber, do ser e a colonialidade cosmogodnica ou da
natureza (Quijano, 2010; Mignolo, 2004; Walsh, 2009).

Na defini¢do de Quijano (2005), a colonialidade do poder refere-se a constituicao de um
poder mundial capitalista, moderno/colonial e eurocentrado, a partir da criagdo da ideia de raga
biologicamente imaginada para naturalizar os colonizados como inferiores aos colonizadores.
Ainda segundo o autor, a ideia de raga foi o primeiro critério a definir a distribuicdo da
populag¢do mundial nos niveis, lugares e papéis dentro da estrutura de poder da nova sociedade,
ou seja, “o modo basico de classificagdao social universal da populagdo mundial” (Quijano,
2005, p. 118).

Para Mignolo (2004), a colonialidade do saber decorre da colonialidade do poder, pois
o poder e o conhecimento caminham juntos, permitindo classificar e dominar o restante da
humanidade (Mignolo, 2004, p. 676-677). Maldonado-Torres (2007) complementa afirmando
que essa dimensao se refere ao papel da epistemologia e as tarefas da producao de conhecimento
na reproducao dos regimes de pensamento colonial (Maldonado-Torres, 2007, p. 130, tradugdo
nossa).

Além desses autores, Porto-Gongalves (2005) assevera que a colonialidade do saber

nos revela, ainda, que, para além do legado de desigualdade e injustica sociais
profundos do colonialismo e do imperialismo, ja assinalados pela teoria da
dependéncia e outras, ha um legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede
de compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes
que lhes sdo proprias. Como nos disse Walter Mignolo, o fato de os gregos terem
inventado o pensamento filos6fico, ndo quer dizer que tenham inventado O
Pensamento. O pensamento esta em todos os lugares onde os diferentes povos e suas
culturas se desenvolveram e, assim, sdo multiplas as epistemes com seus muitos
mundos de vida. Ha, assim, uma diversidade epistémica que comporta todo o
patriménio da humanidade acerca da vida, das aguas, da terra, do fogo, do ar, dos
homens (Porto-Gongalves, 2005, 3).

Catherine Walsh (2005 apud Oliveira e Candau, 2010, p. 21) argumenta que a

colonialidade do ser consiste na negagdo sistémica do outro — o ndo europeu, ao ponto de lhe
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negar atributos de humanidade. Quijano (2005) fala sobre “uma imagem distorcida no espelho”;
poderiamos pensar que o processo desencadeado com o colonialismo nos afetou e dominou de
tal modo que nos faz perguntar: “em realidade, quem eu sou?”’ (Fanon apud Oliveira; Candau,
2010, p. 21). Ao colonizador ndo basta a violéncia fisica, exercida pelo poder bélico; ao
colonizado, impde-se também a conquista da subjetividade a colonizagdo e exploracdo total
(Grizorti, 2021, p. 15).

Desse modo, a ocidentalizagao reafirma as colonialidades do poder, do saber ¢ do ser,
cunhadas por Quijano (2005), Mignolo (2004) e Maldonado-Torres, que emergem como uma
forma de colonialismo moderno, limitando a produgdo de conhecimento, os saberes e 0 mundo
simbdlico do colonizado ao mesmo tempo em que lhe impdem novos significados (Oliveira;
Candau, 2010, p. 19).

A partir desse contexto controverso do paradigma moderno/colonial, surge o
pensamento decolonial como uma forca de resisténcia que busca romper as estruturas que
mantém a colonialidade do poder, do saber e do ser. Esse pensamento propde a quebra de
paradigmas, baseada em movimentos sociais de luta e resisténcia, mediados por constantes
processos de transgressao, intervengdo e insurgéncia contra os padrdes de poder impostos pela
modernidade/colonialidade. Tais padrdes invisibilizam povos e suas culturas, silenciam vozes
e subalternizam os processos educativos das comunidades que habitam os mais variados
territorios do globo terrestre (Quijano; Mignolo, 2020; Walsh, 2010; Dias; Abreu, 2019; Mota
Neto, 2020).

A proposta em questdo a da decolonialidade, emerge como uma energia de
descontentamento, desconfiangca e desprendimento diante das mazelas impostas pela
colonialidade e pela modernidade enquanto mito sacrificial, conforme Mignolo (2008)

argumenta a seguir (quase um silogismo):

se a colonialidade constitutiva da modernidade e a retdrica salvacionista da
modernidade pressupde a logica opressiva e condenatdria da colonialidade [...], essa
légica opressiva produz uma energia de descontento, de desconfianca, de
desprendimento entre aqueles que reagem ante a violéncia imperial. Essa energia se
traduz em projetos de decolonialidade que, em ultima instancia, também sdo
constitutivos da modernidade (Mignolo, 2008, p. 249, tradugdo nossa).

Segundo Oliveira (2021), o termo decolonial (ou opg¢do decolonial) deriva de uma
perspectiva tedrica que faz referéncia as possibilidades de um pensamento critico produzido a
partir dos sujeitos subalternizados pela modernidade capitalista. Essa perspectiva busca o
repensamento critico e transdisciplinar, com vistas a constru¢ao de um projeto tedérico como
forca politica capaz de se contrapor as tendéncias académicas dominantes de viés eurocéntrico

na producdo do conhecimento historico e social.
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Diante do exposto, compreende-se que o projeto teérico mencionado por Oliveira
(2021) tem a inten¢do de evidenciar os processos de subalternizagdo a partir do pensamento
critico, tornando-os visiveis e provocando reagdes de desobediéncia e resisténcia a essa
condi¢do. Desse modo, o autor reforca a importancia da educacdo no desenvolvimento da

consciéncia critica e reflexiva. Para esse campo, explica que decolonizar significa:

uma praxis baseada numa insurgéncia educativa propositiva — portanto ndo somente
denunciativa — por isso o termo “DE” e ndo “DES” — onde o termo insurgir representa
a criagdo e construcdo de novas condi¢des sociais, politicas e culturais e de
pensamento. Em outros termos, a constru¢do de uma nogéo e visdo pedagogica que se
projeta muito além dos processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia
concebida como politica cultural, envolvendo ndo apenas os espagos educativos
formais, mas também as organiza¢des dos movimentos sociais. DEcolonizar, na
educag@o, ¢ construir outras pedagogias além da hegemonica. DEScolonizar ¢ apenas
denunciar as amarras coloniais e ndo constituir outras formas de pensar e produzir
conhecimento (Oliveira, 2021, p. 27).

Ainda na teia de compreensoes de autores brasileiros acerca do pensamento decolonial,
Abreu e Medeiros (2021) consideram que “é preciso compreender o pensamento decolonial
como atitude de resisténcia e razdo, resisténcia no sentido dialético-material ante a
colonialidade e a modernidade” (Abreu, 2019 apud Medeiros et al., 2021, p. 107).
Complementam que “¢ preciso que se considere, nos diferentes contextos ndo somente nos
escolares, mas também nos de formacdo de professores e nas universidades, as multiplas
culturas e a urgéncia de se entender os vestigios da colonialidade na educacao [...]” (Medeiros;
Abreu, 2021, p. 116). Ballestrin (2013, p. 105) também entende a decolonialidade como um
“movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico a logica da
modernidade/colonialidade”.

Dessa forma, os autores concordam que a decolonialidade requer uma confluéncia entre
teoria e pratica, pois, além do pensamento decolonial, ¢ necessario o fazer decolonial o que
implica pensar a partir de uma episteme que potencialize praticas sociais e populares
insurgentes e transgressoras diante dos projetos subalternizantes estabelecidos pela
modernidade.

Diante das reflexdes dos autores(as), compreende-se que a decolonialidade ¢ um
elemento basilar para o processo de transformagdao dos sujeitos e da sociedade. Quando
permeada pela razdo e atitude decolonial, ela revela uma conscientizagdo denunciativa e
propositiva nos modos de pensar e agir diante das praticas sociais, politicas e culturais
hegemonicas impostas pela modernidade/colonialidade. Esse processo de transformagdo a
partir da decolonialidade favorece no alcance da Transmodernidade definida em diversas obras

de Dussel, como um projeto ético-politico de libertagdo que nega a pretensao de totalidade da
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modernidade eurocéntrica e resgata as identidades culturais periféricas e subalternizadas
buscando a integracdo em um didlogo ético e intercultural.

Para o autor, a transmodernidade seria a superagao dialética da modernidade a partir da
inclusdo dessa alteridade negada (Dussel, 2012). Diante desta superagdo, o autor sugere o
método analético que tem como ponto central o reconhecimento e a incorporagao
da "exterioridade" do Outro, grupos marginalizados, sulbaternizados, povos originiarios e
comunidades tradicionais, que foram/sao negados pela dialética hegemonica. Segundo o autor,
a exterioridade ocorre a medida que a dialética tradicional busca absorver ou reduzir o "outro"
ao "mesmo", inclusive, estereotipados em modelos de dominagdo; a analética parte da realidade
radicalmente exterior e distinta do Qutro, da vitima. Essa exterioridade ndo é uma mera
oposicao interna ao sistema, mas um ponto de partida ético e metafisico distinto.

Os conceitos abordados pelo autor favorecem na discussao do que se propde a pesquisa,
pois se da em territorio de sujeitos que carregam em suas historias a partir de seus antepassados,
processos de negacao, oriundos de modelo de escravidao. Assim, essas abordagens configuram-
se como uma saida as crises contemporaneas oriundas da modernidade e colonialidade.

Portanto, apds a compreensdo do contexto historico da modernidade/colonialidade e
decolonialidade que visa o alcance de um projeto que trancenda a modernidade, avangaremos
para a proxima subsecao que discorrera sobre os elementos que fundamentam a decolonialidade
como razao e atitude, destacando as contribui¢des de Dussel e Freire, bem como de autores
decoloniais da Amazonia brasileira, que apresentam em suas pesquisas constructos decoloniais
centrados na razdo e na atitude como atos praxioldgicos e premissas-for¢a’, refor¢ando a
gramatica decolonial e contribuindo para o avango da discussao.

Nessa perspectiva, € em contribuicdo ao giro decolonial, tem-se a intenc¢ao de refletir
sobre o ato praxiologico na formacao docente, grande desafio proposto neste estudo, que visa

também contribuir para o avanco de novas pesquisas.

2.2 Arazio e a atitude como atos praxioldgicos nas pesquisas decoloniais

A abordagem acerca da razdo e da atitude tratada nesta subse¢do tem como finalidade
enfatizar ndo somente o que alguns pesquisadores(as) do Norte do Brasil apresentam sobre a
decolonialidade como razdo e atitude (teoria e método), mas também aprofundar o
entendimento desses conceitos a partir da praxiologia em pesquisas decoloniais, principalmente

voltadas a formacao dos sujeitos. Para isso, importa situar o contexto local — a Amazdénia —

9 Os temos razdo e atitude e premissas-forca estdo presentes no artigo intitulado: Premissas-forga para se pensar a
pesquisa decolonial em educagéo, publicado pela Revista de Educacéo Interritorios.
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como grande campo de investigag¢do, por abrigar uma gama de processos formativos que se
constroem na riqueza de conhecimentos, saberes, memorias, experiéncias, vivéncias,
linguagens e culturas de povos e comunidades presentes em diversos territdrios e
territorialidades, o que a torna pluriversal.

Dada essa relevancia, a intencionalidade deste estudo parte da afirmagdo de que as
peculiaridades e singularidades existentes nos diversos espacos da Amazonia nos possibilitam
evidenciar pesquisas ancoradas na razao e na atitude, que favorecem a identificagao e a reflexao
sobre formas praxioldgicas de fazer pesquisa em diferentes abordagens (indigena, quilombola,
ribeirinha, dentre outras). Busca-se, assim, reconhecer a existéncia plural dos saberes entre
gretas e fissuras, ja que a ciéncia moderna limita o campo investigativo de uma dada realidade
ou contexto social, ou seja, ndo supre as necessidades investigativas ou estd fora do alcance de
alguns territorios e comunidades que (re)agem a logica do sistema-mundo moderno/colonial a
partir de seus diferentes modos de (re)existir e (re)viver. Nesse sentido, Almeida; Abreu e

Pereira (2023) definem que a opg¢ao pela razio e atitude decolonial denota

0 compromisso ético-politico-epistemoldgico com a produgido do saber e analise de
uma dada realidade social, promove uma inquieta¢do concreta de subverter a logica
da colonizagdo sobre os modos de pensar, agir e viver daqueles que foram/sdo
subalternizados pela condicdo histérica da colonizacdo e mais atualmente da
colonialidade em suas distintas maneiras, especialmente no campo cientifico atual de
produzir ciéncia (Almeida; Abreu; Pereira, 2023, p. 4)

O principio basico que sustenta a decolonialidade como campo teodrico e pratico
configura-se como energia de resisténcia (atitude decolonial) e razdao descolonial, e perpassa
pela historicidade de povos marcados por processos de violéncia que, ao se reconhecerem
vitimas do sistema-mundo, assumem uma postura critica, ética, politica e tedrica diante do
dominio, da centralidade e da racionalidade da modernidade/colonialidade (Dias, 2020;
Maldonado-Torres, 2008).

Conforme j& colocado por Dias e Abreu (2022), o sentido analitico-material da
decolonialidade se configura como energia de resisténcia ante a colonialidade e a modernidade
enquanto mitos sacrificais, cuja base se funda na materialidade das vitimas negadas que,
tomadas por uma postura critica, buscam afirmar suas vidas face ao projeto de morte da
modernidade/colonialidade desde 1492 (Dias; Abreu, 2022, p. 200). Os autores compreendem
essa logica a partir de Maldonado-Torres, que descreve a decolonialidade como atitude e razao

descolonial na qual:

a atitude des-colonial nasce quando o grito de espanto ante o horror da colonialidade
se traduz em uma postura critica ante o mundo da morte colonial e em uma busca pela
afirmacdo da vida daqueles que s@o mais afetados por tal mundo. E a razio ¢ uma
postura ético-politica e tedrica que, ao se opor a mentira e a hipocrisia moderna
colonial, enfoca novas bases para o conhecimento e, sobretudo, busca caminhos para
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um humanismo de reconhecimento das alteridades em nivel planetario (Maldonado-
Torres, 2008 apud Dias; Abreu, 2022, p. 200, traducdo nossa).

Na interpretacdo de Almeida e Abreu (2023, apud Maldonado-Torres, 2008), tanto a
“atitude descolonial” quanto a “razdo descolonial” fazem parte integrante do “giro descolonial”,
pois, ao reconhecer “a colonizagdo como elemento integrante da modernidade”, contrapdem-
na em defesa da “descolonizacdo como possibilidade/estratégia infinita de conhecimentos que
contestam e assumem uma postura de transformagao radical na atual forma dominante de poder,
ser e saber”. Enfatiza-se, nas palavras de Maldonado-Torres, que “[...] embora seja verdade que
nao hd mudanga descolonial do mundo sem mudanca na atitude dos sujeitos, € a0 mesmo tempo
verdade que as mudangas no mundo abrem novas possibilidades em termos de conhecimento e
atitude [...]” (Maldonado-Torres, 2008, p. 68).

Partindo desse principio, ndo se pode conceber o campo investigativo das pesquisas
decoloniais sem considerar processos historicos de lutas e resisténcias constituidos na génese
da civilizagdo, marcada por rupturas, apagamentos e obscurantismos. Tampouco se pode
construir caminhos investigativos sem reconhecer a importancia das alteridades no processo de
emancipacao e transformagao social.

Assim, enfatiza-se a atitude (método) nas pesquisas decoloniais a partir do
reconhecimento dos movimentos de luta e resisténcia de grupos sociais e populares, diante de
historicidades nao reveladas de experiéncias de povos subalternizados, dominados e dizimados,
bem como da negacdo de processos econaturais que, durante anos, foram ignorados pela ciéncia
moderna. J4 a razdo (teoria) nas pesquisas decoloniais assenta-se em novas bases
epistemologicas que fazem emergir saberes, ontologias e cosmovisdes, possibilitando
reconhecer as alteridades negadas pelo poder hegemonico.

Nesse sentido, Almeida e Abreu (2023) consideram que a decolonialidade como razao
e atitude (teoria e método) configura-se como praxis de investigacao, na qual o didlogo permeia
a acao do(a) pesquisador(a), que compreende a “desobediéncia epistémica” como fator de
(re)leitura, resisténcia e libertacdo dos efeitos da modernidade/colonialidade na sociedade,
lutando pela transformacao de uma realidade pluriversal e transmoderna em todas as regides do
mundo (Mignolo, 2008; Dias, 2021; Almeida; Abreu, 2023).

Diante do que versa a discussdo da decolonialidade como préaxis de investigagdo —
razao e atitude nas pesquisas, cabe compreender a praxis nas diferentes formas de realizar
pesquisas decoloniais; para isso, convém ratificar a Amazonia como campo privilegiado de

investigacao.
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A opgao por tecer caminhos reflexivos acerca da razao e da atitude no entendimento da
praxiologia em pesquisas decoloniais, no contexto amazdnico, possibilita desvelar ou denunciar
o epistemicidio cometido contra povos origindrios ¢ comunidades tradicionais da Amazdnia,
tais como ribeirinhos, pescadores, extrativistas, assentados, quilombolas, indigenas,
trabalhadores(as) das periferias urbanas, entre outros coletivos sociais. Esses grupos continuam
buscando seu lugar de fala/escuta na luta pelo direito a terra, & moradia, a preservacao da
floresta, e pela manutencdo e valorizacao de suas culturas, hébitos e costumes, pois, mesmo
atualmente, ainda sofrem os efeitos do colonialismo e das colonialidades perpetuadas no projeto
de modernidade.

Nesse sentido, cabe afirmar que a Amazonia ainda vivéncia constantes processos de
invasdes, exploragdo e mortes nao apenas de povos e comunidades tradicionais, mas também
de todo o ecossistema e da biodiversidade que compdem seu espago territorial. A Amazonia
segue sendo um lugar de disputa, no qual a morte sempre esteve presente por conta da busca
por riqueza e pelo dominio das terras. Fatos recentes desse cendrio incluem o assassinato dos
indigenistas Bruno Pereira ¢ Dom Phillips, ceifados por sua atuacdo em defesa das causas
indigenas; além da tragédia humanitaria'® que atingiu mais de 500 indigenas da etnia
Yanomami, mortos por fome e doengas decorrentes da invasdo e destruicao de suas terras por
garimpeiros ilegais.

Em meio a esse cenario de vida e morte que circunda a Amazodnia, os interesses se
intensificam diante de um novo disfarce de modernidade/colonialidade. De um lado, a regido ¢
colocada como vitrine para o mundo, por exemplo, na condi¢ao de sede da COP 30, em 2025
evento de grande magnitude internacional que atrai a atencao da sociedade civil, representantes
politicos e chefes de Estado para debater a situacao climatica mundial.

Do outro lado, ha fortes interesses politicos e econdmicos envolvendo o referido evento,
os quais merecem reflexdo: de fato, serdo a¢des que melhorem a qualidade de vida dos povos
amazonidas e preservem a biodiversidade, ou temos diante de nos a entrega gradual do
patrimonio ambiental a exploracao por grandes empresas multinacionais, oligarquias agrarias,
garimpeiros, madeireiros e outros grupos empresariais de hidrovias, hidrelétricas, ferrovias,

refinarias, mineradoras e petroleiras? Esses agentes, a servigo de projetos politicos, geopoliticos

19 A crise humanitaria dos Yanomamis, em Roraima se deu a partir da invasdo de terras pela mineragio ilegal, ha
muito denunciada por liderangas da regido. A situagdo se agravou em janeiro de 2023, quando a agéncia Sumauma
denunciou a morte de 570 criangas por causas evitaveis na Terra Indigena Yanomami (TTY), entre 2019 e 2022.
Fonte: Fiocruz
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e sociopoliticos, provocam a viola¢do de direitos, a expropriacdo e a degradacdo da terra e,
principalmente, a perda de identidades socioculturais das comunidades tradicionais.

Desse modo, compreende-se que as lutas e reivindicagdes das populagdes em relacao a
terra, a natureza e aos territorios relacionam-se aos direitos ligados a0 modo de vida, ao
pertencimento, a seguranc¢a alimentar e a propria existéncia (Hage et al., 2020, p. 152). Esses
coletivos sociais t€ém lutado contra a expropriagdo de suas culturas, memdorias, saberes e
territorios, resistindo as constantes e historicas tentativas de controle territorial (Becker, 2009).

Quanto ao significado de territorio, Porto-Gongalves (2008), o define

pelas identidades coletivas que estabelecem um espago tornado proprio pelos seres
que a instituem. Seria a forma como as sociedades marcam a terra e ddo significado a
realidade social, geo-grafam a vida. Além disso, discorre sobre a necessidade historica
de constituicdo de territorios e territorialidades pos-coloniais que rompam com o
modelo de colonialidade do poder e do saber do Moderno sistema mundo colonial e
eurocéntrico.

Assim, territorios e territorialidades constituem espacos de vida, luta e (re)significacdes,
pois expressam as historias dos sujeitos amazonidas seja por meio das memorias coletivas, dos
vinculos sociais e simbdlicos, e pelos rituais mantidos; seja pelas relagdes historicamente
estabelecidas com a natureza. Essas populagdes t€m na terra, na natureza e nos territorios suas
raizes e seu sustento (Hage et al., 2020, p. 152).

Diante do exposto, propde-se enfatizar a decolonialidade como razao e atitude a partir
do atual cenario amazonico, pois a cada dia percebem-se as colonialidades reafirmando-se nos
territorios e territorialidades dos sujeitos, provocando por meio da acdo humana ataques aos
povos indigenas, assassinatos de ativistas, violéncia contra pessoas negras, destrui¢do da flora
e da fauna, entre outros atos oriundos das herangas terriveis de nossa historia colonial.

Dessa feita, cabe compreender a decolonialidade como razio e atitude que condiciona
0 ato praxioldgico por meio da acdo humana, atribuindo-lhe a capacidade de perceber praticas
sociais violentas, injustas, opressivas e desumanas, e de refletir modos “outros” de sentir-pensar
criticamente a realidade e agir por meio de “premissas-forca que resultam de processos de
resisténcia e insurgéncia de criacdo e recriacdo da alteridade negada pelo sistema-mundo”
(Almeida; Dias, 2023, p. 5). Logo, as premissas-forca estdo imbricadas nas agdes humanas que

constituem a praxiologia!! ou o ato praxioldgico.

" De acordo com as regras da etmologia, a palavra praxiologia ou praxeologia vem do grego praxis (a¢do e pratica)
+ logos (estudo, discurso), e significa o estudo da acdo, da pratica, do comportamento ou da conduta humana.
Caracteriza-se “pela analise das agdes, das causas e das normas que conduzem as a¢des humanas” (Dicio, online).
Ao acrescentar, portanto, o sufixo-logia ao termo praxis, o conceito pode ser melhor compreendido como
teorizacdo, estudo, ciéncia da pratica ou agao humana (Guimaraes; Santclair; Silva, 2022, p. 44)
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Na defini¢do e interpretagdo de autores da corrente do ensino ético-critico-reflexivo,
destacam-se Paulo Freire (1992; 2019) e Enrique Dussel (1970; 2002), que fazem referéncia a
dimensao praxiologica a partir de uma praxis transformadora. A nogao freireana de praxis
distingue-se da ideia de mera pratica ou acao: no sentido estrito, ela ¢ a reflexdo e a agao dos
individuos sobre o mundo para transformé-lo. Logo, a praxiologia em Freire interessa-se em
teorizar o modo como as pessoas agem no mundo para sua transformacao, dai a importancia do
desenvolvimento da consciéncia critica para o comprometimento ético, politico e social dos
atos praxiologicos.

Para Dussel (2002), ¢ por meio do processo de conscientizagdo que se chega a
consciéncia ético-critica, na qual os sujeitos reconhecem a responsabilidade mutua entre todos
os individuos na sociedade, sendo a ética considerada fundamento da préaxis de afirmagao
ontoldgica e axiologica do outro silenciado e invisibilizado historica e socialmente. Segundo o
autor, as dimensoes ética e critica da praxis transformadora estio relacionadas aos momentos
de reflexdo e agdo de uma educacdo humanizadora, que se desenvolve de modo comunal,
possibilitando o desvelamento da condi¢do existencial do outro e a superacdo da negatividade
das vitimas de um sistema fundado em injusticas sociais (Dussel, 2002 apud Santos; Gehlen,
2023).

Diante do que versam as definicdes sobre praxiologia, cabe destacar o pensamento
critico-reflexivo da praxis, que nos traz o entendimento de que, na a¢do educativa ou formativa
dos sujeitos, ndo existe ensinar sem aprender, nem aprender sem ensinar; tampouco ha pratica
sem teoria, nem teoria sem pratica (Freire, 2005). Além disso, a reflexdo da préaxis na acdo dos
sujeitos s6 pode ocorrer mediante processos de dialogicidade, nos quais todos(as) ensinam e
aprendem simultaneamente.

Desse modo, a “praxiologia para a reflexdo” coaduna com os principios da praxiologia
decolonial, pois considera a acdo-reflexdo-agdo como procedimento fundamental no
desenvolvimento de uma postura ético-politica em defesa do reconhecimento da identidade e
da subjetividade dos sujeitos, bem como da valorizagdo de seus diversos saberes e

conhecimentos. Neste sentido, Sabota ef al. (2021) entende praxiologias como

o estudo da praxis, entendida, por sua vez, como um engendramento das vivéncias
formadoras de nossas subjetividades, das teorias e construgdes académicas, das
aprendizagens cotidianas em contexto educativo e de nossas agdes, movidas por
nossas escolhas [..]. As praxiologias representam o atravessamento dos
conhecimentos por nds construidos — tanto os advindos de contextos académicos,
quanto os criticamente vivenciados — de modo ndo-hierarquizante [...] (Sabota et al.,
2021, p. 16).
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Portanto, a praxiologia decolonial ¢ constituida de memorias, experiéncias, culturas,
identidades e saberes imbricados por uma episteme que reconhece as alteridades negadas e ¢é
impulsionada por processos de resisténcia que se apresentam nas premissas-forca. Assim,
Freitas e Avelar entendem praxiologias no sentido formativo humano, inclusive da formagao

docente, como

a leitura daquilo que fazemos, imbuida do que somos e pensamos: as nossas escolhas
[...] estdo cheias de nos e refletem o que pensamos, o que e como fazemos; também,
sdo construidas pela nossa cultura e pelos elementos que a constituem, como nossa
percepc¢dao do mundo, do lugar onde vivemos e de onde viemos, dos valores, das
experiéncias (Freitas; Avelar, 2021, p. 93)

Dessa feita, a praxiologia decolonial compreende o ser no que somos, pensamos €
fazemos; portanto, ¢ a partir dela que a formagdo docente constréi processos reflexivos
constantes sobre os modos de (re)agir aos desafios apresentados cotidianamente. A praxiologia
decolonial requer agdo constante de formacgao consciente e critica que busque “[...] romper com
a logica da superioridade do conhecimento cientifico frente a outros tipos de saberes
construidos/compreendidos fora da l6gica cientifico-moderno-colonial” (Sabota et al., 2021, p.
227).

Por isso, ndo se pode perder de vista, nas praxis formativas, as memorias, as
experiéncias, as culturas, as identidades e os saberes, pois elas constituem nossas subjetividades
e intersubjetividades, podendo impulsionar o surgimento de premissas-for¢a, traduzidas no
campo de lutas, resisténcias, insurgéncias e re-existéncias de povos ou grupos sociais/populares
que buscam (re)afirmar seu lugar de fala e escuta diante dos disfarces da
modernidade/colonialidade. Para Almeida ef al. (2023), as premissas-forc¢a identificadas como
“Bem Viver”, “Saberes da Ancestralidade”, “Interculturalidade critica”, “Atitude e Razao”,

“Insurgéncia”, “Luta” e “Sentipensante”:

ajudam a compreender as praticas de resisténcias e de luta que ocorrem no campo do
curriculo, do ensino, das praticas pedagdgicas, da formagdo docente e da propria
forma de produzir pesquisa na academia. Nessa intuito, as premissas-for¢a estdo
presente na constituicdo das identidades, diferencas e pertencimento social dos
grupos/povos subalternizados em suas variadas expressdes e dinamicidade,
colaborando para concepgao de “transmodernidade”, [...], € colaboram para superacao
do sistema-mundo em todas suas formas de dominagdo constituindo-se um passo
importante para a materializacdo de um mundo transmodernidade (Almeida ef al.,
2023, p. 18-19).

Portanto, ratificamos que a praxiologia decolonial estd imbuida de uma postura ético-
politica, imbricada por uma episteme que reconhece as premissas-for¢a assim como muitas
“outras” forgas, presentes nos territorios e territorialidades dos sujeitos, inclusive na Amazdnia.
Diante dessas percepgdes, apresentamos a seguir uma representacao (Figura 1) do processo

praxiolégico decolonial, com base na razdo, na atitude e nas premissas-forga.
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Figura 1 — Representagdo do processo praxioldgico decolonial

DECOLONIALIDADE

RAZAO ATITUDE

Identidade

Ancestralidade

PRAXIS
DECOLONIAL

PREMISSAS-FORCA

Fonte: elaborado pela autora.

A premissa da praxiologia decolonial consiste no entendimento de que as acdes humanas
mobilizadas pelos saberes, culturas, memorias, identidades, ancestralidades, experiéncias e

vivéncias, dentre outras premissas-forca oriundas da razdo e da atitude sdo orientadas pela

confluéncia da interculturalidade-critica ¢ do pensamento decolonial, formando uma
tecitura morfologica acerca da filosofia, da teoria, da agdo e de metodologias como
praxis em prol da justica e da coletividade, uma ideagdo nova que une a teoria e a
pratica, além da agdo coletiva enquanto politica contra as ideias dominantes e em favor
das minorias, das pessoas que foram postas pela condi¢do colonial em situagdo de
subalternidades (Aratjo et al., 2022, p. 154)

O processo de valoracao da praxis em prol da justica ocorre a medida que os individuos
se relacionam entre si € com os objetos e situacdes de sua realidade. Nesse contexto, a escola
exerce papel fundamental nessa confluéncia morfologica: ¢ um espago capaz de desenvolver
relacdes de cooperacgdo, respeito e aceitagdo entre diferentes culturas e sujeitos, possibilitando
a troca de experiéncias e o enriquecimento mutuo. Mas também pode reproduzir discursos e
praticas hegemonicas que suprimem as diversas formas de existéncia.

Desta feita, pensar a razdo e a atitude como atos praxiologicos na formagao de
professores(as), em didlogo com as discussdes decoloniais, pode trazer possibilidades para uma
educagdo plural que questione as estruturas de poder; reconheca a pluralidade de saberes,
conhecimentos e identidades culturais; reconheca outras formas de ser e pensar o universo

escolar a sala de aula, a comunidade ao entorno e a territorialidade dos sujeitos; e, assim,
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possibilite a ressignificacdo de experiéncias, o combate as desigualdades e a contribui¢do para
a formag¢do de uma sociedade mais humanizada.

Diante do exposto, apresenta-se (no quadro abaixo) uma sintese dos apontamentos
discutidos acerca da decolonialidade como razao e atitude, seus desdobramentos em premissas-
forca e a praxiologia decolonial, com énfase nos primeiros ensaios para pensar a praxis

decolonial na formagao de professores(as).

Quadro 1 — Sintese do conceito da decolonialidade, razéo e atitude, premissas-forga e
praxiologia ou praxis decolonial

Decolonialidade Razio e Premissas- | Praxiologia ou Praxiologia ou praxis

Atitude forca Praxis decolonial na formacio

Decolonial no docente
campo
Educacional
Projeto ético, | Denota o | Compoe a | Baseia-se em | No campo formativo
politico e | compromisso | decoloniali | epistemologias docente,  busca-se a
epistemolégico, ético- dade como | fundidas com | formagdo ético-critica de
em politico- pulsao praticas professores (as) ao tratar
contrapartida epistemologi | politica de | formativas e | um conjunto de conceitos
dos processos de | co com a | luta e | educativas, e praticas que envolvem
violéncia producao do | resisténcia ¢ | centradas narazado | questdes  raciais, de
colonial, ou seja, | saber e | insurgéncia | e atitude e | género, etnia dentre outras
um repensar | analise de | de criacdo ¢ | embasadas em | e sobre como essas
critico e | uma dada | recriacdo da | premissas-forca. | relagdes se ddo na
transdisciplinar | realidade alteridade dindmica social.
considerando os | social negada pelo | Existe uma gama
conhecimentos (Abreu; sistema- de peculiaridades | Tem-se como finalidade
invisibilizados Almeida; mundo” e singularidades | desenvolver o Projeto
pela Pereira, 2023, | (Abreu; de formas | Decolonial de Formacao
modernidade p. 4). Almeida; praxiolégicas Humana, que deve ser
capitalista. Pereira, distintas em | entendido como
(Coelho; Abreu, | Se baseia na | 2023, p. 5). | contextos praxiologia integradora de
2020) investigacao diversos, muitas | um trabalho critico de
das vezes formagao docente.

Defesa da | narrativas, inalcansaveis pelo | O projeto compreende-se
decolonialidade | saberes, conhecimento como “praxis decolonial”
como razao | resisténcias e cientifico, que | que privilegia formas
(teoria) e atitude | lutas que naturaliza e | praxiologias “Outras”, que
(método), emergem das racionaliza os | se insere no campo de luta
partindo de | praticas saberes. contra o apagamento €
premissas-forca | sociais, invisibilizagao de
que emergem de | populares, A diferenca entre | identidades, = memorias,
diferentes ancestrais que a forma | experiéncias, vivéncias,
contextos de | foram e sao praxiolégica saberes/conhecimentos,
sociedade oprimidas decolonial e ndo- | ancestralidades que foram
latinoamericana, | pelo padrdo decolonial, e sdo silenciadas, negadas,
isto é, através da | eurocéntrico ocorrem por que | subalternizadas S
organizacdo dos @ que permeia o as outras | subjugadas por varios
movimentos sistema- concepgdes ndo | contextos historico-social
sociais, popular, mundo apontam, hegemonicos que
povos originarios | (Coelho, desconhecem ou | envolvem as relagdes
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e de intelectuais  2020; Dias, nao alcangam | politicas, econOmicas e
(Abreu; 2021; Mota realidades que | culturais.

Almeida; Neto, 2015) emergem dos

Pereira, 2023, p. conhecimentos e | Trata-se, portanto, de uma
1). sabedorias trangressdo e insurgéncia

constituida de | formativa como forma de
processos de lutas | articular a resisténcia a

e resisténcias. partir  da  Educagio,
buscando transformar
realidades.

Fonte: elaborado pela autora.

Nesse sentido, a decolonialidade como razao e atitude refor¢a a valorizagdo praxioldgica
da acdo humana em praticas formativas decoloniais, por conduzir processos investigativos de
reorientacdo epistémica que rompem com a centralidade do discurso e a condugdo da
racionalidade das pesquisas. Assim, fazem emergir uma existéncia plural de saberes, ontologias,
cosmovisdes ¢ novas formas de reexisténcias aquilo que Walsh (2017) chama de “fazer
diferente entre gretas e fissuras” dentro da sociedade. No contexto decolonial, ¢ necessario
aprender a desaprender para reaprender a pensar e a se conectar com o mundo; isso ndo significa
abandonar conhecimentos ja construidos nem formar “novos resumos universais”, mas
aprender a pensar fora da estrutura em que fomos treinados (Mignolo, 2008).

Sendo assim, considerando a decolonialidade como razao ¢ atitude, cabe abordar na
proxima subsecao o avango das Pedagogias Decoloniais, pois elas nos permitem olhar de forma
abrangente as multiplas complexidades que circundam a educagdo, bem como investigar de
modo especifico os varios campos de estudo em especial, a formagdo de professores(as). A
reflex@o sobre a decolonialidade como razdo e atitude levou-nos a compreender que existem
diversas formas praxioldgicas €tico-criticas que orientam praticas libertadoras, fundamentadas

nas Pedagogias da Libertacao, discutidas a partir de Dussel e Freire.

2.3  Dussel e Freire: contribuicoes para uma pedagogia decolonial amazodnica
ribeirinha e quilombola

As contribui¢des do pensamento de Dussel e Freire para uma Pedagogia do Sul sdo
relevantes neste estudo, visto que se torna necessario pensar a urgéncia de ‘“novas” praticas
formativas, uma vez que as bases epistemoldgicas que envolvem a Pedagogia e os demais
campos das Ciéncias, ao longo das décadas, tornaram-se questionaveis diante da crise do
paradigma moderno.

De modo especifico para a Pedagogia, nesse campo de discussao da crise, caberia definir

0 “objeto” diante da tentativa de encontrar uma episteme na Ciéncia da Educagdo ou nas
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Ciéncias da Educacdo, que, no sentido singular, ¢ encarada como progresso e, no sentido plural,
¢ vista como equivoco por levantar sérias interrogagdes de base que afetam seu estatuto
epistemologico (Poldnio, 2012). “A Pedagogia aparentemente permanece ‘sem objeto’, quando
busca outras fontes cientificas, com seus objetos proprios, para olhar a Educagdo e exercer a
vigilancia sobre seus efeitos (benéficos ou maléficos) nos sujeitos sociais” (Pereira, 2018, p.
103).

Diante desse paradigma, Dussel (1990) e Freire (1975) realizam uma critica a
modernidade e, a partir de suas praticas libertadoras, propdem reflexdes para uma Pedagogia
da Libertacdo ou Libertadora, ao questionarem as bases epistemoldgicas da Pedagogia e
enfatizarem a Etica como principio basilar para a libertagio dos sujeitos das amarras da

Modernidade/Colonialidade. Desse modo, Pereira (2018) destaca que:

O conceito de Liberdade ocupa um lugar de centralidade na postulagdo de uma ética
que fundamenta a Modernidade — nascedouro da Ciéncia Moderna, de onde a
Pedagogia também extrai seu estatuto epistemologico — ela, Pedagogia, também fruto
de uma razdo que prometera libertar o homem, tornou-se refém (como as outras
ciéncias particulares) da instrumentalizacdo da razdo [...]. Ou seja, se esta posta a
necessidade de dar um significativo passo além do conceito moderno, iluminista, de
Liberdade para o conceito de Libertagdo, também a Pedagogia precisa ser libertada,
no programa geral de libertacdo humana. Trata-se de uma travessia da qual, sozinhas,
as pedagogias ndo ddo conta, somente em postulagdes tedricas de quem as pensa,
mesmo nas chamadas pedagogias criticas (ou autocriticas) (Pereira, 2018, p. 131).

A partir do enunciado acima, compreende-se a necessidade de revisar a base
epistemologica da Pedagogia, moldada pela Modernidade/Colonialidade, uma vez que a dita
liberdade do homem ainda ¢ ilusdria e ndo expressa uma consciéncia coletiva capaz de pensar
um projeto de defesa da sustentabilidade que ndo recaia nas armadilhas da logica capitalista,
visto que “o capitalismo € um sistema afirmador (de riquezas, de exclusdo etc.) e negador, por
esséncia, do que hé de propriamente humano nas relagdes societarias™ (Pereira, 2018, p. 28).

Nas perspectivas de Dussel e Freire, o primeiro apresenta uma Filosofia que aponta para
uma pedagogica da educagao e desvenda os fundamentos ontoldgicos da dominagdo; o segundo
busca na Filosofia os fundamentos para uma pratica da educagdo, enfatizando os mecanismos
psicoldgicos pelos quais a dominagdo se constitui em estado de consciéncia.

Para Dussel, a pedagdgica'?, sendo um momento da ontologia da modernidade, é um

conceito mais amplo do que pedagogia. Esta, como ciéncia da educagao, ocupa-se dos aspectos

12 H4 trés niveis, dentro da filosofia dusseliana, a partir dos quais a libertagdo se concretiza: a erdtica (relagdo
homem-mulher), a pedagodgica (a relagdo pai-filho, mestre-discipulo), e a politica (a relagdo irmao-irma, a
sociedade) (Boufleuer, 1991, p.74). A escolha destes trés niveis paradigmaticos, feita por Dussel, tem sua
inspiragdo na tradi¢do semita, que privilegia a relagdo homem-homem, ao contrario do ethos grego que acentua a
relagdo objetiva homem-natureza (Boufleuer, 1991, p. 74). Embora a filosofia de Dussel trate de diversos aspectos
e conceitos, nesses trés niveis, tém-se a pedagogica como referéncia para pensarmos a relagdo entre professor e
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teorico-praticos do processo de ensino-aprendizagem; enquanto a pedagdgica ¢ a parte da
filosofia que pensa a relagdo face a face entre pai e filho, mestre e discipulo, médico e paciente,
filosofo e nao-fildsofo, politico e cidaddo, entre outros (Dussel, 1977 apud Boufleuer, op. cit.,
p. 77). Ao trazer como enfoque a pedagogica, Dussel realiza uma critica a civilizagao,
evidenciando que, no processo de totalizagdo, sempre houve um modo proprio de alienagdo
pedagdgica pela reprodu¢do do mundo adulto no discipulo, seja nas relagdes familiares
(patriarcais), seja nas relagdes entre educador e educando (mestre-discipulo).

Para Abreu et al. (2022), as relagdes da pedagogica ultrapassam o ambito da educacao
escolar e reconhecem-na como possibilidade de aprendizagem sociocultural do povo, que pode
servir tanto a dominagao quanto a libertagdo (Dussel, 1980 apud Abreu; Dias, 2022, p. 203).

Segundo Pereira (2018), Dussel alerta para o perigo da relagdo bipolar, por representar
um retorno a ontologia da totalidade e, portanto, o risco de reincidir em praticas dominadoras,
j4 que a heranga de totalizacdo ndo desaparece, mesmo em projetos pedagodgicos que se
propdem libertadores.

Para Dussel (2008), a pedagdgica subdivide-se em dois processos: a pedagdgica
moderna e a pedagdgica latino-americana (ou pedagogica da libertagdo). A primeira provém
das relagdes de poder que se perpetuam desde a invasao da América, em 1492, e ao longo dos
séculos manteve modelos de dominagdo e exploragdo que provocaram marginalizagao,
subalternizag¢do e negagdo de povos. Segundo o autor, esses povos tornaram-se discipulos “um
ente orfanal (ente sem pai, nem mae: 6rfao), sutilmente manipulado pelo ego magistral
constituinte, que lhe impde a recordacdo do ‘Mesmo’ que ele ¢, e assim prepara o discipulo para
ser cidaddo da sociedade burguesa, imperial e burocratica” (Dussel, 1980 apud Abreu; Dias,
2024, p. 12).

Assim, a pedagdgica moderna, conforme Abreu et al. (2022, p. 204-205), € nociva a
vida plena do ser humano porque oblitera a alteridade ao moldar o sujeito ao “mesmo” sujeito
do sistema, sendo “sempre um tipo de alienagdo, dominagdo, aniquilacdo da Alteridade”
(Dussel, 1980, p. 15, traducao nossa).

O segundo processo, configurado por Dussel como pedagogica latino-americana ou
pedagdgica da libertagdo, provém do povo, da cultura popular e das experiéncias de luta e
resisténcia contra os processos de obliteracdo que historicamente atingiram e violentaram a
materialidade da vida de grupos sociais e povos originarios. Hoje, esses grupos (re)existem por

meio das lutas pelo reconhecimento e pela valorizagdo de suas identidades e culturas —

aluno. A pedagogica de Dussel aponta para a superagdo de uma pratica de educagdo dominadora, com vistas a
constitui¢do de uma pratica libertadora (Hickert, 2005, p.66).
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sobretudo aqueles que, durante séculos, tiveram suas alteridades negadas, como quilombolas,
povos do campo, ribeirinhos e assentados.

Nesse sentido, a pedagogica da libertagdo, em Dussel, afirma o interesse na
decolonizagdo que nasce como energia de descontentamento e como atitude descolonial (Abreu
et al., 2022, p. 205), além de reconfigurar a relagdo bipolar de poder entre o ente orfanal e o
ente magistral. Isso ocorre quando o autor reconhece a “vitima”, os grupos e povos violentados
e negados pela pedagogica moderna, como ente fontanal: “fonte do futuro, da re-novagao, da
vida dis-tinta, da aventura familiar e politica. Alteridade fontanal do mundo novo” (Dussel,
1980, p. 55, tradugdo nossa), em que o “Outro” ¢ acolhido em sua alteridade.

A partir da pedagodgica da libertagdo, tem-se uma praxis ético-politica que fundamenta
a praxis pedagogica decolonial, cujo critério essencial se traduz na seguinte premissa: “afirmar
o Outro e servi-lo € o ato bom; negar o Outro e domina-lo ¢ o ato mau” (Dussel, 1980, p. 89,

tradugdo nossa apud Abreu et al., 2022, p. 205). Logo, segundo Abreu et al. (2022),

a praxis pedagogica decolonial somente se da apos a revelagdo da voz do Outro —
vitimizado em seus modos de ser. Deste fundamento ético, surge o critério ético da
escuta mutua, onde o discipulo se revela ao mestre (Dussel, 1980) — em nosso caso:
onde os distintos modos de ser obliterados se revelam, inclusive pedagogicamente, o
que demanda a necessidade de criar outros horizontes de existéncia, e,
consequentemente, outras pedagogias.

Diante do que Dussel (1977; 1980; 2008) apresenta, cabe refletir sobre as Pedagogias e
sua relagdo educativa na perspectiva praxiologica formativa, que muitas vezes se enrijece na
replicagdo de “modelos de sucesso” a serem seguidos por todos os que compdem o complexo
sistema educacional. E preciso considerar que nio basta replicar modelos dindmicos e atraentes
sem levar em conta a territorialidade em que os sujeitos se expressam, convivem e constroem
suas subjetividades. Do contrario, corre-se o risco de retomar praticas dominadoras, nas quais
o Outro ¢ silenciado ou reprimido em seu proprio contexto. Assim, ¢ fundamental considerar a
face do “Outro”, suas singularidades, pertencimentos e ancestralidades.

Para Freire (1975), essas reflexdes ndo estdo distantes de suas bases filosoficas. Pelo
contrario, o autor aprofunda seus fundamentos em uma praxis pedagogica em que a presenca
do coletivo sempre esteve evidente em sua pratica educativa, por meio de processos de
dialogicidade. Contudo, Freire reconhece a inexisténcia da constru¢do de um conhecimento
verdadeiramente dialégico — a chamada “cultura do siléncio”, ao evidenciar o processo de
negacao do Outro que se da na relagdo opressor-oprimido. Essa relagao revela o jogo de poder
presente no contexto social, em que o dominador manipula, por meio de uma “consciéncia

perversa”, as acdes do oprimido, levando-o a adotar uma “consciéncia alienada”.
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E dessa relagdo que se fortalecem as contradi¢des sociais, mais evidentes no campo
educacional, quando Freire critica a educagao bancaria, definindo-a como “um ato de depositar,
onde os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se,
o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacificamente, memorizam e repetem” (Freire, 2005, p. 66).

Além dessa concepcdo, convém destacar a praxis e a conscientizagdo como premissas

fundamentais na obra de Freire. Na contramao da educagao bancaria, a praxis

viabiliza a verdadeira constru¢do do conhecimento quando é compreendida para além
de uma simples apropriacdo tedrica do conteudo do saber. Sem a praxis, ndo existe
uma educacdo libertadora e progressista, proposta por Freire. Ndo existe a
possibilidade de se falar em teoria dissociada da pratica e ndo da para aplicar a pratica
sem o trabalho da teoria, principalmente, na sua fun¢ido de compreender mais a fundo
o nucleo das relagdes humanas. Mas, a praxis ¢ muito mais do que isso; € uma relagdo
indissociavel e permanente, quase ndo dando para separar uma de outra na relagdo
pedagdgica (Pereira, 2018, p. 178-179).

Dessa maneira, Freire adverte para a necessidade de compreender a relagdo entre teoria
e pratica, que, segundo seus preceitos, deve ser indissociavel e permanente, permitindo refletir
sobre as contradi¢des e dialogar com elas, a fim de superar a pedagogia do siléncio por uma
pedagogia da denuncia. Diante desse pensamento, cabe refletir sobre o atual cendrio vivido
pelas escolas, marcadas por praticas corriqueiras que nio se fundamentam em teoria alguma ou
que recriam bases tedricas sem coeréncia com os saberes e praticas formativas historicamente
constituidas.

A falta de indissociabilidade entre teoria e pratica tem gerado riscos ao processo de
ensino-aprendizagem, especialmente em relacdo a conscientizagdo, premissa central em Freire,
que precisa ser desenvolvida nas relacdes entre sujeitos para evitar o estado de submissao — a
passagem da consciéncia ingénua a consciéncia alienada. Do contrario, ndo havera criticidade
diante das contradigdes presentes nas relagdes sociais.

Segundo Verza (1991 apud Boufleuer, 1993, p. 437), acerca da proximidade de

pensamentos entre Freire e Dussel na obra Pedagogia Latino-Americana. Freire e Dussel:

ambos os autores enfatizam o compromisso dos oprimidos no processo historico da
emancipacdo dos homens no seu mundo e com o mundo. Ademais, consideram o
educando na plenitude de suas dimensdes humanas, principalmente naquelas em que
se constitui sujeito livre, senhor de seu mundo e portador do projeto proprio. Nesta
perspectiva, o papel do educador ¢ fundamental, uma vez que a dialética da relacao
pedagogica implica uma efetiva fecundagdo educador/educando.

Diante do exposto, ndo ¢ possivel avangar na compreensdo de novas bases
epistemologicas sem retomar algumas premissas fundamentais das obras de Freire e Dussel,

que fizeram da América Latina o ponto de partida para o desenvolvimento de suas visoes de
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mundo sobre a educagdo — ambas com o mesmo objetivo: a libertacdo do “oprimido” (Freire)
ou do “Outro” negado (Dussel).

Suas bases epistemologicas permitem compreender as relagdes sociais que se
desenvolveram ao longo da historia, desde a constitui¢do da civilizagdo humana, atravessando
os complexos processos de racionalidade cientifica e suas crises paradigmaticas, até os ciclos
de dominacgao e exclusdo social que persistem ha séculos.

No que concerne as contribui¢des de Dussel e Freire, observa-se, pelas premissas
abordadas nesta secdo, a necessidade de revisdo da Pedagogia diante da fragilidade de suas
bases conceituais — marcada pela auséncia de um “objeto” e pela falta de andlises
investigativas ancoradas em outros campos do saber (filosofico, psicolégico, antropoldgico).
Dussel e Freire recorreram a essas fontes para explicar, a partir de uma consciéncia reflexiva e
denunciadora, as transformag¢des do mundo e das relacdes sociais.

Ainda assim, Freire ndo conseguiu expandir amplamente a discussdo para outros
campos de resisténcia dos movimentos sociais, tampouco reforcar o debate latino-americano na
profundidade que seus criticos posteriores — os pensadores da decolonialidade — viriam a

desenvolver.

2.3.1 As Pedagogias Decoloniais como possibilidade a Formag¢do Docente

O legado deixado por Dussel (1934:2023) e Freire (1921:1977) nos seus estudos,
principalmente na compreensdo de que o conhecimento ¢ inacabdvel, porque somos seres
inconclusos, refor¢a o desafio para muitos pesquisadores avangarem em epistemologias-outras
e premissas outras que possam refletir e dar conta de explicar as mudangas que ocorrem
continuamente na historia da sociedade através das relagdes sociais.

Dessa feita, ao introduzir a relevancia de refletirmos acerca do pensamento de autores
(as) decoloniais, principalmente os que reconhecem a necessidade da (re)construcdo do
pensamento diante de novas bases epistemologicas que trazem referencias ou aproximam-se
dos elementos de uma historia ndo contada, histdrias estas de existéncia e resisténcia, de povos
que contém identidade e pertencimento de territorio, mas que foram durante séculos silenciados,
reprimidos, excluidos e extirpados de seus territdrios por uma parte da sociedade que fora
moldada pela racionalidade, na qual a ciéncia era tida como tnica e absoluta e o senso comum
era algo que precisava ser alterado/modificado/encoberto/excluido, sem reconhecer que, para
determinado povo, ele representava uma forma de sabedoria. A partir dele, também se

constituiam modos de vida que se desenvolviam nas relagdes sociais.
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Vejamos o quanto de nds a ciéncia nos roubou ou apagou. Diante disso, e a partir de um
contexto educacional, cabe a nos compreendermos o papel fundamental da Pedagogia na
transformagdo das relagdes sociais, visto que, tanto a escola quanto a universidade, onde a
pedagogia e seus campos didaticos e formativos estdo presentes, t€ém como objetivo preparar o
individuo para exercer um papel transformador na sociedade. Mas, o tipo de conhecimento
desenvolvido dentro dessas instituigdes com base em Pedagogias Outras ¢ que irdo refletir que
transformagao queremos e teremos na sociedade, e de que forma podemos afirmar ou reafirmar
a nossa humanidade na historia sem “negar” a diferenga e a condigao de vida do Outro.

Feita essa reflexdo, cabe mencionar o que alguns autores decoloniais, como Walsh
(2014), Mota Neto (2021), Dias e Abreu (2022), trazem acerca da discussdo das Pedagogias
“outras”, que do ponto de vista da epistemologia do Sul, tem o seu aporte epistémico na
Decolonialidade. Por isso, comumente, a denominam de Pedagogias Decoloniais.

Acerca dessas Pedagogias Decoloniais, a norte-americana radicada no Equador
Catherine Walsh (2014 apud Mota Neto, 2021, p. 41) a define como agdes que promovem e
provocam fissuras da ordem moderno/colonial, as quais tornam possiveis e dao sustento e forga

a um modo distinto, inteiramente outro, de estar no e com o mundo. Além disso, reitera,

as Pedagogias Decoloniais estimulam o pensar a partir de genealogias, racionalidades,
conhecimentos, praticas e sistemas civilizatorios e de vida distintos. S&o pedagogias
que incitam possibilidades de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar e
saber de outro modo, pedagogias encaminhadas em diregdo a processos e projetos de
carater, horizonte e inten¢@o decoloniais (Walsh, 2013 apud Mota Neto, 2021, p. 42).

Para Mota Neto (2016; 2021), o pensamento decolonial denota as praticas epistémicas
de reconhecimento e transgressao da colonialidade, que se produziram na América Latina e em

outras regides colonizadas como resposta a situagdo de dominacdo, o autor diz que:

a pedagogia decolonial refere-se as teorias-praticas de formagdo que capacitam os
grupos  subalternos para a Iuta contra a ldgica opressiva da
modernidade/colonialidade, tendo como horizonte a formagdo de um ser humano e de
uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios (Mota Neto, 2021, 41).

Segundo Dias; Abreu (2022), o sentido de resisténcia como préxis humana contra a
colonialidade/modernidade, apresentado por Walsh e Mota Neto, faz compreender as
pedagogias decoloniais como sendo pedagogias alinhadas ao giro decolonial, que contrapde a
colonialidade/modernidade. Desse modo, enfatizam que as Pedagogias Decoloniais visam a
proposicdo de sociedades e de processos educativos “outros”, isto ¢, que considerem
positivamente a alteridade e a pluriversalidade que marca o género humano em todos os
quadrantes do planeta e, acrescentam que, por esse motivo, faz-se muito mais pertinente o uso

do termo no plural: pedagogias decoloniais, do que seu uso no singular, haja vista que os sujeitos

e os contextos sdo pluriversos por natureza (Dias; Abreu, 2022, p. 202-203).
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Ainda sobre as pedagogias decoloniais Oliveira e Ribeiro (2022), destacam que:

sdo as producdes de conhecimento que atuam para transformar a realidade
(neo)colonial. [...] propiciam o reconhecimento das marcas coloniais de nossa
formacao e ensinam a reaprender novas perspectivas de mundo a partir da “diferenca
colonial”. E aprender a desaprender para reaprender novas posturas, novas agdes de
luta, novas ideias e possibilidades de existéncia (Oliveira; Ribeiro, 2022, p. 5).

Diante do que versa os pensamentos desses autores e autoras, podemos compreender
que a praxis ¢ um elemento basilar para o processo de transformacao dos sujeitos, que favorece
ndo somente uma conscientiza¢do denunciativa, mas também propositiva, nos modos de agir e
se fazer pensar diante da criagdo de praticas sociais, politicas e culturais que envolve “nao
apenas os espagos educativos formais, mas o cotidiano, as organizagdes populares e os
movimentos sociais (Oliveira; Ribeiro, 2022, p. 5)”

Neste sentido, as pedagogias decoloniais traduzem-se como um ato praxiologico da
formagao, pois compete a formacao dos sujeitos uma postura ética-politica comprometida com
o fazer decolonial que reconhecem as alteridades negadas e, buscando envolver-se em atos de
luta e resisténcia contra praticas dominadoras ¢ homogeneizadoras conduzidas por classes
hegemonicas modernizantes oriundas da Modernidade/Colonialidade. De antemao, cabe
ressaltar que para o alcance de tal postura, ¢ necessario promover constantes processos

formativos, baseados em teorias e praticas epistémicas constituidas de pedagogias que,

dialogam com os antecedentes critico-politicos, a0 mesmo tempo em que partem das
lutas e praxis de orientagdo decolonial. Pedagogias que [...] enfrentam o mito racista
que inaugura a modernidade [...] ¢ 0 mondlogo da razdo ocidental; pedagogias que se
esforcem por transgredir, deslocar e incidir na negagdo ontoldgica, epistémica e
cosmogonica-espiritual que foi, e ¢, estratégia, fim e resultado do poder da
colonialidade (Walsh, 2009 p. 27).

Tendo como base os conceitos de decolonialidade e Pedagogias Decoloniais,
entendemos que ndo se pode pensar em Pedagogias outras sem deixar de reinterpretar os
contextos sociais, politico-econdmicos e culturais que mobilizam a sociedade. O marco
referencial, tanto da Decolonialidade, quanto das Pedagogias Decoloniais estd no campo de
lutas e resisténcias contra praticas opressoras que foram se constituindo nas relagdes de poder,
mediante processos mercadoldgicos que intervinham nas relagdes de producao do trabalho, bem
como nos modos de ser e existir dos sujeitos.

Durante séculos, essas relacdes de poder trouxeram episodios nefastos na historia da
sociedade, perpassados por constantes periodos de colonizagdo dos continentes, alcan¢ando o
apice com o surgimento do modelo capitalista. Ainda assim, mesmo com o fim da colonizagdo,
outros modos de dominagdo ainda continuam a permear nos tempos atuais, como a

colonialidade. Para Oliveira (2021), a Colonialidade sobrevive até hoje, e representa, apesar do
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fim do colonialismo, “um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno, porém, ao invés de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre povos ou
nagoes, refere-se a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagoes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga”
(Maldonado-Torres, 2007, p. 131).

A partir do enlace entre decolonialidade e Pedagogias Decoloniais, atribui-se um campo
de grande relevancia, que ¢ a Formacao de professores (as), que tem como finalidade conduzir
o processo formativo dos sujeitos, produzir conhecimentos e promover reflexdes diante do
contexto sdcio-histdrico, inclusive de lutas e resisténcias contra as colonialidades que até hoje
comprometem os campos dos saberes, as praticas sociais e a propria relagdo do homem com a
natureza.

Portanto, a necessidade de ampliar a discussdo para o campo da Formacao de
Professores (as) a partir de uma perspectiva Decolonial que também traz o reconhecimento de
Pedagogias Decoloniais, possibilita-nos dar um passo a frente para a construgdo de praticas
determinantes que possam provocar ¢ promover atitude de resisténcia e razao des-colonial.

De modo geral, antes de pensar em modelos de formacao de professores (as), a partir de
praticas formativas decoloniais como opgdo de luta e resisténcia a praticas impostas pelos
paradigmas hegemonicos que negam as subjetividades dos professores (as) e ndo dialogam com
as suas vivéncias e experiéncias, € importante refleti-las a partir de Pedagogias Decoloniais, as
quais enfatizem que a pratica precisa estar atrelada a teoria, e ela tem que ir além de outras
teorias, de modo que possa substanciar esta pratica para ndo correr o risco de retroagir a teorias
suplantadas pela Modernidade/Colonialidade e provocar o esvaziamento diante da defesa de

uma légica superadora das amarras dos poderio hegemonico.

2.4 A etnografia na pesquisa decolonial: o chamado da ancestralidade a partir de um
territorio

Nesta subse¢do, apontam-se os caminhos metodologicos e os procedimentos da pesquisa
que favorecem o encontro com o cotidiano do “Outro”, ou seja, os horizontes e cenarios de sua
préxis cujos sentidos e significagcdes se manifestam e se ocultam no mundo dos imaginarios,
das representagdes, dos discursos e das praticas, isto €, nos universos de sentido que
conseguimos construir através da cultura e de seus mundos simbolicos, tanto dos outros quanto
de n6s mesmos (Arias, 2010, p. 76, tradugdo nossa).

Desse modo, o caminho metodologico pensado foi o de transitar sob a égide da

etnografia decolonial, evidenciando o espago territorial onde a escola se encontra situada e



58

reconhecendo homens, mulheres e criangas que transitam e vivem nesse espago. Compreende-
se que evidenciar e reconhecer sdo atitudes fundamentais para entender a relagdo semiotica
existente entre a comunidade e seu cotidiano, juntamente com o coletivo de pessoas que nela
se constituem profissionalmente como professores(as) e demais profissionais da escola.

A partir dessa relagdo, pode-se afirmar que o termo territdrio foi construido com dupla
significacdo: de um lado, a volta a ancestralidade adormecida — o territério da subjetividade
da pesquisadora e, de outro, o territdrio-l6cus da pesquisa, que enxerga o “Outro” e a “Outra”
em suas singularidades e epistemologias proprias.

Assim, a discussdo da perspectiva decolonial acerca das praticas formativas dos(as)
professores(as) requer um mergulho no campo das epistemologias-outras, a fim de compreender
a relagdo que homens, mulheres e criangas desenvolvem no espago escolar e na comunidade,
destacando a importancia de suas vivéncias e experiéncias constituidas nesse territorio.

Por isso, destacam-se como caminhos metodologicos os dialogos e rodas de
conversacio, de modo a facilitar a articulagdo com os coparticipantes da pesquisa, garantindo
a coleta e o registro das narrativas que nesta pesquisa propde-se transcrevé-las de forma
diferente, uma vez que se busca colocar o papel de centralidade dos sujeitos como
coparticipantes da pesquisa, com intuito de haver uma linearidade na troca das relagdes que
envolve o trabalho de campo de pesquisa, que vao além de técnicas e métodos de entrevistas,
mas que possibilitem o surgimento de insights diante de suas subjetividades. Tal exercicio de
transcri¢do foi realizado nas narrativas dos(as) moradores(as) da comunidade e das professoras
e os procedimentos foram descritos no proximo item a seguir e aprofundados como parte da

discussdao que fundamenta a elaboracao da ultima se¢do desta pesquisa.

2.4.1 Procedimentos da pesquisa

Neste item da subseg¢do, ressalta-se que a pesquisa esta ancorada em procedimentos
baseados na Etnografia Decolonial amparada na razao e atitude que exalta o sentirpensar como
premissa-forga para compreender as realidades que impulsionam agir com o coragdo e pensar
com a cabega, processo mediante o qual colocamos para trabalhar conjuntamente o pensamento
e o sentimento (...), € a fusdao de duas formas de interpreta¢do da realidade, a partir da reflexdo
do impacto emocional, até convergir num mesmo ato de conhecimento a agdo de sentir e pensar
diante da luta contra os processos de dominacdo que circundam o contexto sdcio-historico
(Arias, 2010).

Para Torre (2001), sentipensar ¢ fundir e integrar dois verbos essenciais ao nosso

movimento existencial: o sentir € o pensar, mas obviamente, indo além disso, propondo-nos a
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sermos resilientes, persistentes, sujeitos de interatividade e proposi¢des, em busca de
comunicagdo constante, atuantes em nossos campos de acao.

Diante destes conceitos pode-se dizer que fizemos um elo com a decolonialidade, no
sentido de compreender falas, pensamentos, atitudes e o modo de compreender o cotidiano da
comunidade e escola, a partir da pesquisa de campo, alinhada a etnografia decolonial.

Isto exige sempre uma descricdo densa da comunidade a partir da observacdo
envolvente!®, da escuta, dos registros, de imagens e de didlogos em busca de narrativas que
permitem identificar a realidade dos sujeitos da Comunidade Quilombola Sucurijuquara e dos
(as) coparticipantes da escola, a partir de suas vivéncias, memorias, saberes/conhecimentos,
subjetividades, bem como praticas formativas e educativas de interagdes socioculturais que
envolvem a relacdo destes sujeitos com o territorio. Isto implica, de acordo com Arias (2010)
que,

[...] precisamos ter um olhar diferente; isso nos ajuda a nos aproximar do mundo de
significado dos sujeitos ¢ da vida dos sujeitos, aos seus sentimentos, as suas
mentalidades, as suas imaginagdes, as suas representacdes, as suas falas, suas vidas,
os universos simboélicos da vida cotidiana na qual os seres humanos e as sociedades
realizam a sua praxis de vida dado, uma vez que a existéncia em suas multiplas e
diferentes formas, deve ser o cendrio, o horizonte privilegiado de reflexdo [...] (Arias,
2010, p. 82).

Por tais motivos, tem-se como procedimento central deste estudo a pesquisa de campo,
dividida em duas etapas com o intuito de compreender a realidade da comunidade e da escola,
bem como as vivéncias e experiéncias que compdem esses espagos. Por esse motivo, a pesquisa
apoia-se na etnografia decolonial. Para essa compreensao, utilizou-se das rodas de conversagao,
que possibilitaram uma abordagem suleadora e central para a investigacgao.

Dito isso, enfatiza-se a relevancia de refletir sobre o pensamento decolonial de forma
participante, premissa essencial da abordagem etnografica decolonial. Isso se deu no

entrecruzamento das rodas de conversa que

De acordo com M¢éllo et al. (2007), as rodas de conversa priorizam discussdes em
torno de uma tematica (selecionada de acordo com os objetivos da pesquisa) e, no
processo dialdgico, as pessoas podem apresentar suas elaboragdes, mesmo
contraditérias, sendo que cada pessoa instiga a outra a falar, sendo possivel se
posicionar e ouvir o posicionamento do outro. Destarte, a0 mesmo tempo em que as
pessoas falam suas historias, buscam compreendé-las por meio do exercicio de pensar
compartilhado, o qual possibilita a significacdo dos acontecimentos. (Figueiredd;
Queiroz, 2013)

Diante disso, propde-se adotar os procedimentos de transcrigdes de narrativas de forma

diferente, embasados nos direcionamentos do pesquisador Fernandes (2021), que vem

13 Conceito citado na Tese de Doutorado de SANTOS, Elielma do S. L. dos, intitulada: Por uma Pedagogia
Decolonial Quilombola: um estudo sobre os processos formativos na comunidade Africa/ Moju-PA
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exercitando outra forma de transcrigdes em textos académicos, formas essas que busca colocar

o sujeito da pesquisa numa relagdo linear junto com o pesquisador. Assim o autor

entende que deve ser dado destaque com o realce distinto de textos de génese oral ou
escrita, ressalta-se que a disposi¢do do texto transcrito ndo deve ser a mesma de um
texto citado a partir de uma fonte escrita, com recuo das margens do papel. O
espagamento na pagina conferido a um ou outro discurso deve ser o mesmo, isto &, tal
qual o texto do pesquisador o texto do narrador oral merece ocupar todo o espaco da
pagina, como se fosse também o texto de quem constrdi solidariamente o texto
cientifico. Também, deve-se atentar que, ndo obstante a transcricdo ser na lingua
padrdo, a pronuncia do narrador deve ser considerada na transcri¢do, com sua
construgdo morfossintatica (concordancia, numero, género, pessoa), prosodia
(padrdes de entonag@o) e vocabulario (de uso geral e de uso local) (Fernandes, 2005,
p. 164).

Acerca da fonte o autor ainda explica que

no caso da transcricdo da narrativa do entrevistado altera-se a fonte para COMIC
SANS MS, pois outro destaque deve ser dado ao texto de génese oral, ou seja, procura-
se ressaltar a procedéncia diversa dos discursos presentes — cultura escrita e cultura
oral — para chamar atengdo que estamos face a um saber da ciéncia e outro da
experiéncia. Todavia, tanto no texto do narrador como no texto do pesquisador o
tamanho da fonte deve ser 12 ¢ o espagamento 1,5, para se oferecer uma melhor
visualizacdo na leitura. Os numeros devem ser grafados por extenso.

Assim, a primeira etapa da pesquisa de campo, realizada no primeiro semestre de
2024, contou com a colaboracdo de um coletivo de pessoas da comunidade, buscando envolvé-
las em um dialogo cuja intencdo era compreender sua relacdo historica e sociocultural com o
quilombo. Nesse dialogo, utilizou-se um documento (APENDICE A) que tinha como finalidade
direcionar a discussdo acerca da tematica; contudo, no decorrer da pesquisa, foram as proprias
narrativas que orientaram o rumo e a trajetoria dos dialogos.

A segunda etapa, ocorrida no primeiro semestre de 2025, concentrou-se no campo das
percepcdes e compreensdes a partir da coparticipagdo das professoras regentes da Educacao
Geral e da professora da Sala de Recursos Multimeios (Leitura). Os demais professores de Artes
e Educacdo, inicialmente cotados para participar da pesquisa, deixaram de atuar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, optando por concentrar a carga horaria nos anos finais. Assim,
0 ano letivo de 2025 iniciou-se com a auséncia de lotagdo nesses dois componentes.

Durante os registros das narrativas, foi acordado que os nomes das professoras nao
seriam revelados, conforme solicitagdo das proprias participantes. Portanto, adotaram-se
codinomes para identificar suas falas, com o intuito de compreender a relagdo entre suas
praticas formativas desenvolvidas na escola e os processos formativos ocorridos na
comunidade. Para isso, utilizou-se um tnico documento (APENDICE B) que direcionava o

didlogo com as professoras acerca das tematicas abordadas.
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Como critérios de selecio, estabeleceu-se que todas as participantes deveriam possuir
entre cinco e dez anos de experiéncia no magistério, com vinculo efetivo ou temporario na rede
municipal de ensino. Além disso, considerou-se essencial o envolvimento em eventos
formativos promovidos na escola e pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMEC), a fim de
compreender se tais formagdes favorecem o entendimento de que a escola pesquisada
desenvolve agdes educativas que dialogam com a comunidade, suas singularidades e
peculiaridades.

Por fim, antes de adentrar nas narrativas da pesquisa de campo, a proxima se¢ao
apresenta a caracterizacdo geral das teses e dissertacdes pesquisadas na plataforma oficial da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), destacando as
categorias tematicas relacionadas a Decolonialidade, Interculturalidade, Formacao e Praticas
Formativas de Professores(as).

Acredita-se que o mapeamento deste estudo, a partir do estado do conhecimento, como
estratégia metodologica de levantamento de teses e dissertagdes, trara informagdes relevantes
sobre a situagdo atual do tema objeto desta pesquisa. Tal procedimento visa:

o conhecer as publicacdes existentes sobre o tema e os aspectos ja abordados;
e verificar as convergéncias e divergéncias entre autores sobre o assunto ou aspectos
correlatos;

e ¢, assim, favorecer a definicao de contornos mais precisos do problema a ser estudado.
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3 A (DE)COLONIALIDADE NAS PRATICAS FORMATIVAS DE
PROFESSORES (AS): um estado do conhecimento a partir do banco de dados da Capes

A presente secdo tem como intuito apresentar o levantamento'* das producdes
académicas desenvolvidas em teses e dissertacdes acerca da Decolonialidade e das Praticas
Formativas de Professores(as). As produgdes foram extraidas da plataforma da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por se tratar de um banco de dados
relevante, que permite acessar uma ampla gama de pesquisas em suas paginas on-line, bem
como usufruir das atualizagdes, referéncias ¢ resumos de teses e dissertacoes defendidas em
programas de pds-graduacdo de institui¢cdes publicas e privadas do Brasil.

Nesse intento, recorreu-se as pesquisas desenvolvidas em programas de pds-graduagao
de ambito nacional, destacando-se preliminarmente aquelas que apresentavam aproximacoes
com o objeto de estudo, a fim de conhecer sua abrangéncia no que diz respeito a producao de
conhecimentos desenvolvidos ao longo do tempo e do espago, considerando a natureza de cada
realidade socio-historica.

Diante do interesse pela tematica da decolonialidade, reconhecida como uma discussao
recente dentro das universidades brasileiras — cuja primeira pesquisa registrada data de 2010,
torna-se relevante compreender a propor¢ao que tal debate tem assumido no contexto das
producdes académicas e de que forma essa discussdo tem reverberado no campo da formacao
docente, bem como nas praticas formativas de professores(as).

Assim, o objetivo deste trabalho ¢ verificar a partir do mapeamento das teses e
dissertagdes como o tema da decolonialidade tem sido discutido e/ou abordado no ambito da
formagao de professores(as) e praticas formativas docentes e ndo-docentes.

Dessa forma, o presente estudo organiza-se na seguinte sequéncia: inicialmente,
destacam-se os pressupostos conceituais € metodoldgicos do estado do conhecimento e o
panorama das producdes, a partir do mapeamento das pesquisas na plataforma da Capes. Em
seguida, descreve-se a caracterizacdo das pesquisas, considerando os resumos, objetivos,
metodologias e resultados, bem como a categorizagao dos campos tematicos, a saber:

e Processos e praticas formativas de professores(as) na perspectiva decolonial e na

interculturalidade critica;

4 O levantamento das produg¢des no catidlogo de teses e dissertacdes da CAPES foi realizado entre os meses de
marco e abril de 2023.

15 Segundo Alder Dias (2021, p. 100), O primeiro registro constante no Catedi/Capes de producdo cientifica sobre
o tema da decolonialidade é datada de 01/01/2010. Trata-se de dissertacdo de mestrado académico em Geografia,
vinculado a Universidade Federal Fluminense, de autoria de Pedro de Aratjo Quental e intitulada de: “Entre o fato
e o artefato: a invengdo do conceito de América Latina”.
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e Relagdes étnico-raciais e educagao antirracista na formacao de professores(as);

e Praticas formativas e pedagogicas em comunidades e escolas quilombolas e ribeirinhas.

3.1 Estado do Conhecimento: conceito, metodologia e cenario das producoes

Para a realizacdo deste estudo, fez-se uso do Estado do Conhecimento, baseando-se
em conceitos e procedimentos metodoldgicos que balizam o processo de revisdo da literatura
por meio da “identificagdo, registro e categorizacao que levam a reflexao e sintese sobre a
producao cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica” (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 155). O Estado do Conhecimento pode “fornecer um mapeamento das
ideias ja existentes, dando-nos seguranga sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis

de maior exploracao” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 158). Desta feita,

o Estado do Conhecimento possibilita conhecer o que estd sendo pesquisado ¢ as
abordagens utilizadas por cada area ou tematica. Ainda assim, pode ser uma estratégia
para ampliar o escopo sobre determinado tema de estudo, sendo esta uma maneira de
também encontrar perspectivas que ainda ndo foram abordadas, pontos de vista que
ainda ndo foram pensados e que podem ser inovadores para a realizagdo de uma nova
pesquisa. Em sintese, o estado de conhecimento nos auxilia a compreendermos o
campo (Bourdieu, 2004) de uma determinada area de conhecimento (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 125).

Nota-se a relevancia do Estado do Conhecimento como metodologia bibliografica,
utilizada para a compreensao das produgdes, considerando as etapas desenvolvidas conforme a
area do conhecimento e o tempo de ocorréncia dos fendmenos. A metodologia adotada neste
trabalho apoia-se na pesquisa recente de Morosini, Santos e Bittencourt (2021), que definem as
seguintes etapas: bibliografia anotada, bibliografia sistematizada, bibliografia categorizada e
bibliografia propositiva.

As autoras descrevem a organiza¢do metodoldgica que compde essas etapas, tais como:

1) levantamento das produgdes académicas identificagdo e selecdo, a partir da pesquisa
por descritores, dos materiais que fardo parte do corpus de analise;

i1) leitura flutuante dos resumos dos trabalhos, para sele¢do e aprofundamento das
pesquisas que compordo a analise e a escrita do Estado do Conhecimento;

iii) reorganizacdo do material selecionado, ou seja, do corpus de analise, e
reagrupamento em categorias tematicas.

Dessa forma, diante das etapas metodoldgicas que orientam o processo de elaboracao
do Estado do Conhecimento, foram pesquisadas teses e dissertacdes académicas, tendo como
descritor principal “Decolonialidade na formagdo de professores(as)”, o que resultou em 93

producdes encontradas referentes ao periodo de 2017 a 2023.
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No entanto, uma nova busca foi realizada com o objetivo de mapear produgdes que se

aproximassem das tematicas da Decolonialidade, Formacdo de Professores(as) e Praticas

Formativas de Professores(as), além de temas considerados emergentes a essa discussao, como

Educacao Quilombola ¢ Alfabetizacao.

Assim, delimitou-se a busca aos seguintes descritores:

“Decolonialidade e formacao de professores(as)”;

“Decolonialidade AND praticas formativas de professores(as)”;

“Praticas formativas de professores(as) em escolas quilombolas”;

“Praticas formativas decoloniais nos anos iniciais do ensino fundamental”.

A busca configurou um novo recorte temporal, entre os anos 2018 e 2022. Dentre os

quatro descritores, apenas um fez uso do operador booleano'®, a fim de captar um quantitativo

maior de pesquisas relacionadas a temdatica em questdo. Vejamos a tabela a seguir:

Tabela 1 — Identificacdo do quantitativo de pesquisas encontradas por denominacdes de

descritores
Quantidade Quantidade de pesquisas
N° Descritor de pesquisas selecionadas
encontradas Teses Dissertacoes
01 Decolonialidade e formagdo de 22 3 6
professores
0 Decolqmahdade AND praticas 16 4 7
formativas de Professores
Praticas formativas de professores
03 . 9 2 2
em escolas quilombolas
Praticas formativas decoloniais
04 com professores (as) dos anos 0 0 0
iniciais do ensino fundamental
TOTAL 47 14 15

Fonte: elaborada pela autora.

Conforme apresentado na Tabela 1, no primeiro momento foram encontradas 47

pesquisas, contendo os titulos dos descritores mencionados acima. Apo6s a leitura dos titulos,

resumos ¢ palavras-chave, realizou-se um segundo momento, no qual foram selecionadas 29

pesquisas e suprimidas 18, com base em critérios de inclusao e exclusdo — buscando eliminar

repeticoes e tematicas distantes da intencionalidade deste estudo. Observe os titulos

selecionados na tabela no quadro a seguir:

16 Foi utilizado o operador boleano: AND, pois se verificou um niimero reduzido de produg¢des da regido norte e
nordeste a partir da retirada do operador. A relevancia acerca da inclusao do operador neste levantamento trouxe-
nos a possibilidade de levantamento de pesquisas produzidas nas regides mencionadas que se aproximavam deste

estudo.
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N°  Autor (a) Titulo Nivel Instituicao | Ano
01| FREITAS, A realidade factual e o dever ser: as | Mestrado UFMG 2020
Gibran  Dias | percepgoes dos professores de Educacdo
Paes de Fisica Xavante sobre “sua” formagdo inicial.
02| SANCHEZ, Formacdo de professores indigenas no | Mestrado UFAM 2021
Laura Marcela | ensino superior: Potencialidades e desafios
Cubides politicos e epistemoldgicos da licenciatura
em Educacdo Basica Intercultural — UNIR
03| NETO, Fraturando fissuras: entre as acdes | Mestrado |UNIFESSPA 2022
Jhemerson da | afirmativas e a presenca de estudantes
Silva e indigenas no curso de Licenciatura em
Matematica da Unifesspa/Maraba
04| OLIVEIRA, Xipat, professora: letramentos académicos | Doutorado USP 2020
Antonia Zelina | de reexisténcia na formagdo inicial de
Negrao de professores munduruku
05| TONELLI, Sur o no Sur: Cultura na formagdo de | Doutorado UNESP 2020
Fernanda professores de linguas em contextos ibero- (IES)
americanos
06| ZEPHIRO, A tematica indigena na sala de aula: | Mestrado UFPA 2020
Katia Antunes | intervengdo pedagodgica para as aulas de | Profissional
sociologia no ensino médio
07| MUNSBERG, | Por uma proposta pedagdgica na perspectiva | Doutorado | UNILASA [2020
Joao Alberto | da educagdo intercultural decolonizadora LLE
Steffen
08| FRUTUOSO, | Pensamento Decolonial e luta antirracistano | Mestrado UNESC 2020
Paula Keller Brasil: analise aplicacdo da Lei N° 10.639/03 (UMP)
nos cursos de graduagdo da UNESC
09| RODRIGUES, | Tensdes culturais em torno das identidades | Mestrado UFPA 2020
Ana Nice Lima | na escola basica: formagdo cultural para
formagao cultural para outra arte de ser
10| PEREIRA, Decolonizando o  curriculo:  praticas | Doutorado UCDB 2019
Andreia Maria | pedagdgicas interculturais e processos (IES)
formativos de professores e professoras
indigenas Gavido em Rondonia
11| GONDIM, A historia de um bordado: saberes populares | Doutorado | UNB (UF) 2019
Maria Stella da | como temas geradores de uma Educacdo
Costa CTS na formag@o de professores de quimica.
12| FUCHS, Henri | A formagdo docente a partir de curriculos | Doutorado | UNILASA |2019
Luiz decoloniais: andlise de experiéncias LLE
instituintes em cursos de Pedagogia na Abya
Yala
13| JUNIOR, Ivan | O pensamento decolonial na biogeografia e | Doutorado UFBA 2019
de Matos ¢ | suas contribuigdes na formagao docente
Silva
14| LAZARO, Curriculo Afro-Latinidade e formacdo do | Doutorado UFRIJ 2020
Rafael dos | professor de espanhol: perspectivas
Santos decoloniais  sobre  praticas  didatico-
pedagdgicas insurgentes
15| PEREZ, Educacao das relagdes étnico-raciais e a | Mestrado PUC-RJ 2020
Caroline  da | Formacdo de professores: buscas e (IES)
Matta Cunha inquietagdes
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16| LIMA, Camila | “O que eu mais gostei na escola foi do seu | Doutorado UFRJ 2020
Machado de cabelo”: por uma formagdo docente infantil
e denegrida
17| SANTOS, Leia-me Negra: Itinerancias formativas no | Mestrado UFBA 2019
Fatima CMEI Dr. Djalma Ramos Profissional
Santana
18| SANCHES, Género na educagdo superior: percep¢des de | Mestrado UNIFAP [2019
Miquelly professoras do Curso de Licenciatura em
Pastana Tito Pedagogia da Universidade Federal do
Amapa na perspectiva da decolonialidade
19| COELHO, Praticas pedagogicas de professores do | Mestrado UFPA 2020
Maria multisseriado na triplice fronteira amazonica
Auxiliadora Brasil- Peru-Colombia: um olhar decolonial
dos Santos sobre a Educagdo Ribeirinha
20| CORREA, “Entre o rio ¢ a mata: um olhar decolonial | Doutorado UFPA 2022
Maria sobre as imagens e representagdes das
Francisca infincias de criangas ribeirinhas ¢ suas
Ribeiro implicacdes na pratica escolar nas ilhas de
Abaetetuba-Pa
21| MACHADO, | Poder, organizagdo, politica e pedagogias | Doutorado UFPA 2019
Joana Carmen | oculto-presentes de mulheres negras do
do Nascimento | territorio quilombola do rio Jambuagu-
Moju/PA
22| SILVA, Ingrid | Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e | Mestrado UERJ 2020
Leticia Pinto | Formagdo Docente em Ciéncias Biologicas:
Marinho da experiéncias formativas e pertencimento
étnico-racial de licenciandos da FFP/UERJ
23| ONIN, Josiane | Ideias decoloniais sobre minha praxis: | Mestrado UNB 2018
Prescendo autoetnografia de uma professora de inglés
24| ASSUMPCAO, | Didatica e identidades: corpos em | Doutorado UFPEL |2020
leda  Lourdes movimento de licenciandos de um Curso de
Gomes de Letras
25| MENEZES, A ambientaliza¢do curricular docente na | Mestrado UERGS 2020
Daniela Vieira | formagédo (de)colonial: proposi¢des a partir | Profissional
Costa do radicalismo horizontal de Paulo Freire
26| BERNARDO, | A formacdo de professores e a memoria | Mestrado | UPE (Univ. {2020
Sueli Jorge da | quilombola: uma intervengdo pedagdgica na | Profissional | Estadual)
Silva Comunidade de Trigueiros-PE
27| ROCHA, A constituicdo da docéncia para a educacdo | Mestrado UFPR 2020
Vanessa escolar quilombola no Colégio Estadual
Gongalves da | Quilombola Diogo Ramos na Comunidade
de Jodo Sura-PR
28| NUNES, A unidade na diversidade: tessituras e | Doutorado USP 2020
Ranchimi desdobramentos cotidianos de professores
Batista (as) no contexto da Educagdo Escolar
Quilombola
29| CIRIACO, Formagao docente e praticas curriculares na | Doutorado PUC-SP 2020
Marise Leao educacdo escolar quilombola: pontes para (IESP)

velar a cultura afrodescendente

Fonte: elaborado pela autora.
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A partir dessa leitura, foram registradas no descritor 1, 14 (quatorze) pesquisas que
vinculam-se a Decolonialidade ¢ Formagao de Professores; no descritor 2, foram selecionadas
11 (onze) pesquisas sobre Decolonialidade e praticas formativas de professores; além destas
foram incluidas 4 (quatro) pesquisas que envolve praticas formativas de professores em escolas
quilombolas, a indicagdo deste descritor 3 possibilita-nos verificar se os achados destas
pesquisas selecionadas podem trazer relevancia a este estudo, uma vez que a escola indicada
neste trabalho de dissertagdo esta situada em um territério quilombola e; por fim, no descritor
4 nao foi constatado nenhuma pesquisa sobre praticas formativas decoloniais nos anos iniciais
do ensino fundamental, especificamente nos ciclos de alfabetizagao.

A inclusdo do ultimo descritor visava verificar se ja existiam pesquisas que abordassem
a decolonialidade nas praticas formativas de professores(as) dos anos iniciais do ensino
fundamental, publico-alvo desta dissertacdo, que também contempla as praticas de
alfabetizadores(as) por ser uma temadtica recorrente nas pesquisas de formagdo docente,
especialmente diante das constantes politicas educacionais voltadas a esse nivel de ensino,
marcadas por forte apelo hegemdnico e regulatdrio sobre a formagao e o trabalho docente.

Na figura a seguir, observa-se um crescimento de pesquisas voltadas ao descritor 1,
destacando a relevancia da decolonialidade no campo da formagao docente. Contudo, ainda se
nota pouco avango nas pesquisas sobre praticas formativas decoloniais, sobretudo nos anos

iniciais do ensino fundamental. Observe o Grafico 1:

Grafico 1 — Quantitativo de pesquisas por descritores

Pesquisas por descritor

D1 - Decolonialidade e D2 - Decolonialidade AND D3 - Praticas formativas D4 - Praticas formativas

formagdo de professores praticas formativas de de professores em decoloniais nos anos
professores escolas quilombolas iniciais do ensino
fundamental

Fonte: Plataforma da Capes.
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A partir do grafico 01, constata-se a auséncia de pesquisas especificamente voltadas as
“Praticas Formativas Decoloniais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, bem como o
numero reduzido de produgdes sobre “Praticas Formativas Decoloniais em Escolas
Quilombolas”. Por outro lado, percebe-se um avanco nas pesquisas que articulam “Praticas
Formativas de Professores(as)” e “Decolonialidade”, evidenciando o interesse crescente da
academia pelo tema — o que reforca a importancia dessas produgdes como espaco de reflexao
e constru¢do de novas e outras teorias e praticas.

Diante disso, vislumbra-se a possibilidade de crescimento das pesquisas sobre
“Formacao de Professores na Perspectiva Decolonial” e “Praticas Formativas Decoloniais”, de
modo que a discussdo ultrapasse os muros da academia e alcance os espagos escolares,
promovendo didlogos e trocas de experiéncias fundamentadas em praticas que resistam a
padronizacdo e a descaracterizacdo das peculiaridades locais sejam estas urbanas, quilombolas,
ribeirinhas ou periféricas.

Quanto ao niimero de produgdes por nivel de formagdo, observa-se um quantitativo
maior de dissertacdes, com 11 publicadas em Programas de Mestrado Académico e 4 em
Mestrado Profissional, entre 2018 ¢ 2022. Nota-se, ainda, um movimento mais recente de teses,
totalizando 14, desenvolvidas entre 2019 e 2022. O mapeamento indica um crescimento
expressivo das produ¢des em 2020, periodo coincidente com a pandemia da COVID-19!7,
seguido de uma leve queda nos anos subsequentes.

O estudo de Dias (2021) apresenta hipdteses para explicar esse decréscimo nas
produgdes stricto sensu brasileiras: o atraso na defesa de trabalhos, resultante das restrigdes
impostas pela pandemia, e o impacto administrativo do regime remoto, que dificultou, em
alguns programas, a alimenta¢do de dados na Plataforma Sucupira. Observa-se o resultado no

grafico a seguir:

17 Pandemia da COVID-19 é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Em 11 de margo de
2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuigdo
geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade.



69

Grafico 2 — Quantitativo de pesquisas publicadas por ano ¢ nivel de producao
7

6
5
4
3
2
1 I l
0
2018 2019 2020 2021 2022
H Doutorado 0 6 7 0 1
Mestrado 1 1 7 1 1
B Mestrado Profissional 0 1 3 0 0
W Doutorado Mestrado H Mestrado Profissional

Fonte: Plataforma da Capes.

Além disso, analisou-se a distribuicdo regional dos estudos: dos 29 trabalhos, 8

concentram-se na Regido Norte, 3 no Nordeste, 3 no Centro-Oeste, 9 no Sudeste e 6 no Sul.

Grafico 3 — Producdes por regides

PRODUCOES POR REGIOES

Sul

Fonte: Plataforma da Capes.
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Observa-se, portanto, uma quase equivaléncia entre as regides Norte e Sudeste, o que
indica o fortalecimento do interesse das universidades nortistas, sobretudo as Federais no
desenvolvimento de pesquisas sobre decolonialidade e formacdao docente. Tal dado €
significativo diante do crescimento das produ¢des de pesquisas na regido norte em relacio as
outras regides, considerando que historicamente as regides Sul e Sudeste concentram o maior
numero de programas de pds-graduacgao stricto sensu no pais.

Outro dado relevante diz respeito a autoria das producdes, com destaque para o
protagonismo feminino: foram registradas 22 producdes realizadas por mulheres (9 teses e 13
dissertacdes) e 7 por homens (5 teses e 2 dissertagdes). O niimero expressivo de mulheres
pesquisadoras, especialmente na Regido Norte, o que nos faz perceber uma concentragdo maior
de mulheres interessadas em discutir e desenvolver pesquisas sobre a Decolonialidade
articulada a formacdo e praticas formativas de professores (as). Além disso, sugere um
engajamento politico, ético e cultural diante de temas relacionados a igualdade social, racial e
de género, além de uma relagdo de proximidade entre a temética e suas trajetorias pessoais €
profissionais como se observa nas producdes de Coelho (2020) e Corréa (2022), ambas
defendidas na UFPA, nas quais as autoras resgatam suas vivéncias em regides de fronteira, em
comunidades ribeirinhas, escolas multisseriadas € movimentos sociais.

No Grafico a seguir, tem-se o resultado das produgdes por sexo: homem e mulher.

Grafico 4 — Produgdo por sexo

MULHER HOMEM

= Norte = Nordeste = Centro-oeste = Sudeste = Sul = Norte = Nordeste = Centro-Oeste = Sudeste = Sul

Fonte: Plataforma da Capes
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Quanto as instituigdes, a maioria das pesquisas foi desenvolvida em Universidades
Publicas Federais (20), seguidas por Estaduais (3), Municipais (1) e Institui¢des Privadas (5).

No grafico abaixo se tem as seguintes producdes por institutos:

Grafico 5 — Quantitativo de pesquisas por instituicao

PRODUCOES DE IES

Norte

.
Oeste
Sudeste 2 3 1 1 1
Sul 1 1 1 2
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
H UCDB H UFAM B UNIFESSPA © UNIFAP  HUFPA H UFBA B UPE
= UNB B UFMG = USP = UFRJ = UFRRJ ® PUC-RI = PUC-SP
UNESP UNESC = UFPEL = UERGS H UFPR B UNILASALLE

Fonte: Plataforma da Capes.

O Gréfico 5 apresenta a distribuicdo das produgdes por instituicao e regido. Observa-se
uma concentracao significativa na UFPA (4 produgdes), seguida da UFBA (2), UnB (2), UFRJ
(3) e UNILASALLE (2). No total, 24 das 29 produgdes foram realizadas em instituigoes
publicas, refor¢ando a importancia dessas universidades no fortalecimento da pesquisa
decolonial no Brasil, como a UFPA que tem apresentado um quantitativo maior de produgdes
em relagdo as demais instituigdes.

Diante da abrangéncia das produgdes, o mapeamento identificou quatro grandes areas
do conhecimento: Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes, Cié€ncias Sociais Aplicadas e

Multidisciplinar.
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Os 29 trabalhos distribuem-se em dez areas especificas: Educacdo (17), Ensino (3),
Linguistica (1), Lingua Portuguesa (1), Linguistica Aplicada (1), Ensino de Ciéncias e
Matematica (2), Sociais e Humanidades (1), Sociologia (1), Direito (1) e Meio Ambiente e
Agrérias (1). Embora se observe uma concentragdo maior nas areas da Educacao e do Ensino,
nota-se também o avango da discussdo decolonial em outros campos, como o Direito, a
Matematica, a Linguistica e o Meio Ambiente, ampliando as possibilidades de didlogo
interdisciplinar.

O grafico a seguir ilustra a concentracao de pesquisas por area de conhecimento.

Grafico 6 — Concentracdo das pesquisas por area do conhecimento

Areas do Conhecimento

Ensino de
Ciéncias e
Matematica

Linguisitca Lingua
Aplicada Portuguesa

Meio
Sociais e Ambient
Humani | Sociolog ee
Educacao dades ia Agrarias

Fonte: Plataforma da Capes.

O gréafico seguinte apresenta a abrangéncia das pesquisas por niveis de ensino,
destacando-se o maior quantitativo de produgdes voltadas a Educacdo Basica — o que indica
que a discussao sobre decolonialidade tem adentrado os espagos escolares, promovendo
reflexdes sobre epistemologias-outras, relevantes a formagao docente e discente, e as praticas

pedagogicas desenvolvidas nas escolas e em outros espacos de aprendizagem.
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Entretanto, observa-se que o maior numero de producdes se concentra no Ensino
Fundamental Maior, evidenciando a escassez de discussdes tedricas e praticas sobre a
decolonialidade nos anos iniciais, especialmente na alfabetiza¢do. J4 no Ensino Superior, ha
maior abrangéncia da tematica, articulada a debates sobre Educagdo Indigena e Relagdes
Etnico-Raciais, que também aparecem em evidéncia em pesquisas realizadas fora do contexto

escolar tradicional como nos territérios formativos de comunidades e coletivos populares.

Grafico 7 — Abrangéncia das pesquisas por niveis de ensino

Abrangéncia das pesquisas

Educacao Superior

Educagdo Basica

Fonte: Plataforma da Capes

3.2  Delimitagao e caracterizacao das teses e dissertacées por campos tematicos

Neste topico, delimita-se e descreve-se a caracterizacao das pesquisas a partir da leitura
dos resumos, palavras-chave, objetivos, metodologia e resultados, situando-as em campos
tematicos constituidos pelas similaridades de lutas, sujeitos, abordagens e propostas observadas
nas teses e dissertagdes que tratam das praticas formativas decoloniais em contextos diversos,
especialmente em comunidades quilombolas e ribeirinhas, assim como nas tematicas que
abordam as relagdes étnico-raciais e a educacdo antirracista, conforme delimitado no quadro a

seguir:
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Quadro 3 — Campos tematicos (Segundo recorte

N° CAMPOS TEMATICOS PALAVRAS-CHAVE
Processos e praticas formativas de professores | Saberes. Experiéncia. Praticas
01 | na perspectiva decolonial e na | Autoetnografia.  Identidade. = Docente.
interculturalidade-critica Decolonialidade
0 Relagdes  Etnico-Raciais e  Educacdo | Negritude. Itinerancias. Praticas Narrativas.
Antirracista na formagdo de professores (as) Formagédo. Experiéncia. Afroperspectiva.
Praticas formativas e pedagogicas em | Fronteira. Ribeirinha. Quilombola.
03 | comunidades e escolas quilombolas e | Intercultural. Decolonial. Mulheres.
ribeirinhas Infancias. Identidade. Memoria

Fonte: elaborado pela autora.

Nesta etapa, foram agrupadas as pesquisas que mais se alinharam a tematica central do
estudo e aos campos tematicos apresentados no quadro anterior. As propostas descritas nesses
trabalhos perpassam perspectivas decoloniais, formagao inicial e continuada de professores(as),
praticas pedagdgicas decoloniais, processos e praticas formativas em comunidades, saberes
populares e ancestralidades, relatos de resisténcia e reexisténcia, além de lutas, insurgéncias e
desobediéncias epistémicas. Tais produg¢des dialogam com autores(as) que discutem os
movimentos decoloniais e apresentam metodologias coerentes com o campo epistémico das
pesquisas decoloniais.

A partir de um novo recorte, delimitou-se o quantitativo de pesquisas a serem descritas,
considerando sua tipologia e a relagdo com as tematicas deste estudo. O proposito ¢ relacionar
os campos elencados as pesquisas que abordam processos e praticas formativas decoloniais em
espacgos escolares e nao-escolares desenvolvidos por docentes e ndo-docentes que exercem
atividades formativas em suas comunidades.

Convém destacar que algumas pesquisas apresentaram maior afinidade com as
perspectivas decoloniais, enquanto outras se mostraram mais superficiais, dando énfase a
enfoques paralelos e estabelecendo pouca correspondéncia direta com os teodricos e
fundamentos da decolonialidade. Além disso, notou-se que certas produgdes mantém uma
distancia conceitual de uma compreensao ética-politica e epistemologica que busca denunciar
o lugar de subalternidade e invisibilidade do “Outro”.

Dessa forma, a partir do novo recorte tematico, observou-se que alguns trabalhos
poderiam ser agregados a mais de um campo em razao de sua transversalidade. Contudo, optou-
se por agrupa-los de forma organizada e didatica, de modo a facilitar a compreensao do leitor e
evidenciar as aproximagdes e contribui¢cdes de cada produgdo para o debate da formacao

docente e das praticas formativas sob a 6tica da decolonialidade.
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Sendo assim, seguem abaixo as descri¢des das pesquisas indicadas, organizadas

conforme os campos tematicos delimitados.

3.2.1 Processos e praticas formativos de professores(as) na perspectiva decolonial e na
interculturalidade-critica

Nos processos e praticas formativas de professores(as), observa-se nas pesquisas
elencadas que tanto a (de)colonialidade quanto a interculturalidade critica se mostram
indispensaveis, pois permitem a constru¢ao de novas formas de fazer pesquisa — ndo apenas a
partir da racionalidade e centralidade da ciéncia moderna, mas também por meio de
epistemologias outras, que valorizam e respeitam os saberes e conhecimentos dos povos
originarios, comunidades e povos tradicionais.

Essas abordagens propdem reflexdes sobre os processos formativos e a transformacao
das praticas docentes, buscando minimizar as tensdes que se instauram no espago escolar em

decorréncia de processos repetitivos e reprodutores de comportamentos coloniais.

Quadro 4 — Dados de pesquisas agrupadas em ‘“Praticas formativas de professores(as) na
erspetiva decolonial e na interculturalida-critica”
N° Autor (a) Titulo Nivel Instituicao | Ano

01 | JUNIOR, Ivan | O  pensamento  decolonial na | Doutorado UFBA 2019
de Matos e | biogeografia e suas contribui¢cdes na

Silva formacdo docente

02 | TONIN, Ideias decoloniais sobre minha praxis: | Mestrado UNB 2018
Josiane autoetnografia de uma professora de
Prescendo inglés

03 | RODRIGUES, | Tensdes culturais em torno das | Mestrado UFPA 2020

Ana Nice Lima | identidades na escola basica: formacao
cultural para formag@o cultural para
outra arte de ser

Fonte: elaborado pela autora.

Na tese de Junior (2019), intitulada O pensamento decolonial na Biogeografia e suas
contribui¢oes na formagdo docente, orientada pela Profa. Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida,
ressalta-se o papel central da Ciéncia nos sistemas hegemonicos de educagdo superior, que
acabam por inviabilizar experiéncias produzidas em condi¢des de subalternidade, como os
saberes e fazeres de comunidades indigenas e afro-brasileiras.

O autor discute a Biogeografia componente curricular presente em cursos de formagao
de professores(as) de Geografia e Biologia, e observa que as pesquisas nessa area tém dedicado
pouca atencdo a essas experiéncias, apresentando lacunas tanto na abordagem intercultural

(resultado da concepgao cientificista) quanto na articulagdo com questdes pedagogicas.
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Assim, propde articular a Biogeografia com conceitos e temas advindos dos estudos
decoloniais, de modo a contribuir para a superacdo dessas lacunas. Sua questdo suleadora é:
como a Biogeografia pode contribuir para a formag¢do docente a partir do pensamento
decolonial?

A pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida por meio de uma pesquisa-
formagdo, na qual o autor buscou compreender os desafios e potencialidades do pensamento
decolonial na Biogeografia. Os objetivos consistiram em:

e entender os aspectos que conformam a Biogeografia no ambito da ciéncia, a partir de
sua diversidade constitutiva;

e compreender como essa diversidade dialoga com os estudos e pesquisas decoloniais;

o avaliar os desafios e contribuigdes da Biogeografia em uma proposta de formagdo
docente inspirada na decolonialidade.

Entre os resultados, o autor aponta a necessidade de revisitar conceitos tradicionais da
Biogeografia e reinterpreta-los sob uma perspectiva decolonial, destacando a importancia de
repensar termos como recurso natural, servi¢o ecossistémico € capital natural, substituindo-os
por nogdes como epistemicidio, racismo ambiental e decolonizagdo da natureza. Tais
deslocamentos conceituais favorecem a construcdo de relagdes mais simétricas, porosas €
multirreferenciais, capazes de promover o des-encobrimento do Outro.

Na dissertacdo de Tonin (2018), intitulada Ideias decoloniais sobre minha praxis:
autoetnografia de uma professora de inglés, orientada pela Profa. Dra. Mariana Rosa Mastrella-
de-Andrade, a autora utiliza a autoetnografia para refletir sobre como suas experiéncias com a
Lingua Inglesa contribuiram para a construg¢do de sua identidade docente. A pesquisa parte dos
fundamentos da decolonialidade e dos letramentos criticos, articulando-os a sua pratica como
professora na educagdo basica.

A autora propde as seguintes questdes de pesquisa:

1. Como minha formac¢ao docente ¢ construida nos espacos formativos de que participo?

2. De que maneira a teoria dos letramentos pode ser uma forma de decolonizar minha
préxis no meu local de atuacdo?

3. Como a escolha metodologica pela autoetnografia pode promover uma ruptura com a
episteme dominante?

Para responder a essas questdes, recorre a autores como Chang (2016) e Woodward
(2000), que discutem a autoetnografia a partir das experiéncias individuais, além de pensadores

decoloniais como Mignolo (2014) e Grosfoguel (2008; 2009).
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A autora adota um olhar decolonial por compreender que ha “uma matriz de poder
colonial” (Mignolo, 2014, p. 63) que ainda orienta praticas pedagdgicas e sociais. Como afirma
Borelli (2018, p. 39), o olhar autoetnografico contém tragos decoloniais porque “auxilia a
reconhecer o quanto nossas praticas ainda sdo orientadas por resquicios de uma estrutura de
poder colonial, historicamente instituida em nossas vidas e socialmente reproduzida em
diferentes esferas”.

A pesquisa também propde uma releitura critica do ensino de Lingua Inglesa,
compreendendo-o como espaco de teoria e reflexdo, e ndo apenas de pratica. A autora
argumenta que inserir os letramentos em sala de aula pode transformar a praxis docente, pois
possibilita o surgimento de novas formas de ser, comportar-se, discursar, relacionar-se,
aprender e ensinar. Assim, reconhece a necessidade de que os professores estejam atentos as
novas demandas sociais que constantemente transformam estruturas consideradas, em outros
tempos, fixas e estaveis.

Ja na dissertagdo de Rodrigues (2020), intitulada Tensoes culturais em torno das
identidades na escola basica: formagdo cultural para outra arte de ser, orientada pela Profa.
Dra. Joyce O. S. Ribeiro, o foco recai sobre as tensdes culturais em torno das identidades na
escola. A autora formula as seguintes questdes:

e Quais tensdes culturais se evidenciam nas relagdes cotidianas escolares?
e Qual a conduta dos(as) professores(as) diante dessas tensdes?
e De que modo a Formagao Cultural Docente pode contribuir para outra arte de ser escola?

Embora reconheca que essas ndo sdo as Unicas questdes a serem levantadas, a autora
enfatiza a importancia de refletir sobre as multiplas tensdes culturais presentes nas relagdes
escolares, propondo o didlogo entre os Estudos Culturais, os Estudos Decoloniais Latino-
Americanos e a Interculturalidade Critica.

O referencial tedrico mobiliza autores como Hall (1997, 2015, 2018), Silva (2014),
Bhabha (2014), Canclini (2014, 2015), Pérez Gémez (2001), Giroux (1997, 1999), Maclaren
(2000), Imbernon (2000), Walsh (2007, 2009), Palermo (2014), Quijano (2005), Maldonado-
Torres (2008), Castro-Goémez (2005, 2007) e Candau (2003, 2008, 2010).

O objetivo central da pesquisa ¢ analisar a relacdo entre as tensdes culturais e a formacao
cultural docente na escola basica, tendo como objetivos especificos:

e mapear as tensdes culturais nas relagdes cotidianas de uma escola publica estadual em

Abaetetuba (PA);

o analisar a conduta dos(as) professores(as) diante dessas tensoes;
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e compreender como a formacao cultural docente pode contribuir para outra arte de ser
escola.

A metodologia ¢ de carater etnografico p6s-moderno, fundamentada em James Clifford
(2014, 2016), partindo da nogdo de cultura como plural, contestada e produzida em meio as
relacdes de poder. O trabalho adota técnicas como observacdo participante, conversagoes,
escrita e tradugdo das informagdes obtidas no campo.

Os resultados apontam a existéncia de tensdes culturais na escola que expressam
discriminacdes e inferiorizacdes de identidades de género, sexuais, étnicas e linguisticas,
revelando a persisténcia de relacdes coloniais e da colonialidade do ser. As tensdes,
frequentemente, sdo naturalizadas e invisibilizadas pelos(as) professores(as), cuja conduta é,
em muitos casos, de indiferenca, reflexo da falta de preparo para lidar com a diferenca.

A autora defende que a Formagdo Cultural Docente ¢ um imperativo ético e politico,
pois pode capacitar os(as) professores(as) a atuar como trabalhadores(as) culturais, pautados
pela ética da diferenca e pela decolonialidade do pensamento e das praticas pedagogicas. Assim,
a pesquisa conclui que, por meio da ética da diferencga e da decolonialidade, ¢ possivel constituir
outra arte de ser mais sensivel as pluralidades, as vozes subalternizadas e as identidades

silenciadas pela modernidade.

3.2.2 Relagées Etnico-Raciais e Educacdo Antirracista na Formacdo de Professores(as)
Nas pesquisas selecionadas acerca das Relagdes Etnico-Raciais e da Educagdo
Antirracista, observa-se uma forte aproximacdo com a discussdo da decolonialidade, o que
evidencia a relevancia dessa confluéncia para o avango das pesquisas, especialmente no campo
da formagao de professores(as). Tal articulagdo se justifica porque o projeto de construgao de
uma escola antirracista, voltado a eliminac¢do das praticas racistas na sociedade, depende de

continuos processos formativos, capazes de transformar tanto os sujeitos quanto as instituigdes.

Quadro 5 — Dados de pesquisas agrupadas em ‘Rela¢des Etnico-Raciais ¢ Educagio Antirracista
na formacdo de professores (as)

N° Autor (a) Titulo Nivel Instituicao Ano
04 | FRUTUOSO, | Pensamento Decolonial e luta| Mestrado UNESC 2020
Paula Keller | antirracista no  Brasil:  andlise (UMP)

aplicagdo da Lei N° 10.639/03 nos
cursos de graduagdo da UNESC

05 | PEREZ, Educacao das relagdes étnico-raciaise | Mestrado | PUC-RJ (IES) | 2020
Caroline da | a Formacgao de professores: buscas e
Matta Cunha | inquietagdes
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06 | LIMA, “O que eu mais gostei na escola foi do | Doutorado UFRJ 2020
Camila seu cabelo”: por uma formacao
Machado de | docente infantil e denegrida

07 | SANTOS, Leia-me Negra: Itinerancias | Mestrado UFBA 2019
Fatima formativas no CMEI Dr. Djalma | Profissional
Santana Ramos

Fonte: elaborado pela autora.

Na dissertacao de Frutuoso (2020), intitulada Pensamento decolonial e luta antirracista
no Brasil: andlise da aplica¢do da Lei n° 10.639/03 nos cursos de gradua¢do da UNESC,
orientada pela Profa. Dra. Fernanda da Silva Lima, a autora discute as relagdes raciais no Brasil
e a necessidade de construir uma educagao antirracista.

A relevancia do estudo reside na urgéncia de romper estereotipos negativos e valorizar
as contribui¢des historicas e culturais do povo negro, por meio de uma pedagogia decolonial e
intercultural que contribua para uma sociedade verdadeiramente democratica. A autora
compreende o racismo como uma base ideologica estruturante da sociedade brasileira, capaz
de hierarquizar relagdes sociais e manter um sistema de poder excludente, que marginaliza a
populagdo negra.

Entretanto, reconhece que a Lei n° 10.639/03, embora essencial, enfrenta entraves em
sua aplicagdo, devido ao racismo institucionalizado e a falta de formagdo docente para o
trabalho com a temadtica. Assim, a pesquisa busca analisar de que forma a aplicabilidade da lei
no ensino superior tem contribuido para garantir uma pratica de ensino intercultural voltada as
relagdes raciais e a luta antirracista.

O estudo, de carater dedutivo, utilizou levantamento bibliografico e pesquisa survey,
com aplicacdo de questionarios enviados por e-mail a académicos e docentes da UNESC. Dos
36 professores participantes, apenas cinco se autodeclararam negros, o que, segundo a autora,
revela a hegemonia branca nas universidades e a reproducao de estruturas de poder racial no
ensino superior.

Frutuoso conclui pela necessidade urgente de decolonizar as instituigdes de ensino
superior, ampliando a discussdo da lei para além da educag¢do bésica. A autora ressalta a
importancia de revisar os curriculos de graduacao e fortalecer a formagdo docente, de modo
que a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03 contribua para a transformagao dos individuos e a
construcdo de epistemologias outras, pautadas na diversidade e na equidade racial.

Na dissertacdo de Pérez (2020), intitulada Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e a
Formagado de Professores: buscas e inquietagoes, orientada pela Profa. Dra. Vera Maria Ferrao

Candau, a autora investiga as motivagdes e inquietacdes de professores(as) participantes do
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curso de pos-graduagio lato sensu Educacdo das Relagées Etnico-Raciais na Educacdo Bdsica
(Erereba), promovido pelo NEABI-CP2 do Colégio Pedro II.

O curso, pioneiro por ser ofertado por uma instituicdo de educagao basica, busca atender
as demandas formativas decorrentes da implementacao da Lei n® 10.639/03. A pesquisa parte
de questionamentos como:

o Por que esse programa ¢ importante para quem o busca?

e Que papel desempenham as experiéncias de vida e identidades raciais nas motivacdes
desses docentes?

e Que papel o NEABI-CP2 exerce no curso e na instituicao?

« E possivel construir um projeto pedagdgico insurgente, emancipatorio e antirracista?

O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender as buscas e inquietacdes que levam
professores(as) a cursarem a especializagao, identificando como suas identidades raciais se
relacionam com as trajetorias pessoais e profissionais.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou questionarios e entrevistas
semiestruturadas para conhecer os participantes e suas percepgdes. Os resultados evidenciam
que a constru¢do da identidade racial estd profundamente ligada ao processo de transformacao
do individuo negro em sujeito de sua propria historia.

Contudo, Pérez observa que ter consciéncia da identidade racial ndo ¢ suficiente — ¢
preciso compreender o que isso significa nas relagdes sociais e de poder, em um mundo que
ainda privilegia o ideal branco e europeu construido pela modernidade (Almeida, 2019).

A autora identifica uma lacuna formativa sobre a tematica das relagdes étnico-raciais,
mas também aponta o potencial transformador do curriculo do Erereba, sustentado em uma
visdo pluriversal, decolonial e contra-hegemonica. Conclui que os docentes — em sua maioria,
negros buscam na especializagdo referéncias, experiéncias e conhecimentos ancorados em
matrizes africanas, afrodiaspdricas e indigenas, tanto para sua autoformagdo quanto para
impactar positivamente os contextos escolares em que atuam.

Na tese de Lima (2020), intitulada “O que eu mais gostei na escola foi do seu cabelo”:
por uma formagdo docente infantil e denegrida, orientada pela Profa. Dra. Carmen Sanches
Sampaio, a autora propde refletir sobre a negritude da infincia e a infancia da negritude,
compreendendo-as como caminhos para potencializar praticas e teorias que enegrecam a
educacao ¢ a formag¢ao docente.

A pesquisa parte de uma perspectiva afroperspectivista e decolonial, propondo uma

investigagdo sensivel as vozes, gestos e imagens que emergem da relacdo entre infancia,
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negritude e docéncia. A autora compreende a infincia como energia vital (ax¢) uma condi¢ao
humana em constante movimento e formula questdes como:

e O que ha de infancia ao aproximar-nos de pensamentos africanos e afro-diaspéricos?

e Como se constitui um(a) docente que, na relagdo com as infancias, se abre a uma

vivéncia infantil de seu fazer pedagdgico?

e Que espacos existem para uma educagdo antirracista e para a celebragdo dos corpos

invisibilizados pela branquitude escolar?

A pesquisa inscreve-se nos Estudos do Cotidiano, adotando a narrativa e a conversa
como possibilidades formativas. O destaque da discussdao ¢ o cabelo crespo e o processo de
transicdo capilar, compreendidos como simbolos de resisténcia, ancestralidade e afirmacao
identitaria. Lima aposta no dialogo entre a Filosofia da Diferenga, o Pensamento Decolonial, a
Filosofia Afroperspectivista e os valores civilizatorios afro-brasileiros, reconhecendo o
territdrio epistemoldgico negro como central para a formagao docente e para a reconfiguragao
das praticas educativas.

Na dissertagdo de Santos (2019), intitulada Leia-me Negra: itinerdncias formativas no
CMEI Dr. Djalma Ramos, orientada pela Profa. Dra. Cynthia de Céssia Santos Barra, a autora
propde reconstituir narrativas e itinerancias formativas vividas entre 2015 e 2018 no Centro
Municipal de Educagdo Infantil Dr. Djalma Ramos, em Lauro de Freitas (BA).

O objetivo central ¢ elaborar e debater narrativas docentes afrocentradas, com base nas
auto/biografias de formacdo, de modo a contribuir para uma educag¢do antirracista na primeira
infancia. As perguntas norteadoras sao:

e De que forma ¢ possivel construir propostas metodoldgicas para uma educacgdo

antirracista voltada a criancas pequenas?

o Como esses saberes e experiéncias se sistematizam nas praticas escolares?

O referencial tedrico-metodologico baseia-se na Pedagogia Preta e na Pret@gogia
(Costa e Silva; Petit, 2011), articuladas a Lei n® 10.639/03 e aos Estudos da Cultura Africana e
Afro-brasileira.

A pesquisa adota um relato formativo descritivo e interpretativo, com tragos do método
etnografico em educagdo, e parte da experiéncia da autora como coordenadora pedagdgica em
escola publica. O estudo evidencia praticas curriculares e projetos pedagogicos comprometidos
com a valorizacdo da cultura negra, revelando um compromisso social e politico com a
construcao de uma educagdo antirracista para criancas pequenas uma educac¢do que, desde cedo,

afirma o pertencimento, a diferenca e a dignidade dos corpos negros.
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3.2.3 Praticas formativas e pedagogicas em Escolas Quilombolas e Ribeirinhas

As praticas formativas e pedagdgicas em escolas quilombolas e ribeirinhas constituem
temas recorrentes nas pesquisas sobre decolonialidade. Ainda que algumas investigagdes nao
se refiram explicitamente a terminologia, suas analises materializam-se no campo de lutas,
promovendo resisténcia e desobediéncia epist€émica. Tais praticas sdo relevantes por
promoverem decolonialidades epistemoldgicas, respeito as diferencas e a possibilidade de

abordar questdes diversas, minimizando a reproducao de comportamentos coloniais.

Quadro 6 — Dados de pesquisas agrupadas em ‘Praticas pedagogicas em escolas quilombolas e
ribeirinhas’

N° Autor (a) Titulo Nivel Instituicao Ano
08 | COELHO, Praticas pedagdgicas de professores | Mestrado UFPA 2020
Maria do multisseriado na triplice fronteira
Auxiliadora amazonica Brasil- Peru-Colombia:
dos Santos um olhar decolonial sobre a Educacao
Ribeirinha
09 | CORREA, “Entre o rio € a mata: um olhar | Doutorado UFPA 2022
Maria decolonial sobre as imagens ¢
Francisca representacdes das infancias de
Ribeiro criangas ribeirinhas e suas

implicagdes na pratica escolar nas
ilhas de Abaetetuba-Pa

10 | MACHADO, | Poder, organizacdo, politica e | Doutorado UFPA 2019
Joana Carmen | pedagogias  oculto-presentes  de
do mulheres negras do territorio
Nascimento quilombola do rio Jambuagu-
Moju/PA
11 | BERNARDO, | A formagdo de professores ¢ a | Mestrado UPE (Univ. 2020
Sueli Jorge da | memoria quilombola: uma | Profissional Estadual)
Silva intervengao pedagdgica na
Comunidade de Trigueiros-PE
12 | ROCHA, A constituicdo da docéncia para a | Mestrado UFPR 2020
Vanessa educacdo escolar quilombola no

Gongalves da | Colégio Estadual Quilombola Diogo
Ramos na Comunidade de Jodo Sura-
PR

Fonte: elaborado pela autora.

Na dissertagao de Coelho (2020), intitulada Praticas pedagogicas de professores do
multisseriado na triplice fronteira amazonica Brasil-Peru—Colombia: um olhar decolonial
sobre a Educa¢do Ribeirinha (orient. Prof. Waldir Ferreira de Abreu), discute-se a
decolonialidade do saber nas praticas pedagdgicas de professores que atuam em escolas
ribeirinhas. O estudo retrata a realidade da Escola Municipal Boa Vista, na [lha de Bom Intento

(Benjamin Constant, Amazonas), localizada em contexto de fronteira, e problematiza como os
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saberes culturais e identitarios das criancas estdo presentes (ou ndo) na pratica pedagdgica
desses professores.

Os objetivos incluiram descrever o perfil socioantropoldgico da comunidade e da escola;
identificar os saberes culturais das criangas; e investigar se os(as) professor(es/as) articulam
esses saberes em suas praticas, na perspectiva intercultural/decolonial. Metodologicamente,
adotou-se uma etnografia decolonial com abordagem qualitativa: observagdo participante,
entrevistas, narrativas, didrio de campo e registro fotografico, ancorados em levantamento
bibliografico.

Os resultados indicam que os saberes culturais perpassam e se entrelagam nas vivéncias
cotidianas construindo identidades que dialogam com nacionalidades brasileiras e peruana, mas
que esses saberes permanecem, em grande medida, alheios ao curriculo escolar, frequentemente
urbanocéntrico e descontextualizado da realidade local (BNCC). Além disso, conclui-se que as
escolas ribeirinhas requerem maior ateng¢ao administrativa e pedagogica do poder publico e que
os professores necessitam de formagdo e acompanhamento para implementar praticas
interculturais/decoloniais.

Na tese de Corréa (2022), intitulada Entre o rio e a mata: um olhar decolonial sobre as
imagens e representagoes das infancias de criangas ribeirinhas e suas implica¢oes na pratica
escolar nas ilhas de Abaetetuba-PA (orient. Prof. Waldir Ferreira de Abreu) investigam-se as
imagens e representacoes de infancia produzidas pelas proprias criangas ribeirinhas € como elas
se implicam nas praticas escolares. A problematica central indaga em que medida essas imagens
e representagdes sdo consideradas (ou desconsideradas) pelo contexto escolar.

Com abordagem qualitativa e etnografia decolonial com criangas, a pesquisa utilizou
observagdo participante, rodas de didlogo, entrevistas, oficinas (mapa comunitario, desenho,
passeio encantado) e a técnica da “arvore dos sonhos”. Os resultados mostram que as criancas
produzem saberes articulados ao rio e a mata (pesca, ritmos, espagos/tempos locais), mas, ao
ingressarem na escola, frequentemente sao “despidas” dessas identidades e treinadas para
adotar outras maneiras de ser crianga. A autora aponta, entretanto, o potencial dos saberes
ribeirinhos para reorientar curriculos, didaticas e praticas pedagodgicas das escolas locais.

A tese de Machado (2019), intitulada Poder, organizagdo, politica e pedagogias oculto-
presentes de mulheres negras do territorio quilombola do rio Jambuagu-Moju/PA (orient. Prof.
Salomao Antonio M. Hage) focaliza a organizagao politica e a afirmag¢ao do poder feminino em
uma associacdo de mulheres (“As Tucandeiras”) no quilombo do Jambuagu. Investiga-se como
as praticas de r-existéncia e resisténcia promovidas por esse movimento contribuem para a

autoafirmac¢do das mulheres negras e para a defesa da identidade coletiva e do territorio.
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A pesquisa, documental e bibliografica, complementou-se com observagdo sistematica
e entrevistas. Os achados revelam limites, ambiguidades e possibilidades do ser mulher negra
militante no territério, evidenciando pedagogias “oculto-presentes” — saberes e praticas
educativas que emergem da vivéncia politica e cotidiana dessas mulheres, e que alimentam
movimentos sociais identitarios na Amazonia.

Na dissertagdo de Bernardo (2020), intitulada A formagdo de professores e a memoria
quilombola: uma intervengdo pedagogica na Comunidade de Trigueiros-PE (orient. Prof*
Amara C. B. Silva Botelho) investiga-se se as praticas pedagogicas dos professores da Escola
Alfredo Gomes de Araujo valorizam o conhecimento quilombola. Problemas investigados
incluem: até que ponto os professores reconhecem a identidade e a memoria cultural
quilombola; e em que medida suas praticas valorizam narrativas orais ¢ a historicidade local.

Com metodologia qualitativa e pesquisa-agdo, o estudo coletou entrevistas e relatos
orais da comunidade, propondo semindrios formativos junto a professores como estratégia de
intervengdo. Os resultados apresentam transcrigdes das narrativas comunitarias e indicam que
essas fontes orais podem e devem ser integradas como material pedagogico para valorizar a
identidade quilombola e fortalecer praticas de leitura e escrita ancoradas na historicidade local.

Na dissertacao de Rocha (2020), intitulada 4 constitui¢do da docéncia para a educagdo
escolar quilombola no Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos na Comunidade de Jodo
Sura-PR (orient. Prof* Lucimar Rosa Dias) exploram-se acgdes formativas, trajetorias
profissionais e historias de vida de dez professoras, visando compreender se existe € como se
configura uma docéncia quilombola.

Com abordagem qualitativa e observacdo participante, a autora coletou narrativas
autobiograficas e entrevistas. O referencial dialoga com Silva, Cruz, Gomes, Freire, Tardif e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Entre as conclusdes,
destaca-se que a Docéncia Quilombola existe constituida tanto por professoras quilombolas
quanto por “aquilombadas” (ndo-originarias) e que sua formagdo e praticas emergem da
vivéncia no territorio ¢ do engajamento nas lutas comunitarias, com a comunidade como
protagonista da Educagao Quilombola.

Apoés a apresentagdo das sinteses de cada pesquisa elencada, volta-se ao objetivo
proposto nesta se¢ao de verificar a partir do mapeamento das teses e dissertacdes como o tema
da decolonialidade tem sido discutido e/ou abordado no ambito da formacao de professores(as)
e praticas formativas docentes e ndo-docentes.

Antes de destacar o que se propde, elencamos alguns pontos relevantes nas pesquisas

como: a tipologia; a referéncia da postura ética-politica e social baseada na epistemologia
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decolonial e sua relacdo com as experiéncias e saberes tradicionais, e por fim a correspondéncia
direta com os tedricos decoloniais, assim como outros que se aproximam desta perspectiva.
Sendo assim, convém apresentar nos mapeamentos de algumas pesquisas os destaques acima
por campos tematicos.

No campo tematico: Processos e praticas formativas de professores na perspectiva
decolonial e na interculturalidade-critica, destacam-se a tese de Junior (2019), intitulada “O
pensamento decolonial na biogeografia e suas contribui¢oes na formac¢do docente e a
dissertacao de Tonin (2018), intitulada “Ideias decoloniais sobre minha praxis: autoetnografia
de uma professora de inglés pela relevancia que se faz acerca da necessidade de revisitar
conceitos tradicionais para reinterpretar a formagao e pratica docente, bem como de refeltir
como as experiéncias da docéncia podem contribuir na construgdo da identidade a partir da
autoetnografia que didloga com os preceitos da decolonialidade. Além disso, as pesquisas
apontam como necessario a critica que se faz com relagdo ao papel da Ciéncia no processo de
invizibilizagdo das experiéncias e apresentam bases tedricas relevantes que contradiz este
pensamento.

No campo tematico: Relagdes Etnico-Raciais e Educagio Antirracista na Formagio de
Professores(as), embora seja uma tematica que abrange uma literatura diversa, percebe-se em
algumas pesquisas a aproximagao com a discussao da decolonialidade, pois ambas as tematicas
buscam combater o sistema de poder racial. Sendo assim, destacam-se a tese de Lima (2020),
intitulada “O que eu mais gostei na escola foi do seu cabelo”: por uma formagdo docente
infantil e denegrida, e a dissertagdo de Santos (2019), intitulada Leia-me Negra: Itinerancias
formativas no CMEI Dr. Djalma Ramos, pela relevancia ética-politica e social na valorizacao
da identidade racial e combate aos esteriotipos suplantantados pela estrutura racial de poder,
além disso, na indicagdo assertiva da tipologia utilizada em cada pesquisa, a primeira na adog¢ao
de narrativas e conversas a partir dos Estudos do Cotidiano e a segunda de narrativas docentes
afrocentradas, com base nas auto/biografias de formacao.

No campo tematico: Praticas formativas e pedagogicas em comunidades e escolas
quilombolas e ribeirinhas, destaca-se a tese de Correa (2022), intitulada “Entre o rio e a mata:
um olhar decolonial sobre as imagens e representagoes das infancias de criangas ribeirinhas e
suas implicagoes na pratica escolar nas ilhas de Abaetetuba-Pa, a tese de Machado (2019),
intitulada Poder, organizagao, politica e pedagogias oculto-presentes de mulheres negras do
territorio quilombola do rio Jambuacu-Moju/PA e a dissertacdo de Coelho (2020), intitulada
Praticas pedagogicas de professores do multisseriado na triplice fronteira amazonica Brasil-

Peru-Colombia:um olhar decolonial sobre a Educag¢do Ribeirinha por refletirem o contexto
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amazoOnico e apresentarem uma postura politica e participativa nos movimentos quilombola e
ribeirinho. Além disso, duas pesquisas fazem uso de uma tipologia baseada na Etnografia que
afirma o pensamento decolonial, embora a tese da Machado nao faga referéncia a
decolonialidade, no entanto, os aspectos da pesquisa se aproximam com a tematica. Contudo,
todas as pesquisas tém como ponto comum a valorizagdo dos saberes tradicionais a partir de

praticas formativas que se desenvolvem no contexto escolar e ndo-escolar.
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4 UMA NOVA TRAVESSIA: o encontro com o “Outro” na ilha do Mosqueiro e na

comunidade de remanescentes quilombolas Sucurijuquara

Figura 2 — Pértico da entrada de Mosqueiro

Preciso ser um outro

para ser eu mesmo

Sou grdo de rocha

Sou o vento que a desgasta
Sou polen sem inseto

Sou areia sustentando

o sexo das darvores

Existo onde me desconheco
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperan¢a do futuro
No mundo que combato morro
no mundo porque luto nasco.

Mia Couto, in "Raiz de Orvalho e Outros Poemas"

Nessa se¢do, enfatizamos uma reflexdo sobre “a descoberta que o Eu faz do Outro”
(Todorov, 1983), retomando o episddio da chegada de Cristovao Colombo a América e
atribuindo nova conotagdo a relagdo entre o eu € o outro a partir do contexto que permeia a
presente pesquisa.

Em seguida, serd apresentada uma breve descri¢do da Ilha do Mosqueiro, adentrando

especificamente no contexto historico e sociocultural da Comunidade Quilombola
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Sucurijuquara, com o intuito de destacar o lugar de fala e a voz do Outro, evidenciando as
singularidades que caracterizam esse territorio.

As memorias e narrativas que emergem desse espaco carregam as marcas da
ancestralidade de povos tradicionais ¢ de movimentos de grupos sociais que nele resistem e
(re)existem. E um territorio de diversidade, onde multiplos sujeitos constroem suas
territorialidades, tecendo sentidos de pertencimento e identidade — e é precisamente nesse

espago que situa-se a pesquisa e seus coparticipantes.

4.1 O “Eu” e 0 “Outro” que tem no “Eu”

Toda estrada nos levard a um caminho de descobertas, porém entender que sentido
daremos as descobertas na condi¢ao de suplantar as colonialidades existentes dentro de nés —
atribuindo relevancia e significados ao que existe dentro do espago de vida do “Outro” — ¢ o
grande desafio para compreender as realidades construidas ao longo da histéria que perfazem
os multiplos caminhos, visto que, nds somos fabricados por historias, por teias, por relagoes
com o0s outros [e so] nos tornamos mais humanos na medida em que nos descentramos (Mia
Couto, 2020).

Para Todorov (1983), a partir das grandes navegacdes europeias a América — terra
originalmente conhecida pelos povos origindrios — Abya Yala € que enuncia a “descoberta que
o Eu faz do Outro” e enfatiza a questao da alteridade. Nesse sentido, desenvolvemos sua tese
sobre o desconhecimento do Outro pelos espanhois ao narrar a “descoberta da América e sua
conquista” a partir da analise e compreensdo de varios documentos (didrios, cartas, dentre
outros), produzidos pelos colonizadores e/ou missionarios espanhois, com destaque ao diario
do navegador Cristovao Colombo que, segundo o autor: “[...]Somos todos descendentes diretos
de Colombo, e ¢ nele que comeca nossa genealogia” (Todorov, 1983, p. 6), posto que a nossa
identidade presente ocidental foi anunciada e fundada com a conquista de Abya Yala.

O caminho de “descobertas” com a expedi¢ao de Colombo e demais expedicdes que
sucederam a dele na América foram marcadas por diversos episodios de massacres de povos
indigenas, visto haver um total desconhecimento de Colombo e demais colonizadores sobre os
povos origindrios da regido. Para Todorov (1983), o comportamento ambiguo de Colombo em
relagdo aos povos, ora percebendo-os como bondosos e doceis e ora taxando-os como “caes
imundos”, é a marca particular da histéria da descoberta da América. E a partir dai que ¢é
reconhecida a alteridade humana afirmada e rejeitada simultaneamente, simplesmente porque

ndo entendiam suas praticas culturais distintas, sobretudo o canibalismo ritual, € ndo admitiam
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que preferiam seus cultos religiosos ao cristianismo, constituindo-se, assim, em potenciais
escravos (Todorov, 1983 apud Larocca et al., 2013, p. 122).

Nesse sentindo, entendemos que a “descoberta” era empregada nao somente com intuito
de “conquista das terras”, mas também de “conquista do outro”, dos nativos que conheciam seu
territorio, que tinham sabedoria e desenvolviam cultura a partir de hébitos, costumes e ritos de
praticas ancestrais. Para Todorov (1983), os colonizadores espanhdis recusavam tais praticas,
pois anulavam a existéncia de uma substancia humana realmente Outra, provida de qualquer
propriedade cultural que nao fosse a deles, por isso, passaram a denomina-los de povos nao-
civilizados, cujos “[...] saberes outros, vistos como primitivos ¢ fora do padrdo normativo,
foram relegados a rituais ou tradigdes e menosprezados por estarem distante do conhecimento
cientifico europeu (Frutuoso, 2020, p. 40)”.

Assim, eram vistos durante muitos séculos os indigenas, e posteriormente os (as) negros
(as) na percepcdo do colonizador diante do colonizado, mantendo-se até a atualidade a forma
dominadora diante do dominado, impondo a eles seus proprios valores, traduzindo-os em
termos de superioridade e inferioridade. A compreensdo da cultura do Outro nunca foi interesse
dos colonizadores, pois um dos objetivos de suas expedicdes era difundir a cultura ocidental,
que fora constituida do egocentrismo, instaurado pelo desejo de “tomar”, de dominar e
enriquecer a custa do Outro que esta em situacao de exclusdo, opressdo, negagao e dominagao
politica, econdmica, social, cultural e axiologica, em que “[...] a afirma¢do dos valores do
‘sistema estabelecido’ ou projeto de vida boa ‘dos poderosos’ ¢ negagdo ou ma vida para os
pobres (Dussel, 2002 apud Santos; Gehlen, 2022, p. 8, grifos no original)”. Isso por serem
incapazes de reconhecer que a relacdo de si mesmo com o Outro, poderia configurar um alto
nivel de cultura e quem sabe, tornar-se fonte potencial de riqueza para as futuras sociedades

(Todorov, 1983, p. 71). Diante disso, Todorov (1983) destaca que,

[...] nunca falam aos indios. Ora, ¢ falando ao outro (nfo dando-lhe ordens, mas
dialogando com ele), e somente entdo, que reconheco nele uma qualidade de sujeito,
comparavel ao que eu mesmo sou. [...] se a compreensdo ndo for acompanhada de um
reconhecimento pleno do outro como sujeito, entdo essa compreensao corre o risco de
ser utilizada com vistas a exploragdo, ao "tomar"; o saber serd subordinado ao poder
(Todorov, 1983, p. 73).

Quando tem-se o saber subordinado ao poder as relagdes dos sujeitos tornam-se
verticalizadas, o que configura na perpetuagao de praticas dominadoras e opressoras, oriundas
de uma heranga colonizadora que leva a destruicao e a desumanizagdo, disseminada em atos de

ecocidio e etnocidio. Esses atos sdo recorrentes até os dias de hoje, visto que na sociedade
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mundial continuam sendo disseminados processos de desigualdades sociais, bem como eventos
sistematicos de destrui¢do de modos de vida, pensamentos, cultura e biodiversidade.

Posto isto, o autor enfatiza a questdo do “Outro” ao dizer que:

[...] podem-se descobrir os outros em si mesmo, e perceber que ndo se ¢ uma
substancia homogénea, e radicalmente diferente de tudo o que nio ¢é si mesmo; eu é
um outro. Mas cada um dos outros ¢ um eu também, sujeito como eu. Somente meu
ponto de vista, segundo o qual todos estdo 14 e eu estou s6 aqui, pode realmente separa-
los e distingui-los de mim (Todorov, 1983, p. 1).

Ao refletir acerca da descoberta do que o “Eu faz do Outro”, ¢ importante notar que
todos os atos negativos, oriundos da heranca colonial trouxeram e ainda trazem a destrui¢ao do
Outro, porventura de si mesmo, visto que o seu principio ¢ difundido nas relagdes de poder, de
subalternidade das classes dominadas/exploradas pelas classes dominadoras/exploradoras.

Vale lembrar que esse principio perpetua-se nas colonialidades do poder, do saber e do
ser que “[...Jconseguem atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua
concepgdo de sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo apos o
término do dominio colonial, as suas amarras persistem (Gomes, 2018, p. 227)” e, € por isso
que, “[...] por vezes, entende a assimilacdo do modo de ser, vestir-se, e agir do colonizador
como a unica forma de pertencimento, o que, na pratica, pode resultar no deslocamento de sua
propria cultura, sem €xito em pertencer a outra (Frutuoso, 2020, p. 41)”.

A ideia de colonialidade é considerada o outro lado da modernidade, seu lado oculto,
como uma moeda que tem duas faces. A colonialidade ¢ constitutiva da modernidade, ou seja,
sem colonialidade ndo ha modernidade (Mignolo, 2013, p. 2).

Embora muitos colonizadores considerassem tais atos necessarios para o
desenvolvimento da civilizagdo, o genocidio acometido aos indigenas ndo configurava apenas
o exterminio de um povo, mas também, no fim de vérias comunidades indigenas, de suas
culturas, memorias, modos de vida que reafirmariam as futuras existéncias e as reconectariam
com as intersubjetividades dos sujeitos, hoje subjugadas pela cultura moderna ocidental. Além
disso, outro ato sombrio da heranca colonial foi a escraviddo que deixou um legado de
preconceito étnico, discriminacao e violéncia que ainda refletem na sociedade atual.

Portanto, refletir a descoberta que o “Eu faz do Outro”, nos remete a compreender
primeiramente, o que o “Eu fez com o Outro” e o que a “descoberta” encobriu durante muitos
anos. A “descoberta” sempre veio acompanhada da ‘“conquista”, que tinha como marco
principal a dominacao e exploragdo dos continentes para o acimulo de riquezas e disseminacao
do poderio religioso — o cristianismo. Isso gerou sucessdes de episddios eversivos nas relagdes

do Eu com o Outro, impossibilitando de compreender as singularidades construidas no territorio
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e territorialidades de vida do Outro e invisibilizando os caminhos que nos fariam enxergar o
Outro que tem no Eu, pois o que nos caracteriza é a nossa capacidade de sermos diversos e de
produzirmos diversidade (Mia Couto, 2020).

Diante do exposto, a intencionalidade de adentrar no territorio, onde esta sendo realizada
a pesquisa com o0s coparticipantes ndo traz o sentido da descoberta, enquanto conquista da
alteridade negada, mas, sim, a possibilidade de enxergar, sentir, vivenciar, pensar ¢ dar
significado ao “Outro” que tem no “Eu” a partir dos elementos culturais estabelecidos nas
relagdes com a terra, com o tempo, com o uso das linguagens, das relacdes sociais, das
manifestagdes diversas, permitindo, dessa maneira, dar outra conotacao as palavras descoberta
e conquista, agora no sentido de compreender, reconhecer e evidenciar o quanto esses

elementos constituem a nossa subjetividade e nossa intersubjetividade

4.2  Allha do Mosqueiro: o territorio e a diversidade dos sujeitos

O Distrito de Mosqueiro é uma ilha fluvial com 211,7923 km?, pertencente a parte
continental do municipio de Belém, localizada na costa oriental da Baia do Marajo, circundada
ao norte pela praia da Baia do Sol, ao leste pelo Furo das Marinhas e ao sul pela Baia de Santo
Antdnio que até por volta de 1966 era chamada de Ilha de Santo Antonio. Apresenta cerca de
27 mil habitantes registrados no Censo de 2010, do IBGE e encontra-se a 75 km de distancia,
por estrada, do centro de Belém, constituida por 23 praias de dgua doce, perfazendo um total
de 17 km de orla maritima.

A colonizagdo da ilha inicia com a chegada de portugueses, ingleses, alemaes, franceses
€ norte-americanos, no entanto, ¢ importante ressaltar que antes da vinda dos estrangeiros,
indigenas da etnia Tupinambds, fugidos do nordeste brasileiro ja habitavam a ilha. A
denominac¢do Mosqueiro provavelmente origina-se a partir dos habitos e costumes praticados
pelos indigenas do moqueio, uma técnica de conservacao utilizada por eles que consistia em
assar a carne do animal, cacado ou pescado, envolvida numa folha como forma de conserva-la
por mais tempo para sua alimentacdo, defini¢do esta reconhecida pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

No final do século XIX, periodo aureo do comércio da borracha na Amazodnia,
ocorreram grandes mudangas na ilha, Mosqueiro passou por um acelerado desenvolvimento
econdmico que ainda hoje pode ser visto nos belos e grandes casardes construidos em torno da
orla em frente as praias. A partir desse periodo segue um processo de ocupacao acelerado, mas
que provocou uma ocupacdo econdmica e social ndo democratica, principalmente apds o

governo vender terras para colonos, pescadores, lavradores entre outros compradores que



92

fixaram-se nas terras mais afastadas da parte, hoje, chamada de vila. Nessas terras sdo
desenvolvidas a cultura extrativista, agricola, pesqueira, ainda hoje.

A invasao estrangeira no litoral do nordeste brasileiro deslocou para a ilha uma
populagdo de negros que fugia da escravidao, lugar escolhido por essa populagdo como refigio
para a liberdade. Hoje, seus herdeiros (as) (re)existem nesse lugar passando, de geracdo a
geracdo, as memorias das lutas e resisténcias contra o dominio dos colonizadores e das
colonialidades, que insiste em perpetuar-se até os dias atuais. Nesse lugar
construiram/constroem modos proprios de viver entrelacados a outras culturas, a outros sujeitos
sociais como os assentados (as), ribeirinhos (as), citadinos (as) vindos (as) de outras regides
que também fizeram de uma parte da ilha um lugar para perpetuar seus proprios modos de viver.

A minha aproximag¢do/conexdo com a Ilha do Mosqueiro faz parte da minha origem
familiar. Minha mae nasceu nesse lugar e ainda lembro das histérias que nos contava, do
sentimento de pertencimento que tinha com o lugar onde nasceu, das brincadeiras da infancia
com os irmaos, chegando a considerad-la como um santudrio de beleza natural. Na minha
infancia, as férias escolares eram sagradas, ir para Mosqueiro. A programacao era espetacular
para mim: navegar pelos rios, tomar banho nas praias, no rio perto da casa da familia, passear
e brincar a noite na praca, onde tomava-se café¢ com tapioca. A travessia pela ponte, hoje, ¢ um
caminho que me remete a essa fase da minha historia, a historia da minha familia, me
constituindo uma pessoa que sente-se pertencente aquele territorio.

A infincia ficou para traz, mas ndo esquecida. A travessia que fagco hoje tem outros
olhares para a bucoélica ilha. Recorro as imagens fotografadas como suporte que me ajudam a
(re)conhecer um lugar bem diferente dos tempos de crianca, mas que também me ajudam a
compreender, agora do ponto de vista de pesquisadora de Pos-Graduagdo, como a comunidade
quilombola de Sucurijuquara, recorte da pesquisa, organizou-se/organiza-se para manter sua
forma de viver quilombola nessa comunidade.

Antes de chegar na comunidade, entro na ilha passando por um pdrtico de madeira com
as boas-vindas: Mosqueiro nossa praia nossa casa. O caminho mostra barracas que vendem
produtos tipicos do lugar como frutas, sucos, pimentas, farinha, e temperos como o urucum,
dispostos numa organizacdo que facilita o olhar; e jiraus ou mesinhas nos quais sdo expostos e
oferecidos camaroes, medidos em cestas ou latas para a venda. Tudo muito atrativo aos meus
olhos agora de quem vive na urbi, mas que ainda reconhece, naquele espago, as marcas de uma

vida que pulsa entre o rio, a terra e a memoria.
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Figura 3 — Atividades produtivas da comunidade mosqueirense

Camario Pimenta Pimenta e Urucum (temperos) Camario em cozimento

Camarao fresco e cozido

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.
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Seguindo a viagem, chega-se a Praga do Carananduba, ponto de referéncia tanto para
quem mora quanto para quem visita a ilha. De 14, dobrando a direita ou a esquerda, o visitante
logo depara-se com a orla maritima, coroada por praias de agua doce, todas devidamente
nomeadas e acompanhadas de barracas que oferecem um cardéapio variado de pratos preparados
com peixe, carne e mariscos locais, sempre regados com as bebidas preferidas dos fregueses e
das freguesas.

Adentrando ainda mais na ilha e circulando pela orla, chega-se a vila, o centro comercial
do distrito, onde encontram-se a igreja matriz, o mercado municipal, lojas e a famosa Tapiocaria
— espago emblematico de encontro e convivéncia entre moradores e visitantes de diferentes

lugares que retinem-se para saborear o tradicional café com tapioca.

Fi

ra 4 — Praias que compdem a Costa litoranea da Ilha do Mosqueiro

Praia do Ariramba Praia 0 Porto Arthur

I8

Praia do Murubira R Praia do Chapéu Virado Praia do Farol

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.
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Figura 5 — Prédios publicos situados na Vila do Mosqueiro

= et AL U
Igreja Nossa Senhora do “O” Tapiocaria

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

Importa destacar que a IlTha do Mosqueiro ndo sustenta-se economicamente apenas pelo
comércio praticado a beira da estrada. A atividade pesqueira e o extrativismo de mariscos
desempenham papel essencial no abastecimento do movimento comercial local, que articula-se
em torno de sua maior atividade econdmico: o turismo.

E esse entrelagamento entre natureza, trabalho e cultura que compde a dindmica da ilha;
um espaco em que o saber tradicional e o ritmo das marés ainda determinam o cotidiano e a

identidade dos sujeitos que o habitam.

4.3 A Comunidade Sucurijuquara



96

Figura 6 — Mapa geografico da Regido Metropolitana de Belém, da Ilha do Mosqueiro e
territério Sucurijuquara
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Belém.

Um dos lugares da ilha que constitui-se como espago de representacdo de luta e
resisténcia de povos negros — que transgrediram o modelo escravocrata dos séculos passados
ao fugirem do litoral nordestino — chama-se Sucurijuquara, territoério onde, hoje, reside uma
comunidade quilombola oficialmente reconhecida pelo Poder Publico Municipal de Belém
como o unico territdrio de remanescentes quilombolas registrado pela Comarca de Belém.

O nome Sucurijuquara é composto e carrega consigo significados simbélicos: sucuri
(cobra), ju (buraco ou lugar onde a cobra escondia-se) e quara (nome do indio que a matou).
Essa explicacdo esta registrada na dissertagdo de Roberta Vale (2023), conforme relato dos
moradores que ouviram essa historia de seus antepassados.

O lugar integra o Distrito de Mosqueiro, localizado na estrada da Baia do Sol,
aproximadamente 66 km da cidade de Belém e 22 km ao norte do litoral. Formado por trés

sitios e quatro bairros, abriga, segundo dados da Agéncia Belém (2021), cerca de 689 habitantes.
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Na historiografia da ilha, consta que o rio Murubira, o Sucurijuquara e a Baia do Sol
foram os primeiros povoados conhecidos, datados de 1627 (Pereira; Mendes, 2012, p. 3), sendo
este ultimo considerado o mais antigo, “[...Juma vez que ali ja viviam povos da etnia
Tupinambd, que, passadas algumas décadas, se depararam com a chegada dos primeiros
colonizadores portugueses vindos do Maranhao” (Pamplonas, 2014).

O processo de colonizagdo deu origem, no século XVIII, a produgdo agricola e
extrativista, inicialmente com mao de obra indigena e, posteriormente, escravizada. A partir
desses meios de producao, consolidou-se o modelo escravocrata nos arredores da Baia do Sol,
estruturado em pequenos sitios de senhores de escravos que mantinham comércio com as
cidades vizinhas de Colares e Vigia, pela proximidade geografica.

Nessa regido, formaram-se pequenos mocambos, abrigando pessoas negras fugidas das
fazendas que embrenhavam-se nas matas em busca de refiigio. Segundo Salles (1988, p. 230),
“[...] os mocambos receberam esse nome a partir do surgimento de nicleos de escravos que se
constituiam nas proximidades da cidade de Belém”, sendo “[...] usados como reftigio dos negros
que procuravam se proteger das mazelas de seus senhores” (Oliveira, 2015, p. 4). Assim, esses
espagos tornaram-se simbolos de resisténcia e libertagao frente ao sistema escravocrata.

As marcas desse periodo ainda estdo vivas na memoria dos moradores que relatam a
existéncia de artefatos e instrumentos de tortura utilizados em sitios da redondeza. Uma
moradora, residente ha cinquenta anos na comunidade, contou: “[...] Existe um barracdo em um
sitio proximo onde tem as correntes € um tronco onde prendiam e batiam nos escravos”
(Dialogo'® com remanescente quilombola, 2024).

Para Oliveira (2015),

[...] o negro se encontra dentro de cada cidade dessa regido, o escravismo passou por
Mosqueiro, Baia do Sol, como por diversos locais do pais, mas ficou perdido na
memoria dos antigos moradores. Quem conhece ou visita essas areas ndo sabe o que
essas comunidades guardam de suas historias, considerado patriménio coletivo, que
por muitos desses moradores ficaram perdidos no tempo e por outros estdo nas
representagdes centenarias de alguns moradores, e se manifestam no dia a dia dessa
populagao (Oliveira, 2015, p. 4).

Os registros histéricos e as memdrias coletivas da comunidade — entrelagadas as
culturas, saberes e praticas cotidianas —, somadas a trajetoria de lutas dos antepassados contra

a escravidao, contribuiram para o reconhecimento oficial do territorio pela Fundagdo Cultural

18 Destaca-se o termo didlogo ao invés de entrevista, pois o principio do trabalho partiu de uma conversa com
grupos aleatorios de pessoas que vivem na comunidade Sucurijuquara e desenvolvem diversas atividades nesse
lugar sejam extrativistas, agricolas e/ou culturais. Convém ressaltar que alguns nomes dos coparticipantes da
pesquisa nao serdo revelados, visando manter o sigilo de sua identidade. Mas serdo mencionados codinomes, cuja
identificagdo ja € reconhecida dentro e fora da comunidade. Assim, com prévio autorizo, visa-se dar visibilidade a
pessoa e a agdo que desenvolvem na comunidade ou fora dela.
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Palmares, conforme o Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004, e nos termos do processo
administrativo n°® 01420010750/2013-34, registrado no Livro de Cadastro Geral n° 016,
Registro n® 2.102, fl. 121, que define a localidade como Comunidade Remanescente de
Quilombo do Sucurijuquara.

O passado histérico permanece vivo na memoria dos remanescentes, que (re)existem
frente as colonialidades modernizantes, reagindo as injusticas e violéncias, impostas aos povos
negros e lutando pela garantia de direitos, da terra e da cultura ancestral.

As influéncias da colonialidade ainda sdo perceptiveis nos agenciamentos formativos
dos sujeitos locais, ndo restritos aos quilombolas, mas também entre assentados(as),
pescadores(as), campesinos e extrativistas. Um desses agenciamentos marcantes ¢ a
religiosidade, com forte presenca das igrejas catolica e evangélica, e pouca prevaléncia das
praticas de matrizes africanas e indigenas.

Curiosamente, tanto os remanescentes quilombolas quanto outros moradores
reconhecem e respeitam as raizes afro-indigenas que compdem a génese cultural dos diferentes
grupos sociais locais. Isso reflete-se nas narrativas e tragos fisicos que expressam a identidade
afro-brasileira, presente nesse territorio.

Entre as figuras mais emblematicas esta o senhor Pedro Vale (71 anos), conhecido como
Mestre Bacui, remanescente quilombola que ha décadas mantém viva a tradi¢do do Boi-bumba,

repassando os saberes herdados de seus antepassados aos filhos e netos.

Figura 7 — “Mestre Bacui”
N q P
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O trabalho do Mestre Bacui, denominado Boi Flor da Infancia, envolve toda a familia,
especialmente as criangas. Pedro Vale ¢ um remanescente quilombola muito conhecido na
comunidade pelo seu envolvimento com as atividades culturais que desenvolve ao longo das
geragdes. O dialogo foi realizado na sua casa junto a sua esposa, filhos e netos. Todos os filhos
e netos participam das apresentacdes do “Boi Flor da Infincia”, nas dangas, cantorias, ensaios,

confecgdes das vestimentas e ornamentagdo do Boizinho. Segundo ele,

"as criangas precisam estar vivenciando essas manifestagées para dar
continuidade ao que serd deixado por mim, assim como foi deixado pelos meus pais,
avés e bisavés. E importante sempre comegar com as criancinhas, pois vai
crescendo e vai perdendo a vontade de continuar, por isso, comega sempre com

elas (Mestre Bacui, 2024)."

Figura 8 — Image

MM

ns do “Boi Flor da Infancia”
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Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.
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O Mestre conta que o boi existe ha mais de trinta anos, ja recebeu outros nomes ao
longo do tempo, mas foi ele quem batizou de “Boi Flor da Infincia”, nome que permanece
até hoje. As apresentagdes acontecem o ano todo, intensificando-se em julho. Ele explica com
orgulho que o boi: “[...] fica aqui a disposi¢do da comunidade, dos amigos, da escola, dos

professores, dos diretores... que venham convidar, ai nés vamos!” (Mestre Bacui, 2024).

Figura 9 — Imagens da apresentacéo do “Boi Flor da Infancia” na programacao junina da Escola

Municipal Madalena Travassos
[ - \ ~ - |

Figura 10 — Imagens da apresentacdo do “Boi Flor da Infancia” na programacao junina
da Escola Municipal Angelus Nascimento
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As falas e o trabalho do Mestre Bacui representam um movimento de resisténcia e

insurgéncia cultural diante da modernidade/colonialidade. Embora pouco compreendido
internamente e invisibilizado pelas politicas culturais oficiais, ele ¢ formador de sujeitos e
produtor de cultura, transmitindo sabedoria popular e valores comunitarios.
Suas composi¢des musicais retratam o cotidiano da comunidade, com versos rimados que
narram a vida local e a heranc¢a ancestral.

Na danca do boi, os figurinos coloridos e os personagens, tipicos das comunidades
quilombolas, encenam atos de transgressdo e libertacdo, configurando uma prdxis decolonial
viva, que reafirma a ancestralidade e provoca o reconhecimento de culturas historicamente

silenciadas.
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Outra personalidade de destaque ¢ Dona Creusa, conhecida como Tia Querida (94 anos),
considerada a matriarca do quilombo. Creuza Gomes Chaves, nascida em 8 de agosto de 1919,
mae de 12 filhos, que hoje tem tataranetos e ¢ conhecida como a matriarca da inica comunidade
de remanescente quilombola do municipio de Belém, localizada no Distrito de Mosqueiro.

“Tia Querida”, assim chamada carinhosamente pelos moradores da comunidade
Sucurijuquara, ¢ reconhecida como o simbolo da resisténcia da mulher negra e guardid da
memoria, dos saberes da floresta e do vasto antepassado cultural do seu povo. Ela relembra as
lutas de seus antepassados pelo reconhecimento do territério ¢ denuncia as consequéncias

deixadas pela escravidao. E uma das precursoras da resisténcia e da organizagdo comunitaria.

Figura 11 — “Tia Querida”

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotograﬁco pamcular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

Tia Querida narra, a partir das histérias contadas pelos seus antepassados, “[...] a vinda
de muitos negros fugidos para cd, pois queriam fugir das torturas realizadas nas fazendas dos
homens brancos” (Didlogo com a “Tia Querida, 2024”.). Tia Querida também relembra as
narrativas contadas pelos seus antepassados acerca da chegada dos Cabanos na Comunidade,
atraidos pela extracdo de ouro. Segundo ela, os negros ndo tinham “ganancia” e exploravam

apenas o que precisavam para sobreviver:
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Nés apanhava muito agai. Aqui (apontando para a rua na frente da casa dela) era
um rio que passava. Ai quando nds chegava l4, pra ti vé o que ¢ a inocéncia. No rio
que nos passava pra atravessar pro otro lado pra apanhar agai, se 1 metesse o teu
didinho (dedo do pé) assim [fez expressdo de colocar o dedo do pé no rio], quando
U puchasse era s6 oro. Pra t( v€, o que é a inocéncia. O que é a pessoa. Ali era uma

mina muito grande (Tia Querida, 2024).

Nessa passagem da historia, Tia Querida enfatiza que as criangas ndo podiam chegar
com os pés brilhando em casa porque poderiam ser repreendidas pelos pais por roubo. Por isso,
elas escondiam o pé brilhoso, amarrando com um pano como se estivesse ferido e quando
perguntavam o porqué de estar amarrado, diziam ter se ferido na mata. Provavelmente o brilho
que ficava no dedo depois que metiam o pé no rio era o mercurio utilizado pelos Cabanos na
extragdo do ouro. Disse ter muita riqueza ali e os Cabanos eram pessoas “muito respeitados”
naquela regido, tanto que somente eles poderiam explorar as minas para extrair ouro, negro era
proibido sob pena de ser acusado de roubo.

Ela relembra a violéncia sofrida pelos escravos na época e destaca que: “[..] a
escravidao do ofro tempo era muito terrivel, era muito forte, a lei era muito forte”. Narra uma
situacdo de preconceito quando precisou levar umas frutas para vender na vila. E descreve a

cena da seguinte forma:

Me deparei com um casal alto de olhos azuis e a mulher me viu e perguntou pro
marido: "meu marido o que tU acha daquela preta?” Eu acho que ela é uma vivente
- disse o marido. E por que que ela € preta e vem pra cd pra vila, bem na feira? -
disse a mulher. Porque ela deve ter familia, ela tem filho, ela veio vender minha
mulher, pra ter as coisas pra dar o que comer pros filhos. Eu ficava contando, serd

que jd vdo mandar nus matar? [dizia em pensamento] (Tia Querida, 2024).

Essas narrativas evidenciam que, mesmo apds a aboli¢do da escravidao (1888), as
violéncias fisica e simbolica contra os povos negros persistiram. A discriminag¢do racial
continuou marcando os espacos da ilha, onde as pessoas negras eram hostilizadas e tratadas

com indiferenca.
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Tia Querida reconhece a importancia de sua luta e das geragdes que a precederam e
sucederdo. Mesmo sem ter vivenciado a escraviddo diretamente, ela reafirma a necessidade de
continuar resistindo para que as novas geragdes ndo sofram as mesmas consequéncias
historicas.

Diante dos didlogos e historias (re)contadas pelos moradores, observamos o
reconhecimento do territorio como lugar de remanescentes quilombolas. A maioria dos
habitantes afirma sua identidade quilombola, embora ainda percebam-se processos de
colonialidade que atravessam o modo de ser e existir da comunidade — sobretudo na
religiosidade, onde ainda ha resisténcia a valorizagao das praticas de matriz africana e indigena.

Assim, mesmo com o reconhecimento formal e identitario, ainda ha pouca compreensio
da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, o que refor¢a a importancia de processos formativos
insurgentes e criticos. Por isso, a proxima etapa desta pesquisa buscard compreender como a
escola dialoga com a comunidade, especialmente como as praticas formativas dos(as)
professores(as) entrelacam-se aos saberes locais, as peculiaridades e as singularidades que
compdem esse territorio.

Na subsecdo seguinte, sera apresentada a escola e os coparticipantes da pesquisa.

4.4  Aescola e os coparticipantes da pesquisa

Figura 12 — Escola Municipal de Educagdo do Campo Angelus Nascimento (Entrada da escola
antes da Reforma)

Fonte: Pesquisa de campo A—rAcervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.
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Figura 13 — Escola Municipal de Educagdo Quilombola Arlida Gomes (Entrada da escola apos
a reforma)

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

A Escola Angelus Nascimento teve seu inicio de funcionamento na chamada “Antiga
Casa Grande”, situada as margens do rio Jacarequara, de propriedade da senhora Arlinda Vale.
Posteriormente, ela doou um terreno localizado na Praga Nossa Senhora da Conceigdo, s/n°, no
bairro Sucurijuquara, Distrito de Mosqueiro, Belém — Pard, para a constru¢do de uma nova
escola.

O prédio foi inaugurado em 12 de janeiro de 1964, recebendo o nome de Escola Nossa
Senhora da Concei¢do. Em 1966, passou a denominar-se Escola Municipal de Educa¢do do
Campo Professor Angelus Nascimento, em homenagem ao artista, pintor, desenhista e
caricaturista homonimo. Naquele periodo, a escola iniciou suas atividades com apenas duas
turmas, atendendo alunos e alunas da 1? e 2% séries, sob a direcdo da Prof.* Laurice Amador da
Silva Brito.

Em 1979, a comunidade, em articulagio com a Prefeitura de Belém, conseguiu a
constru¢dao de um novo prédio, ampliando o atendimento para cerca de 80 alunos e alunas das
1* as 4* séries.

Décadas depois, em 22 de maio de 2024, a senhora Arlinda Vale, cuja trajetdria esta
intrinsecamente ligada a historia da escola e da comunidade passa a dar nome a instituicao,
conforme a Portaria n® 1.077/2024 - GABS/SEMEC, publicada no Didrio Oficial do Municipio
de Belém, oficializando a mudanga para Escola Municipal de Educacdo Quilombola do
Sucurijuquara Arlinda Gomes. Com isso, foi extinta a denominagao anterior, Escola Municipal

de Educacao Infantil e Ensino Fundamental do Campo Professor Angelus Nascimento.
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E importante destacar que, antes e apos a mudanga de nome, a escola passou por um
longo periodo de reforma, que estendeu-se por pouco mais de um ano. No inicio da pesquisa, o
cenario era desafiador, pois as atividades escolares estavam divididas em dois espagos distintos:
um anexo, onde funcionavam as turmas da Educacao Infantil, e um espago cedido pela Igreja
Catdlica, localizado ao lado da escola, adaptado para atender parte das turmas dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental.

Esse periodo compreendeu o final de 2023 e todo o ano de 2024, e, em decorréncia
disso, observou-se uma significativa evasao de alunos e alta rotatividade de professores(as), o
que quase comprometeu o andamento da pesquisa de campo.

Atualmente, a escola apresenta um quadro de matricula com 260 alunos(as) com faixa-

etaria de 4 a 17 anos, em turmas do Jardim I ao 9° ano, no ano de 2024.
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5 O ENTRELACAMENTO DA PESQUISA COM AS
VIVENCIAS/EXPERIENCIAS E PRATICAS FORMATIVAS EM TERRITORIO DE
APRENDIZAGEM COLETIVA

Essa secao tem como intengdo apresentar as narrativas coletadas no ambiente escolar,
junto as professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em didlogo com os caminhos
praxiologicos, fundamentados na se¢do 2 e com base nas questdes suleadoras e nos objetivos
da pesquisa. O proposito ¢ compreender, a partir da perspectiva (de)colonial, como a escola por
meio das praticas formativas dos(as) professores(as) dialoga e entrelaga-se com as
peculiaridades e singularidades do territorio, bem como com seus processos de (re)produgdo de

saberes.

5.1 O encontro com o coletivo de sujeitos: a quem devemos olhares, ouvidos e falas

Chegamos, nessa subsecdo, o ponto fulcral da pesquisa, que percorre caminhos
enunciativos num processo de envolvimento com um coletivo de pessoas — os coparticipantes
que falam, escutam e anunciam suas narrativas € memorias, revelando vivéncias e experiéncias
diante de seus contextos sociopoliticos e culturais.

Retomamos, assim, o que foi dito ao longo das sec¢des: partir do lugar de enunciagdo.
Esse caminho favorece o envolvimento ativo dos sujeitos na pesquisa, a partir da fala e da escuta
horizontalizadas, reforcando o elo com a decolonialidade, pois rompe com as formas
centralizadoras e hierarquizadas de produzir conhecimento.

Os procedimentos de escuta ndo devem ser compreendidos como simples registro de
dados coletados, nem seus enunciadores devem ser reduzidos a condicao de “informantes” que
colaboram para o alcance de resultados. Pelo contrario, o objetivo ¢ reconhecer o papel de
centralidade dos sujeitos, compreendidos como coparticipantes da pesquisa, cuja constru¢ao
coletiva ¢ estabelecida no didlogo, especialmente nas rodas de conversagao.
Esses encontros permitem, por meio do olhar, da escuta e da fala, repensar novas formas de se
fazer pesquisa, inclusive formas-outras de transcrever as experiéncias vividas.

Ao destacar o didlogo nas rodas de conversagdo, entendemos o interesse de aproximar
os enunciadores(as), estabelecendo relagdes lineares e afetivas no campo de pesquisa. Mais que
uma técnica, trata-se de uma conexao entre corpos € vozes, entre o agir € o pensar, o lugar e a
paisagem dimensdes que evidenciam-se nos olhares, falas e escutas, tecidas nas memdrias,
narrativas e histdrias orais de cada sujeito.

Ao nos referirmos ao olhar, a fala e a escuta, voltamos o foco ao territorio, onde os

sujeitos anunciam-se em contato direto com seus pares e com a paisagem local. A forma como
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nos enunciam leva a refletir sobre como compreender e transcrever cada um desses sentidos e
sentimentos, visto que buscamos reconhecer suas subjetividades.

Nesse sentido, cabe perguntar: qual a importancia de fomentar as narrativas a partir do
olhar, da fala e da escuta? E como desenvolver esses sentidos por meio do didlogo entre
memdrias e narrativas?

Para isso, convidamos o(a) leitor(a) a exercitar alguns desses sentidos, diante da imagem
a seguir, permitindo que sentimentos € lembrangas pessoais se aproximem das memorias e

vivéncias aqui descritas, conectando-se, se possivel, a propria subjetividade.

Figura 14 — Estrada da Baia do Sol, de acesso ao Quilombo
. W

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

A imagem apresenta uma estrada envolta de casas,
drvores, algumas vegetacées e estudantes. E a estrada e
o trajeto percorrido pelos moradores(as) da Ilha de
Mosqueiro que leva em dire¢do a Praia Baia Sol, a

Comunidade do Sucurijuaquara e a Escola Municipal
Arlida Gomes.

Diante da imagem, podemos dizer que olhamos o diferente que o Outro enxerga. Nosso
olhar ¢ sempre unilateral e, embora relevante, precisa ser ampliado pelos outros sentidos para
aprofundar as percep¢des da realidade. E preciso envolver-se com outros olhares e outras
escutas para alcangar uma compreensao mais s6lida — ainda que nunca conclusa, pois o olhar

s6 se reconhece no encontro com outros olhares.
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Esse exercicio do olhar nos faz perceber a importancia da triade olhar—fala—escuta no
processo de desenvolvimento da pesquisa, uma vez que o sentido s6 ¢ compreendido em contato
com o Outro em seu territério. Os sentimentos e sentidos dos sujeitos pertencentes a
determinado territorio sao diferentes dos sentimentos e sentidos daqueles que vém de fora.

Compreendemos, portanto, que exercitar os sentidos e os sentimentos ao adentrar
territorios vai além da pratica investigativa: trata-se de um ato ético. E reconhecer que se esta
entrando em espagos habitados por memorias, narrativas e historias vivas, territorios de sujeitos
a quem devemos olhares, ouvidos e falas.

Partimos, assim, da necessidade de reconhecer que as transcri¢des, produzidas a partir
desses encontros, envoltas em sentidos, sentimentos ¢ memorias, devem ser compreendidas
como uma escrita que busca o diverso e o diferente, como ato de subversao a centralidade das
pesquisas académicas. Afinal, essa busca “[...] podera viabilizar uma saida ao impasse do que
aconteceu e do como aconteceu os diversos eventos da historia humana, particularmente em
grupos e comunidades postas a margem da historia ‘oficial’ e dos rumos de uma nagao”
(Fernandes, 2021, p. 288).

Segundo Fernandes (2021, p. 39), “[...] a memoria ¢ a faculdade de reter ideias,
impressdes e conhecimentos adquiridos anteriormente ao momento presente da rememoragao,
considerando-se a experiéncia individual, mesmo que ocorra a partir de um fato
acentuadamente coletivo”.

Essa concepcao articula-se ao pensamento de Sarlo (2007, apud Fernandes, 2021, p.
290), ao compreender que a memoria, sendo constituida pela narracdo, ¢ figuracdo de

possibilidades e versdes do passado, visto que:

a narragao implica no envolvimento do corpo e da voz com a cena do passado, em que
testemunhar € ancorar a experiéncia e transforma-la em algo comunicavel que se
constitui fielmente ao fato vivido, mas na possibilidade de dizé-lo no presente, com
verossimilhanga: “a narragdo também funda uma temporalidade, que a cada repeticao
e a cada variante torna a se atualizar” (Sarlo, 2007, p. 25)

Ainda sobre essa relacdo entre discurso e memoria, Fernandes (2021, p. 291) observa
que ¢ necessario considerar o contexto imediato de enunciacdo e o contexto socio-historico e
1deoldgico, pois sdo eles que nos permitem compreender “o que se pde por tras das escolhas do
que deve ser lembrado e do que deve ser esquecido”.

Outro elemento relevante da triade ¢ a historia oral que, apesar de suas complexidades

interpretativas entre “ficcao e histéria”, permite revelar o nao-dito. Segundo o autor,

A busca da memoria dos individuos e o reconhecimento das falas dos subalternizados
¢ a garantia minima de uma equidade dos cidaddos. Mas ndo se pode querer usar os
relatos orais como mera fonte documental; ha de se levar em conta as camadas da
memoria individual e a pluralidade de versdes do passado (Fernandes, 2021, p. 291).
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O exercicio para encontrar as versdes, os individuos e seus silenciamentos, passa
necessariamente pela constitui¢do e formalizagdo das memorias dos excluidos, dos
marginalizados e das minorias, o que vem a ser o privilégio da historia oral como
pratica de desvelamento de memorias subterraneas em complementagdo & memoria
nacional (Pollak, 1989 apud Fernandes, 2021, p. 292).

Para Fernandes (2021, p. 293), propor uma pesquisa académica que destine-se a inclusao
de saberes requer que o processo inicie-se pela escuta das versdes e discursos de sujeitos
excluidos do saber oficial académico, tradicionalmente pautado na ciéncia institucionalizada.
Em seguida, € preciso compreender como esse saber ndo académico processa-se, especialmente
por meio da oralidade e das narrativas.

Dessa forma, os trés elementos — memoria, narrativa e historia oral — tornam-se
fundamentais para trilhar novos caminhos de compreensao sobre o que as professoras revelaram
em seus olhares, falas e escutas. A partir dessas bases, optamos por transcrever as narrativas de
modo diferenciado, respeitando a natureza dialdgica e viva dos “didlogos de saberes e
memorias” socializados nas rodas de conversacao realizadas na escola.

Seguindo os direcionamentos, propostos por Fernandes (2021) que em suas pesquisas
vem consolidando outras formas de transcrever narrativas em textos académicos, buscamos
desenvolver uma escrita que reconhece o dito como ato de existéncia, e ndo como dado a ser

enquadrado:

entende que deve ser dado destaque com o realce distinto de textos de génese oral ou
escrita, ressalta-se que a disposigdo do texto transcrito ndo deve ser a mesma de um
texto citado a partir de uma fonte escrita, com recuo das margens do papel. O
espagamento na pagina conferido a um ou outro discurso deve ser o mesmo, isto é, tal
qual o texto do pesquisador o texto do narrador oral merece ocupar todo o espago da
pagina, como se fosse também o texto de quem constrdi solidariamente o texto
cientifico. Também, deve-se atentar que, ndo obstante a transcricdo ser na lingua
padrdo, a pronincia do narrador deve ser considerada na transcri¢do, com sua
constru¢do morfossintatica (concordancia, niimero, género, pessoa), prosodia
(padrdes de entonagao) e vocabulario (de uso geral e de uso local) (Fernandes, 2005,
p. 164).

Além disso, o autor considera diante de uma performance narrativa’ que,

o que pode aproximar e estreitar o oral e o escrito ¢ o género dramatico, a escritura
teatral, porque entre o narrador e o dramaturgo a diferencga € de sentido: enquanto este
escreve para encenar, aquele encena o que sera escrito pelo pesquisador. E aqui talvez
resida a riqueza da narrativa oral, pois ela € escrita a duas maos, ou melhor, entre a
voz ¢ a mao, em duas modalidades (Fernandes, 2005, p. 158).

Ao adotar esse caminho, assumimos o desafio de romper com modelos rigidos de escrita

cientifica, compreendendo a transcri¢cdo como ato libertador e ato politico de resisténcia. Muitas

19 E 0 objeto por natureza da memoéria, por isso, sio formas de ocorréncia dos saberes e testemunhos das historias
orais de vida, responsaveis pela transmissdo do conhecimento em comunidades tradicionais. No caso do oral, a
performance é o que engloba o todo para dar a medida expressiva da narragdo, ou seja, palavra e corpo estdo
enraizados na histdria, seja no tom da voz ou na escritura do gesto e do semblante (Fernandes, 2021, p. 284; 2005,
p. 158).
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vezes, as estruturas formais da ciéncia ndo refletem as realidades pesquisadas, e podem até
contribuir para os apagamentos historicos, provocados por repressdes politicas e sociais que
silenciaram vozes e experiéncias de grupos marginalizados e invisibilizados pela supremacia
hegemonica (Fernandes, 2021).

Assim, optamos por transcrever as narrativas das professoras de forma diferenciada dos
padrdes cientificos tradicionais, com o propoésito de materializar o “dito” no escrito, de modo
que as enunciadoras se reconhecessem nas proprias falas, sem hierarquias.

Essas transcri¢cdes foram produzidas a partir dos didlogos realizados com as professoras
durante os encontros ocorridos no primeiro semestre de 2025, nos espacos da escola, onde
consolidaram-se as vozes, os gestos ¢ as escutas que dao corpo a pesquisa.

5.1.1 Narrativas de professoras que revelam a sua identidade: “Quando o Eu fala de Mim”

Essa subsecdo tem como intengdo materializar o que foi discutido anteriormente,
especialmente acerca da necessidade de desenvolver formas diversas de transcricdo em textos
académicos, partindo das narrativas de professoras que revelam suas identidades e participam
ativamente da construcdo coletiva da pesquisa. Essas professoras compartilham sentidos,
sentimentos € memorias, numa troca de saberes que envolve a relagdo consigo, com o Outro e
com o territorio que habitam e (re)significam cotidianamente.

Diante da proposta de dar movimento as transcri¢des das narrativas, reconhecemos que
nelas também reside uma carga sensivel de sentidos e emocgdes, perceptiveis por meio dos
gestos, pausas, siléncios e entonacdes de suas falas. Por isso, optamos por apresentd-las como
“movimentos de maresias”, uma metafora que traduz o ir e vir das vozes, o fluxo das
experiéncias e as correntes afetivas que ‘atravessam’ as historias das professoras e das pessoas
que vivem na Ilha.

Esses movimentos de maresias expressam tanto o ritmo das aguas quanto o das
narrativas: ora suaves, ora intensas — mas sempre vivas, conectando corpos e vozes, agir €
pensar, lugar e paisagem. E nesse vaivém entre o que se diz e 0 que se sente que tornam -se
visiveis os olhares, falas e escutas nascidos das memorias, narrativas e historias orais de cada
enunciadora.

Ao destacar as palavras, conforme foram ditas, buscamos preservar o gesto e a alma da
fala, reconhecendo a poténcia contida em cada expressdo e entonagdo.
Esse gesto metodologico nos permite conhecer € compreender quem sdo as coparticipantes da
pesquisa:

e Como anunciam suas identidades?
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e De que modo reconhecem suas trajetorias de vida entrelacadas ao fazer profissional?
o E como essas trajetorias se articulam as relagdes que constroem com os estudantes e
com a comunidade?

Para tanto, apresentamos a seguir os registros das narrativas de cinco professoras
regentes que atuam nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, todas voluntérias e
concordantes em participar do estudo. Os didlogos foram realizados em momentos individuais
e em rodas de conversacao, que aconteceram em diferentes espacos da escola — salas de aula,
sala dos(as) professores(as) e refeitorio, de acordo com a disponibilidade das participantes.

Houve apoio da direcdo e da coordenacdo escolar, que articularam os horarios e
viabilizaram os encontros. Todas as professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), e foi solicitado a autorizacdo para gravar os didlogos e apenas uma delas
optou por ndo ser gravada. Por respeito a autonomia das participantes, todas preferiram
preservar seus nomes verdadeiros, escolhendo codinomes para representa-las na pesquisa.

O inicio dos didlogos seguiu o roteiro orientador apresentado no Apéndice 2, mas,
conforme as conversas fluiram, novas abordagens emergiram espontaneamente, ampliando as
discussdes e aproximando-se da tematica central e dos objetivos da pesquisa.

Desse modo, nessa travessia de maresias discursivas, propomos que o “Eu” dessas
mulheres-professoras se anuncie com liberdade e seja expresso do modo como elas se

reconhecem e se narram:

)
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Diante das transcrigdes das narrativas, buscamos manter a liberdade das falas das
professoras, tal como foram enunciadas nos didlogos. Agora, a inten¢do ¢ idéntica para os
proximos apontamentos da pesquisa: refletir e compreender as experiéncias relatadas por elas,
em que cada palavra dita perpassa passagens de vida, maresias de aprendizados e ensinamentos,
que compdem o percurso de seus desenvolvimentos pessoais € profissionais, que estendem-se
nas relagdes construidas dentro e fora dos espacos escolares, por vezes, em constantes ciclos de
didlogos e reflexdes que moldam a formagao cultural e politico-social dessas professoras.

E certo que as trajetorias de vida pessoal foram pouco detalhadas nas narrativas, no
entanto, foi possivel perceber, em algumas falas, como as professoras anunciam suas
identidades e revelam suas trajetdrias profissionais nos espagos escolares em que transitaram e
transitam, sobretudo nas relagdes estabelecidas com os(as) alunos(as) e com os(as)
moradores(as) da Comunidade Quilombola de Sucurijuquara.

Acerca disso, elas reconhecem o quanto ¢ desafiador trabalhar num espago escolar
com caracteristicas peculiares, diferente das outras escolas que transitaram, pois reconhecem

comportamentos e tragos culturais diferentes que permite que reflitam seu proprio
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comportamento ao buscar formas de agir e ensinar que dialoguem com os saberes que daquela
realidade, inclusive, adentrando no universo cultural amazonico. Isso é observado na narrativa

da professora Suelem, ao dizer que:

"Quando eu cheguei em Mosqueiro, jd percebi uma mudanga. Tanto no
comportamento dos alunos, quanto no curriculo. Apesar de ser o mesmo curriculo,
mas aqui parece que a gente diferencia. Porque a gente é dentro de uma ilha, para
gente o nosso publico sdo filhos de caseiros, filhos de pescadores, de cagadores,
de apanhadores de agai, de vendedores de beiras de praia. Entdo a gente ja

percebe a diferenga na nossa comunicagdo com eles (Suelem, 2025)".

No que refere-se a identidade, destacamos a relagdo de pertencimento que desenvolvem
com o lugar de vida e morada, bem como com os espacos de formacdo profissional. As
narrativas revelam que a maioria das professoras reside na Ilha de Mosqueiro, havendo apenas
uma que mora na propria comunidade, sendo essa remanescente quilombola.
Essa relagdo direta com a Ilha permite observar diferentes formas de anunciar a identidade, uma
vez que, ainda que o territorio ndo seja o lugar de origem da maioria, ¢ nele que constroem
vinculos, pertencimentos e significados.

Quando algumas professoras afirmam ser quilombolas, seja por reconhecimento de
descendéncia ou por sentimento de pertencimento ao lugar pela convivéncia e pela relagdao
afetiva com a comunidade, isso evidencia uma percepcao ampliada da identidade cultural e um
movimento de assun¢do da propria historia. Essa consciéncia é essencial no processo de
formag¢do humana e na construcao dos saberes, pois, como afirma Freire (1998), “ensinar exige
o reconhecimento e a assunc¢do da identidade cultural.”

Além disso, ao longo das trajetorias profissionais narradas, percebemos um senso critico
em relagdo as praticas pedagogicas e as estruturas curriculares das escolas em que atuaram tanto
no Distrito de Mosqueiro quanto fora dele. Uma das professoras, por exemplo, ressalta as
diferencas entre a escola publica e a privada, destacando o predominio do ensino tradicional e
as contradigdes sobre seu uso. Algumas reconhecem a importancia de determinadas estratégias
tradicionais, enquanto outras apontam a necessidade de metodologias contextualizadas a

realidade local, capazes de dialogar com a cultura e as especificidades da comunidade.
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Para algumas delas, reconhecer-se dentro da Comunidade ¢ também uma forma de
aprimorar a pratica docente, pois a identificagdo com o territdrio € com os sujeitos amplia a
consciéncia pedagdgica e a politica do trabalho que realizam. Nessa perspectiva, Freire (1993,
p. 27-38) nos lembra que a identidade docente ¢ um processo em permanente construg¢ao, ao
afirmar que “[...] a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao
sobre a pratica”. Assim, as professoras compreendem que suas trajetorias revelam a necessidade
de ressignificar o saber docente, uma vez que, como reforga Freire (1996), “o ato de ensinar e
a formagdo docente sdo processos permanentes e em constante construg¢do”.

Por fim, as narrativas destacam o desafio de atuar em uma escola situada em meio a
diversidade da Comunidade, onde entrecruzam-se diferentes modos de vida, linguagens,
praticas produtivas e memorias ancestrais. De um lado, notamos nitidez e sensibilidade diante
dessa pluralidade, refletida no esforco de desenvolver estratégias metodoldgicas
contextualizadas e curriculos que considerem o diverso. De outro, evidenciamos certa
dificuldade em articular praticas pedagogicas voltadas a Educacdo Escolar Quilombola,
especialmente diante das especificidades do territorio, marcado pela convivéncia entre
alunos(as) filhos(as) de pescadores, ribeirinhos, assentados, extrativistas e remanescentes
quilombolas.

Essas vozes revelam, portanto, maresias de identidades em movimento, que oscilam
entre o pertencimento € a busca de reconhecimento, entre a tradigdo e a necessidade de
reinven¢do pedagogica, compondo uma tessitura viva de saberes e resisténcias — onde ensinar

e aprender sdo também gestos de (re)existir.

5.1.2 Narrativas de professoras que buscam na subjetividade reconhecer a sua
ancestralidade e entender o papel da escola dentro do territorio de remanescentes quilombola:
“Quando o Eu se reconhece a partir do Outro”

Essa subse¢do tem o objetivo de apresentar, de forma cuidadosa e sensivel, as
percepgoes das professoras acerca de como compreendem o papel da escola dentro do territorio
de remanescentes quilombolas. Buscamos compreender se, em suas subjetividades, elas
reconhecem suas ancestralidades e de que maneira apropriam-se dessa heranca cultural,
biologica e social, desenvolvendo-a com comprometimento €tico, politico e social, por meio de
atos praxiologicos que reconhecem a pluralidade de saberes, conhecimentos e identidades
culturais, conforme fundamentado na se¢do tedrica desta pesquisa, inspirada no pensamento de

Dussel (2002) e Freire (2005).
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De acordo com Dussel (2002), ¢ por meio do processo de conscientizagdo que o ser
humano alcanca uma consciéncia €tico-critica, reconhecendo a responsabilidade mutua entre
todos os individuos na sociedade. A ética, nessa perspectiva, ¢ compreendida como fundamento
da prdxis de afirmagdo ontoldgica e axiologica do Outro — aquele que foi silenciado e
invisibilizado historica e socialmente. Para o autor, as dimensdes ética e critica da prdxis
transformadora estdo intrinsecamente relacionadas aos momentos de reflexdo e a¢do proprios
de uma educag¢ao humanizadora, desenvolvida de maneira comunal e dialogica, possibilitando
o desvelamento da condicao existencial do Outro e a superagao das injustigas estruturais de um
sistema excludente e opressor (Dussel, 2002 apud Santos; Gehlen, 2023).

Ao refletir sobre esses atos praxioldgicos que visam reconhecer a pluralidade de saberes
e conhecimentos, ¢ imprescindivel destacar o pensamento critico-reflexivo da praxis
pedagdgica freireana. Freire (2005) nos ensina que, na agdo educativa e formativa, ndo existe
ensinar sem aprender, nem aprender sem ensinar. Do mesmo modo, ndo ha pratica sem teoria,
nem teoria sem pratica, pois ambas se constituem mutuamente. A reflexdo da praxis, segundo
o autor, so ¢ realizada, mediante processos de dialogicidade, nos quais todos(as) ensinam e
aprendem simultaneamente, reconhecendo-se como sujeitos historicos e inacabados.

E a partir dessa compreensio que retomam-se as falas de duas professoras, cujas
palavras ecoam o pensamento de Dussel (2002) e Freire (2005), reafirmando o giro decolonial
e o movimento de conscientizagao critica que parte do sujeito situado — aquele que reconhece
o lugar de si e do Outro. Essas falas expressam uma consciéncia que desvela-se na experiéncia

vivida, sustentada pela memoria e pela historicidade do territdrio:

"Eu tenho muita curiosidade de entender mais a histéria da comunidade, porque
acho importante conhecer a histéria dos meus antepassados (Joseana, 2025)".
"Parece que eu sempre estive aqui... na nossa ancestralidade. Parece que eu sempre

estive aqui (Suelem, 2025)".

Essas vozes revelam um duplo movimento de enraizamento e descoberta — o
reconhecimento de uma identidade feita na convivéncia e na memoria, € o pertencimento que
transcende o tempo historico, ligando corpo, territorio e ancestralidade.

Ao afirmarem o desejo de compreender as origens e de reconectar-se as historias de seus

antepassados, as professoras manifestam um ato ético-politico de resisténcia e de reinscri¢ao
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da propria identidade. Essas narrativas articulam-se a outras falas que emergem na pesquisa,
apresentadas a seguir, € que continuam a tecer o didlogo entre memdria, saber e docéncia,

reafirmando a escola como territorio de (re)existéncia, consciéncia e ancestralidade.
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Diante do exposto, cabe destacar as percepgdes reveladas em algumas narrativas das
professoras que, em certos momentos, aproximam-se de atos praxioldgicos decoloniais, ao
compreenderem o ser, o pensar ¢ o fazer como dimensdes interligadas da existéncia.

Essa compreensdo ¢ expressa com sensibilidade pela professora Fatima (2025), ao afirmar:

"Eu fui buscar aquilo que era mais esquecido, a questdo da ancestralidade. De saber
como eram as histérias daqui. O que o povo contava? Como eram as histérias de
assombragdo? Como eram as brincadeiras? Como é que o povo antigamente daqui

pescava? (Fdtima, 2025)".

Esse despertar diante da importancia de conhecer o processo histérico-cultural da
comunidade revela um comprometimento ético, politico e social em defesa do reconhecimento
das identidades e subjetividades dos sujeitos, bem como da valorizacdo de seus diversos saberes
e conhecimentos. Trata-se, portanto, de uma atitude decolonial, pois questiona as estruturas de
poder, reconhece outras formas de ser, saber e pensar o universo do espago escolar — a sala de
aula, a comunidade, o territério, permitindo ressignificar histérias e experiéncias e combater os
apagamentos historicos. Ao fazé-lo, contribui para a formacdo de uma sociedade mais
humanizada e reafirma a necessidade de que o trabalho docente valorize o contexto local,
mesmo que o curriculo dialogue com vertentes externas a realidade da comunidade.

Além disso, reafirma um posicionamento critico acerca do atual cendrio de politicas
publicas educacionais, onde observamos uma politica de sucateamento da formagdo docente,
voltadas somente para as avaliagdes externas, pois hd uma cobranga excessiva que ignora uma

concepeao de curriculo, pautada na realidade regional ou local, bem como a forma auténoma
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que o professor conduz suas estratégias metodoldgicas de ensino-aprendizagem desenvolvidas
com os(as) alunos(as) nos diversos territorios e contextos de aprendizagem.

Acerca das estratégias metodologicas a serem desenvolvidas a partir do curriculo,
apresentamos, como exemplo, a narrativa da professora Eliana (2025), ao destacar os conflitos
observados dentro da Comunidade acerca das religides de Matrizes Africanas, onde grande
parte da comunidade ndo a concebe como uma religido do bem, e fazem criticas aos ritos e

rituais praticados por seus seguidores. Conforme narra a professora:

"Os que fazem os rituais e tudo, os outros ficam criticando, né? Os outros proprios
da comunidade. Eles criticam, né? Ai vire e mexe a gente ouve. "Ah hoje aconteceu
esse encontro na casa de ndo sei quem” ou "Ixi, hoje a gente ndo pode sair porque

vai ter encruzilhada na rua, ndo pode (Eliana, 2025)"

Quanto a isso, trazemos a reflexdo do papel da escola na condugdo da discussdo, pois
essa tematica esta incorporada ao curriculo escolar e pauta-se no saber-fazer docente a partir do
conhecimento de um saber ancestral pouco debatido dentro do espago escolar, porém rotulado
de forma negativa pela comunidade, uma vez que a historia abnegava as manifestacdes culturais
e religiosas contrarias a religido catolica, sendo esta a detentora da grande massa da populagao
durante séculos. E que ainda permanece forte, inclusive, dentro da Comunidade Sucurijuquara.

Compreendemos, assim, que ao potencializar o ato praxioldgico por meio de processos
formativos que desenvolvem-se dentro e fora da escola, o(a) professor(a) assume uma postura
de defesa e resgate da histéria da comunidade, articulando o movimento agao-reflexao—agao,
como propde Freire (2005).

Contudo, ha também narrativas que revelam certo distanciamento dessa compreensao.
Algumas professoras, embora reconhecam a importancia de valorizar a cultura local, ainda
demonstram inseguranca € incompreensao quanto a construcdo de uma pratica pedagogica

quilombola. Isso ¢ evidenciado nas falas das professoras Mirtes e Eliana que afirmam:

"A gente precisa, assim, de uma orientagdo, né? Embora ja venha fazendo, mas é
bom um esclarecimento melhor aqui, né? Porque a nossa vida € aprendizagem...

aprendizagem de cada territério (Mirtes, 2025)".
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"Com relagdo a perceber a escola dentro deste territério quilombola, eu ndo
conseguia ver muito isso dentro da escola, porque sé recentemente falou-se em

ser reconhecida como quilombola.” (Eliana, 2025)".

Ao contrario da postura decolonial e propositiva, evidenciada por Fatima, as falas de
Mirtes e Eliana apontam a necessidade de orienta¢do consistente, especialmente no que diz
respeito a formacdo para o trabalho pedagogico em contextos quilombolas.
Percebemos nelas uma lacuna curricular e institucional que dificulta o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas contextualizadas, capazes de integrar os saberes da comunidade ao
cotidiano escolar.

Para Fatima (2025), a capacidade de integrar os saberes da comunidade ao cotidiano

parte de uma enunciagao, quando diz:

"Nés somos uma escola quilombola. E isso deveria ser trabalhado todos os dias. Se
vocé entrar na nossa escola, vocé ndo vai ver a cultura daqui, ndo vai ver
caracterizagdo ou entdo nenhuma situagdo que mostre que ela é uma escola
quilombola (Fatima, 2025)".

"S6 pelo nome. Entdo a escola precisa trazer elementos, a escola por enquanto ela
¢ uma escola "morta”, porque ela ndo traz essa vivacidade do espago quilombola

(Fatima, 2025)".

A inquietacdo de uma lacuna ¢ refletiva na narrativa da professora Fatima (2025), que
soa como um chamamento, um grito, cuja intencdo ¢ despertar a consciéncia de todos os
profissionais da escola, e principalmente, a atencao dos representantes do sistema educacional
que pouco contribuem no incentivo ao desenvolvimento de politicas publicas de educagao
escolar quilombola, bem como na efetividade de um curriculo escolar que dialogue com a
Cultura regional e local da Comunidade, com elementos da Amazonia e do proprio ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena que sdo reconhecidas e valorizadas por meio das
leis 10.639/2003 e 11.645/2008, obrigatorias no ensino da Educagdo Basica.

Desse modo, compreendemos que as professoras, de modo geral, ainda ndo expressam
uma prdxis decolonial consolidada, como a demonstrada por Fatima. Esta, ao buscar

compreender a propria subjetividade por meio de uma acdo reflexiva e situada, reconhece os
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modos de vida ao redor da escola e procura metodologias coerentes com essa realidade, mesmo
antes de o espago escolar ser oficialmente reconhecido como uma Escola de Educacao
Quilombola.

Ainda assim, ¢ importante frisar que o movimento de compreensao € incompreensao
sobre o que significa uma escola de educacdo quilombola ndo ocorre de forma linear. O
processo de construgdo do sujeito quilombola € continuo, multiplo e diverso, e este aplica-se
aos educadores que atuam na escola, sejam eles oriundos ou niao da comunidade.
Por isso, destacamos a importancia da relagdo dialdgica entre a escola e a comunidade, pois ¢
no compartilhamento de memorias, narrativas e histérias orais que tornam-se possiveis o
reconhecimento das identidades e subjetividades e a construgdo de pertencimento coletivo.

Com base nisso, compreendemos o papel fundamental da escola dentro do territério de
remanescentes quilombolas. Mais do que um espaco de ensino, ela constitui-se como territorio
de cooperacdo, respeito e aceitagdo das diferencas culturais, promovendo a troca de
experiéncias e o enriquecimento mutuo entre os sujeitos. Ao mesmo tempo, a escola ¢ uma
forca indutora para que as novas geracdes compreendam e valorizem sua heranca ancestral,
fortalecendo o elo entre memoria, identidade e saber.

Portanto, ¢ imprescindivel que o(a) professor(a) se reconhega como sujeito politico e
ativo dentro do espago escolar, ressignificando sua prdxis em nome da justiga ética e social.
Somente quando o(a) educador(a) envolve-se com a histéria da comunidade e permite-se
reconhecer-se a partir do Outro, torna-se possivel reparar os apagamentos historicos, valorizar

o territorio e suas gentes e construir uma educagdo verdadeiramente libertadora e decolonial.

5.1.3 Praticas formativas de mulheres-professoras experienciadas em territorio de vivéncias
coletivas: “Quando o Eu se torna Nos ao reconhecer-se no Qutro e se aproxima de uma
alteridade”

Essa subsegdo apresenta as percepcdes das praticas formativas das professoras
experienciadas nos espacos de vivéncias coletivas, visando entender como ocorrem o
entrelacamento diante de um conjunto de elementos que compde essas praticas € que vao
dialogar com uma realidade que vai além dos muros da escola, pois o contexto em que as
professoras exercem o seu fazer docente reflete uma geografia pluriversa, uma vez que estao
presentes os elementos que compdem a biodiversidade natural e humana Amazonica, quando
nos referimos a Ilha com caracteristicas urbanas e naturais, de existéncia de populagdes
tradicionais que incluem ribeirinhos, extrativistas, quilombolas dentre outros que desenvolvem

modos de vida e saberes tradicionais Unicos, adaptados ao ambiente da floresta e dos rios.
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Enfatizamos que para compreender esse entrelacamento foi necessario primeiramente,
compartilhar as narrativas das professoras na integra para que fosse possivel perceber seus
enunciados como partes integrantes da pesquisa. O que nos levou a importante decisao de
destacar a forma que as professoras revelaram a sua identidade, quando propomos que o “Eu
delas falassem de si”. Essa aproximagao foi o ‘ponta pé inicial’ para reconhecermos o perfil de
cada professora, a sua trajetéria de vida pessoal e profissional nos espagos que
transitaram/transitam e a forma que desenvolvem as relacdes com os(as) alunos(as) e
moradores(as) da comunidade.

Além disso, destacamos também que foi importante perceber como o “Eu delas se
reconhecem a partir do Outro”, pois coube trazer como elas entendem o papel da escola dentro
do territorio de remanescentes quilombola e conseguiam-se reconhecer as suas ancestralidades
diante de suas subjetividades, visando compreender como apropriam-se dessa heranca cultural,
bioldgica e social e se a desenvolvem com comprometimento ético, politico e social de atos
praxiologicos que reconhecem a pluralidade de saberes/conhecimentos e identidades culturais.

Assim, para o que propomos, nessa subsecdo foi necessario buscar essa trajetoria de
ressignificagdes de enunciacdes que partiu desde o reconhecimento da identidade das
professoras, adentrando de forma cuidadosa em elementos que pudessem refletir as suas
subjetividades para assim conseguirmos compreender como potencializam o desenvolvimento
de praticas formativas que constroem-se ao longo de suas trajetérias de vidas pessoais e
profissionais.

Esse conjunto de enunciagdes possibilitou ir mais longe a8 medida que compreendemos
a partir das narrativas alguns pontos que convergem com a discussao da decolonialidade, pois
quando o “Eu” se torna “No0s” ao reconhecer-se no “Outro”, aproxima-se de uma
alteridade. Dai o sentido de verificar, entre uma narrativa ou outra, os processos que tém levado
a transformacdo da pratica formativa de algumas professoras da Escola Arlinda Gomes, que
inclusive, foram mobilizados pelos saberes, culturas, memorias, identidade, experiéncias dentre
outras premissas-forca, oriundas da razdo e atitude que legitimam a subjetividade e a
intersubjetividade.

Portanto, ao desenvolver esse trajeto que vai desde o encontro com o territorio até a
aproximacao com os sujeitos que fazem parte dele, foi possivel perceber nas narrativas das
professoras a constru¢do de uma prdxis formativa no sentido humano, desdobrando-se no fazer

docente, pois como ja foi dito por Freitas e Avelar (2021),

a leitura daquilo que fazemos, imbuida do que somos e pensamos: as nossas escolhas
[...] estdo cheias de nos e refletem o que pensamos, o que € como fazemos; também,
sdo construidas pela nossa cultura e pelos elementos que a constituem, como nossa
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percep¢dao do mundo, do lugar onde vivemos e de onde viemos, dos valores, das
experiéncias (Freitas; Avelar, 2021, p.93)

Por isso, consideramos que a relevancia historica e cultural que a comunidade apresenta
reflete na forma de pensar e fazer das professoras, embora ainda perceba-se um processo inicial
de reconhecimento da relagao da identidade com os elementos existentes na comunidade, como
a ancestralidade que ¢ algo inerente de todos os sujeitos que nasceram em paises que foram
colonizados, mas o processo civilizatorio, regido por colonizadores europeus, impossibilitou o
reconhecimento dos saberes de povos e etnias acerca de suas genealogia.

Ainda assim, a forma de pensar e fazer pode ser observada diante de um movimento de
transformagdo de praticas docentes, mesmo ainda percebendo uma certa auséncia de processos
formativos que dialoguem com o contexto sociocultural daquele territdrio, pois ainda existem
limitagdes que impedem o rompimento de estruturas curriculares padronizadas que dificultam
o desenvolvimento de praticas metodologicas que valorizem as peculiaridades e as
singularidades de saberes existentes no cotidiano da comunidade e nos demais espagos da Ilha
de Mosqueiro. Embora saibamos que os outros conhecimentos também sdo relevantes a
comunidade, porém ndo devem ser preponderantes, haja visto que ainda é necessario corrigir
anos de apagamentos da historia ndo contada de grupos marginalizados, povos originarios e
comunidades tradicionais que ficaram a margem da historia.

Diante disso, buscamos ilustrar a seguir o momento em que os(as) professores(as) das
escolas participaram de uma performance no evento Festivo Junino da escola juntamente com

os(as) moradores(as) da Comunidade Sucurijuquara.

Figura 15 — Imagens da apresentagdo dos professores(as) na Festa Junina da escola
. i T4 N
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Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

Esse momento demonstra o envolvimento dos(as) professores(as) diante de sua pratica
docente. A performance apresentada refere-se a uma historia de um casamento africano que
resgata a cultura de nossos antepassados que foi realizada pelas professoras e professores na
forma de um Cortejo Cultural, chamado: Maracatu, Arte e Pertencimento.

A escola por ser um espaco que reproduz conhecimentos ndo pode ficar alheia aos
saberes que fazem parte da histéria do nosso pais, assim como, em o papel fundamental no
resgate de processos reflexivos que superem a logica da modernidade constituida de um sistema
colonizador que reverbera até os dias atuais em processos de colonialidades que moldam as
estruturas de poder, saber e ser naturalizadas por padrdes hegemonicos e hierarquias de género,
raca, territorio e cultura que suprimem outras formas de conhecimentos.

Dessa maneira, entendemos que a escola deve permitir que dentro do seu Projeto
Politico Pedagogico, bem como de sua Matriz Curricular existam estratégias pedagogicas e
metodologicas, centradas em perspectivas que busquem desmantelar as estruturas de poder e
valorizar os saberes locais. Ao contrario disso, ficard refém das estruturas de poder que retém
saberes ao desenvolver conteudos que favorecem o processo de mercantilizacao diante de uma
logica de dominagdo, centrada na exploracao e sulbaternizagdes de conhecimentos nado-
ocidentais.

Nas ilustragdes a seguir, notamos um movimento de valorizacao da identidade cultural
do territorio, pois a professora parte de uma estratégia metodoldgica que faz com que os(as)
alunos(as) do 3° ano do Ensino Fundamental representem em forma de desenho: casas,

estabelecimentos, posto de satde, dentre outros que constituem o espago do quilombo. E o
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interessante foi perceber que as criangas identificam pelo desenho, a Comunidade Quilombola
Sucurijuquara.

Essa atividade de identificacdo do territdrio geografico ilustrada pelos(as) alunos(as)
torna-se fundamental, pois o lugar de pertencimento ¢ algo indispensavel na constru¢do da
identidade dos sujeitos, mais ainda quando trata-se de um territdério que envolve processos
historicos de lutas e resisténcias.

Figura 16 — Amostras de desenhos, realizados pelas criancas do 3° ano do Ensino Fundamental
’ - —

F

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

Com isso, importa res-significar a prdxis formativa docente, buscando outras bases
epistémicas, como a praxis decolonial que constréi processos reflexivos constantes de

valorizacao a identidade cultural de uma comunidade ou povos existentes nos territorios e sobre
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os modos de (re)agir aos desafios que sdo apresentados cotidianamente. Pois, como dito na
secdo 2, a praxis ou praxiologia decolonial requer agdo constante de formagao consciente e
critica que busque “[...] romper com a loégica da superioridade do conhecimento cientifico frente
a outros tipos de saberes construidos/compreendidos fora da l6gica cientifica moderno colonial”
(Sabota et al., 2021, p. 227).

Por isso, ndo se pode perder de vista nas praxis formativas: as memorias, as
experiéncias, as culturas, as identidades e os saberes, pois elas representam/constituem nossas
subjetividades/intersubjetividades e podem impulsionar o surgimento de premissas-for¢as que
sdo traduzidas no campo de lutas, resisténcias, insurgéncias e re-existéncias de povos ou grupos
sociais/populares que buscam (re)afirmar seu lugar de fala e escuta diante dos disfarces da
modernidade/colonialidade. Para Almeida; et. al. (2023), as premissas-for¢a identificadas
como o “Bem Viver”; “Saberes da Ancestralidade”; Interculturalidade-critica”; “Atitude e

Razao”; “Insurgéncia”; “Luta” e Sentipensante”:

ajudam a compreender as praticas de resisténcias e de luta que ocorrem no campo do
curriculo, do ensino, das praticas pedagdgicas, da formagdo docente e da propria
forma de produzir pesquisa na academia e colaboram para superacdo do sistema-
mundo em todas suas formas de dominagao constituindo-se um passo importante para
a materializacdo de um mundo transmoderno (Almeida; et. al., 2023, p. 18-19).

Portanto, ratificamos que a praxiologia decolonial vem imbuida de uma postura ético-
politica, imbricada por uma episteme que reconhece as premissas-for¢a, assim como, muitas
“outras” forgas, presentes nos territorios e territorialidades dos sujeitos, inclusive da/na
Amazonia.

Acerca disso, a Figura 17 a seguir afirma a existéncia dessas forcas, presentes no
territorio de Sucurijuquara, na representatividade forte da matriarca Tia Querida e do Mestre
Bacui, pois ambos mantém vivos as tradi¢des da cultura quilombola e sdo considerados uma
referéncia dentro dessa comunidade, uma vez que ao longo das décadas buscam afirmar o seu
lugar de fala e escuta na defesa pelo territorio, na garantia pelo reconhecimento de seus Saberes
da Ancestralidade, da “Luta” pela demarcag¢do da Terra de Remanescentes Quilombola, da
“Atitude e Razao”, do “Bem Viver” e do “Respeito” que ‘atravessam’ geragdes diante do
simples gesto de levar a mao ao Outro para dar-lhe a béncdo. Isso mostra a magnitude da forca

que emana dentro do territorio.
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Figura 17 — Imagens deTia Querida e Mestre Bacui, convidados homenageados da Festa Junina
da escola

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico particular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

Quando a escola reconhece as premissas-forga, presentes no territdrio, reafirma o seu
papel diante de processos formativos que valorizem a diversidade cultural desse territorio, bem
como contribui para o desenvolvimento da formag¢ao dos sujeitos diante do comprometimento
ético, politico e social de atos praxiologicos que reconhecem a pluralidade de
saberes/conhecimentos e identidades culturais.

Na proxima figura, apresentamos elementos da sabedoria ancestral passada de geragao
a geracdo, como a folha de boldo, que ¢ uma erva medicinal que serve como tratamento
fitoterdpico e o banho de cheiro que ¢ uma erva aromatica utilizada como cultura popular da

regido que serve para atrair sorte e boas energias.
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Figura 18 — Imagens das atividades com ervas apresentadas na Festa Junina da escola
— =

Fonte: Pesquisa de campo — Acervo fotografico p-a.lrticular de Crisley Cabral Pereira, 2024.

E certo que, a oportunidade de estreitamento dos lagos entre a escola e a comunidade
ainda sdo vistos como pontuais, em eventos como o da Festa Junina, da Consciéncia Negra e
outros, conforme dito por uma das professoras. No entanto, percebemos que o movimento de
implementagdo de ac¢des afirmativas que potencialize de forma mais efetiva o conteudo da
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira, conforme preconiza a Lei 10.639, de 2003, ainda nao ocorre
de forma evidente, embora nos ultimos anos tenha sido observado um avanco acerca das
discussdes.

Tal como ndo ocorreu, em tempo menor, a demarcagdo do territoério, a mudanca da
modalidade de Escola do Campo para Escola Quilombola, a inclusdo dos conteudos dessa
modalidade nas Diretrizes Curriculares do Municipio de Belém, tampouco a mudanga do nome
da escola que recentemente, a partir de uma consulta prévia a comunidade, recebeu o nome de
Arlinda Gomes.

Posto isso, como dito na subse¢do anterior, o movimento de
compreensdo/incompreensao acerca de uma escola de educacdo quilombola ndo ocorre de
forma linear, visto que o processo de construciao do sujeito reconhecido quilombola também
ndo ocorre. Nao ha um processo formativo Uinico para os sujeitos pertencentes aquele lugar,
nem para os sujeitos que somente trabalham na escola. Dai a importancia da relacao dialogica
entre a comunidade e a escola para que haja um compartilhamento entre os sujeitos de suas
memorias, narrativas e historias orais, possibilitando com isso, o reconhecimento de suas

identidades e subjetividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Considero importante trabalharmos na escola a discussdo sobre ancestralidade, pois ¢ algo que todos
noés possuimos. E importante trabalhar a tematica desde os pequeninos e ir levando até os maiores,
porque eles precisam perceber que todos temos em nds habitos e costumes que em grande parte vem
de nossos antepassados, familiares que trouxeram/trazem em si uma ancestralidade”.

(Profa. Fatima, 2025).

Essa reflexdo traduz de forma sucinta a trajetéria da pesquisa realizada no territério de
enunciagdes dos(as) moradores(as) da Comunidade Sucurijuquara/Mosqueiro, dos
profissionais da educa¢do que moram e atuam na escola e daqueles que somente trabalham na
referida escola localizada. A reflexdo aponta tragos que dialogam com o tema da pesquisa,
porque afirma a ancestralidade como a heranga que todos recebemos de geragdes passadas, uma
vez que se traduz num processo de existéncia humana, cuja identidade dos sujeitos € composta
pela cultura, memoria coletiva, valores, crengas, ritos, religiosidades, entre outras herangas
representadas pelos nossos habitos e costumes.

Diante da relevancia da ancestralidade e da importancia dada pela professora, podemos
dizer que o objetivo desta pesquisa teve o seu alcance porque buscou compreender como a
escola por meio das praticas formativas das professoras dialogam com as peculiaridades e
singularidades do territorio e seus processos de (re)producdo de saberes, uma vez que a fala da
professora enfatiza o papel fundamental da escola como a institui¢do que promove a construgao
de conhecimentos e valorizag¢do dos saberes quando se envolve numa relagdo reciproca com a
histéria da comunidade e das vivéncias dos sujeitos. No entanto, essa compreensdo nao foi
evidente no geral com todas as professoras com as quais realizamos os didlogos e as rodas de
conversacao.

E fato que ainda existe um movimento de incompreensio sobre o que significa uma
escola de educag¢dao quilombola. Tal afirmagdo decorre do processo de transi¢cdo pelo qual a
escola passou com a mudanga de modalidade de Escola de Educa¢ao do Campo para Escola de
Educacdo Quilombola. Além disso, a trajetoria formativa ndo ocorre de forma linear, pois os
processos formativos ndo ocorrem simultaneamente, portanto, ¢ preciso ter a garantia da
formagdo permanente para provocar novas discussdes ou caminhos pedagogicos do fazer
docente que efetivamente dialogue com a realidade da comunidade.

Dessa maneira, como dito da se¢do anterior, o processo de constru¢do do sujeito
quilombola ¢ continuo, multiplo e diverso, e 0 mesmo processo aplica-se aos educadores que

atuam na escola, sejam eles oriundos ou nao da comunidade. No caso dos(as) professores(as),
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o processo de construcdo da postura pedagogica vai além de contetidos técnicos, uma vez que
provoca mudanca na posi¢do politica, cultural, social, profissional, existencial desses
profissionais; gera uma releitura, porém critica, quando percebem que saberes, historias,
vivéncias, experiéncias dos povos tradicionais, como os quilombolas, ausentes dos curriculos
oficiais; suscita conhecimento de que a historia, a cultura, a organizacao social desses povos
sofreram/sofrem hierarquizacao proposital, desconsiderando a diversidade humana.

Por isso, destacamos a importancia da relacao dialdgica entre a escola e a comunidade,
pois ¢ no compartilhamento de memdrias, narrativas e historias orais que tornam-se possiveis
o reconhecimento das identidades e subjetividades e a construgdo de pertencimento coletivo.

Acerca desta identidade e subjetividade cabe reconhecer novas bases epistemologicas
de reconhecimento de praticas formativas que reaproximem os sujeitos de suas subjetividades
e os conduzam para reconhecé-las a partir de um processo de intersubjetividade que negue a
logica de dominagdo e controle e promova a partilha e o respeito as subjetividades dos outros
sujeitos.

Além disso, sabemos que toda base epistemoldgica a ser compreendida e manifestada
percorre antes um longo caminho de reflexdes tedricas para se aproximar da pratica e
efetivamente materializar-se, sendo este o desafio posto nesta pesquisa que visa instigar o
desenvolvimento de novas pesquisas para compreender de forma mais proficua as praticas
formativas, ora negadas ou ndo, por processos socio-historicos.

Assim, esta pesquisa traz, entre outros apontamentos, a reinterpretagdo do processo
formativo docente a partir de epistemolologias “Outras” que tomam como base os fundamentos
da Teoria Critica de Dussel e Freire com reflexdes decorrentes das Epistemologias do Sul, que
apresenta a Decolonialidade, bem como as Pedagogias Decoloniais, como perspectivas de
resisténcia e insurgéncia 8 Modernidade/Colonialidade e a modelos hegemonicos neoliberais.

Acerca da Decolonialidade, entendemos como necessario para a formacdao de
professores(as) um novo olhar, que busque o avanco de praticas decoloniais que possam
conduzir os sujeitos a (re)pensar, (re)interpretar, questionar € questionar-se, (re)agir e (res)surgir
diante do atual cendrio em que os professores (as) encontram-se cerceados e cooptados por
constantes projetos de disputas hegemonicas de base capitalista. Diante disso, apontamos como
primeiras aproximagdes para se pensar uma nova formagdo docente uma mudanca de postura
profissional que busque:

e (re)pensar o seu papel enquanto, sujeitos que constroem processos de humanidades de

si e para com 0s outros;
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e (re)interpretar os contextos socio-histérico, politico e cultural a partir de
epistemologicas que revelem e denunciem os modelos de dominagao que ‘atravessam’
a sociedade;

e questionar e questionar-se diante a atitude coerciva e cooptativa que leva os sujeitos a
condi¢des de opressor e oprimido;

e (re)agir a logica de dominagdo para o estado de consciéncia critica e reflexiva que
reconhega a igualdade racial e a identidade sociocultural dos sujeitos;

e (res)surgir como sujeitos de superagao da logica opressora, que busque uma sociedade
mais justa, valendo-se de praticas de insurgéncias e resisténcias que abarque o nivel
politico, social, cultural, epistemoldgico e ontoldgico.

Portanto, compreendemos que as professoras ao assumirem a nova postura profissional,
ao adentrar no territorio quilombola de Sucurijuquara, conseguem perceber as relagcdes que
ocorrem entre os diversos grupos sociais carregados de suas historicidades e que entrecruzam-
se e evidenciam-se em varios espagos da comunidade, inclusive dentro da escola.

Acerca dos resultados desta pesquisa, ratificamos que as praticas formativas das
professoras somente dialogam e entrelagam-se com as peculiaridades e singularidades do
territorio e de seus processos de (re)reproducdo de saberes a medida que reconhecem os
processos de rupturas historicas, de negagao dos saberes dessas comunidades tradicionais e que
diante deles se reconhecem, buscando refletir acerca do lugar de pertencimento, dos modos de
viver, da resisténcia, da luta, inclusive contribuindo para o alcance de uma alteridade.

Portanto, os resultados obtidos ou apontados, ao longo deste trabalho, podem trazer
novos contornos que poderdo ser aprofundados e debatidos em novas pesquisas, uma vez que
o campo da formagao e praticas formativas dos professores/as sempre perpassard por constantes
transformagdes/mudangas dada a relevancia de aproximar esse campo com a perspectiva

decolonial, visando a ruptura dos interesses e conflitos que permeiam a formagado dos sujeitos.

Daqui em diante é o0 “Outro” (a vitima) que decide o tempo e o fim da (sua) historia.
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APENDICE A — Roteiro direcionado ao ciclo de didlogos com a Comunidade
Quilombola Sucurijuquara

Direcionamentos

(Re)conhecer o territorio, os sujeitos e meio de susbsisténcia.

Compreender como surgiu a comunidade Sucurijuquara, a denominacao do nome. Procurar
saber a histdria da origem do quilombo.

Entender como foi a chegada dos sujeitos no territorio.

Perceber como ou de forma se reconhecem remanescentes quilombolas

Entender como se da a relagdo com os pares remanescentes, com os sujeitos de outros
movimentos sociais existentes na localidade e com a comunidade escolar.

Observar a cultura quilombola do territério e verificar como ¢ transmitida de geracdo a
geracao.

Verificar a existéncia de griot ou fazedores de culturas, assim como a existéncia de
sabedorias/conhecimentos ancestrais.

Observar se existe envolvimento ou participagdo dos sujeitos com os eventos da
comunidade, bem como com os eventos da escola.

Observar como ocorrem o0s processos de agenciamentos na comunidade € como reagem
acerca deles.
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APENDICE B — Roteiro direcionado ao ciclo de dialogos com os (as) professores
(as) da escola

Direcionamentos

(Re)conhecer o ambiente escolar e o corpo docente.

Conhecer a trajetdria profissional dos/as professores/as com a escola e sua relagdo com o
territorio.

Perceber como ou de que forma reconhecem a escola dentro de um territério de
remanescente quilombola.

Perceber se os/as professores/as buscam em suas subjetividades reconhecer a importancia
e necessidade de valorizar a cultura Afro-indigena Brasileira, visto ser uma categoria
identitaria que remete a nossa genealogia.

Entender como se da a relagdo com a comunidade interna ¢ externa, com os/as alunos/as
remanescentes, bem como os demais alunos/as e comunidades pertencentes de outros
movimentos sociais existentes na localidade.

Observar se desenvolvem e como desenvolvem metodologicamente a cultura quilombola
do territorio a partir de uma praxis que valoriza as memdrias, experiéncias,
saberes/conheciemtnos, ancestralidade dentre outros/as.

Verificar se a escola, bem como os/as professores/as reconhecem a existéncia de griot ou
fazedores de culturas, tal como a existéncia de sabedorias/conhecimentos ancestrais,
possivelmente presentes no territorio.

Observar se existe envolvimento ou participagcdo dos/das professores/as com os eventos da
comunidade, bem como 0 engajamento com os eventos da escola com a comunidade.

Observar se os/as professores/as percebem processos de agenciamentos com base em
modelos hegemonicos e como reagem acerca deles.
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APENDICE C — Termo de Compromisso

BELEM

PREFEITURA
lk“"ﬁll&‘ww

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BELEM
SECRETARIA EXECUTIVA PEDAGOGICA - SEP/ISEMEC E SUAS
COORDENACOES

TERMO DE COMPROMISSO PARA REALIZACAO DE PESQUISAS ACADEMICAS, CIENTIFICAS E
ACOES PEDAGOGICAS NAS UNIDADES VINCULADAS A SEMEC.

1. Identificaciio

' Nome completo: Crisley Cabral Pereira
‘\ Telefone para contato: (91) 98353-7058
| CPF 768.125.102-20
| E-mail: cricabral.p@gmail.com
| Identidade: 10055435

Matricula n® 0422886-017
| 2, Dados da Pesquisa

( ) Graduacio (X) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Institucional ( ) Outros:
| =
‘\Tltulo da pesquisa: “A FORMACAO DE PROFESSORES/AS NA PERSPECTIVA
' DECOLONIAL: priticas formativas de professores/as de uma escola em territério
i quilombola na Itha do Mosqueiro - Belém/Pard”

Pesquisadora: Crisley Cabral Pereira
% Orientador: Prof. Dr. Waldir Ferrcira de Abreu

Institui¢fio: Universidade Federal do Parid - UFPA

3. Das cliusulas e condi¢des institucionais

Clausula 1* - Este Termo de Compromisso formaliza as condi¢des fundamentais para
a realizagio de pesquisa junto a Secretaria Municipal de Educacgio de Belém, sendo
obrigatoria a apresentagio do respectivo Projeto de Pesquisa, o qual passa a ser parte
ntegrante deste documento, devidamente aprovado pela Instituigdo de Ensino Supenior.

Pardgrafo (nico. O Projeto de Pesquisa devera indicar a justificativa, os objetivos, a
metodologia ¢ o cronograma.

Avenida Governador Jos¢ Malcher, n® 1271 — Nuzard — CEP: 66.060-230 Beldm/PA.
died@semecbelem.pa.gov.br



BELEM

PREFEITURA
CANTAL DA AMATOMIA

Cliusula 2* - O presente Termo de Compromisso de Pesquisa subscrito pelo (a)
pesquisador (a), orientador (a) e representante desta Secretania, ndo gera vinculo empregaticio
entre as partes,

Cliusula 3" - Ficam estabelecidas as seguintes condigdes para realizagdo da pesquisa:

L A vigéncia do presente Termo de Compromisso estard condicionada ao periodo
indicado no cronograma apresentado no projeto, podendo ser renunciado a qualquer
momento, unilateralmente, mediante comunicacio escrita com justificativa.

I Os dados catalogados deverio ser utilizados exclusivamente para fins
académicos e¢/ou cientificos, visando o embasamento da pesquisa informada neste documento;

II. A pesquisa serd realizada em hordrio compativel com o funcionamento das
unidades vinculadas a esta Secretaria Municipal de Educagdo de Belém.

Clausula 4° - Das atribuicbes

L Caberd a Secretana Municipal de Educagio de Belém, por meio da
SECRETARIA EXECUTIVA PEDAGOGICA:

a) Autorizar o (a) pesquisador (a) a realizar sua pesquisa em unidade vinculada 4
Secretaria, mediante assinatura do Termo de Autonizaglio,

IL. Caberd ao (4) Pesquisador (a):

a) Cumprir as atividades mdicadas no cronograma do Projeto de Pesquisa, as
quais tenham relagdo pritica com a Semec;

b) Elaborar e entregar a Semec copia da redagdo final de sua pesquisa, assim
como demais publicagdes originadas da pesquisa, para fins de atalizagio do acervo
mnstitucional.

Cliusula 5* - A pesquisa devera observar as normas éticas vigentes ¢ estar de acordo
com os Direitos Humanos, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n” 13.14622015
(Lei Brasileira de Inclusio) e demais dispositivos aplicdveis ao contexto mstitucional da
promocdo da educacio basica, incluindo a protecdio integral da infancia e adolescéncia.

§ 1" Os dados institucionais coletados serdo de uso exclusivo para o desenvolvimento
da pesquisa, conforme as normas vigentes,

§2° Na hipdtese dos dados coletados servirem enquanto subsidios para outra pesquisa,
o pesquisador deverd encaminhar novo projeto para analise desta Secretaria Municipal de

Educacdio, visando nova autonzaglio.

Avenida Governador José Malcher, n* 1271 — Nuzaré ~ CEP: 66.060-230 Belémi/PA.
died@semecbelem.pagov.br
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CAMTAL DA AMAZONIA

§3° Qualquer alteracdo, exclusio ou inclusio na pesquisa serd comunicada e, se
necessdrio, solicitada a respectiva retificaclio perante esta Secretaria.

§4° O acesso, para fins de pesquisa, aos dados envolvendo informagdes de criangas e
adolescentes matnculadas na rede municipal de ensino de Belém, inclusive de natureza
pessoal. devera observar o melhor interesse da infincia e adolescéncia ¢ garantir a
anonimizacio, considerando a preservaciio dos direitos da personalidade, em observancia aos
dispositivos da Constituigdio da Repiblica Federativa do Brasil de 1988 ¢ Estatuto da Crianca
e do Adolescente.

§ 5° O acesso, para fins de estudo, aos dados funcionais dos servidores desta Secretaria
Municipal de Educacio, deverd garantir o sigilo das informagdes pessoais, a fim de néo haver
qualquer associagdo com os sujertos da pesquisa.

Cliusula 6” - Constituem motivos para o cancelamento da vigéncia do presente Termo
de Compromisso:

4 Apos a entrega do resultado aos envolvidos, ao término da pesquisa;

IL A pedido do (a) pesquisador (a), por meto de comunicaclio escrita:

M. Pelo descumprimento de qualquer compromisso assumido na oportunidade da
assinatura do Termo de Compromisso da Pesquisa.

Cliusula 7* - Fica eleito o foro da comarca de Belém, para dirimir qualquer ddvida ou
litigio ongindrio da execugdio do presente Termo, renunciando a qualquer outro, por mais
privilegiado que seja.

4. Do Compromisso

Eu, Crisley Cabral Pereira, matriculada no curso de Mestrado em Educacio pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educaciio - PPGED ¢ Instituto de Ciéncias da Educacdo - ICED da
Universidade Federal do Pard - UFPA, sob a orientacdio do Professor Dr. Waldir Ferreira de
Abreu, venho por meio deste solicitar a V. Sa. a autorizaciio para realizagio da pesquisa
intitulada: “FORMACAO DE PROFESSOR/A NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: préticas
formativas de professores/as de uma escola em temtorio quilombola na ITha do Mosqueiro -
Belém/Pard”, cujo objetivo & compreender diante da perspectiva decolonial, as priticas
formativas dos/das professores/as de uma escola piblica da Itha do Mosquetro.
A produgio dos dados ocorrerd mediante a observacio; a utilizagdo de registros fotogrificos e
por escrito a partir das narrativas dos remanescentes quilombolas da comunidade de
Sucurijuquara ¢ dos/das professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental da EMEQ
Arlinda Gomes.

Avenide Governador José Malcher, n® 1271 — Nazard - CEP: 66.060-230 Beldm/PA.
died@semecbelem.pa.gov.br
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Igualmente, assumo o compromisso de utilizar os dados institucionais obtidos somente
para fins cientificos, bem como de disponibilizar os resultados obtidos para esta
Institui¢io.

Declaro estar ciente e cumprir as normas ¢ legislagio vigentes, durante o periodo de

realizacio da pesquisa.

OBSER\'A§6ES COMPLEMENTARES:

L Todos os pesquisadores que vierem a participar do estudo deverdo ter os seus nomes
informados.

2. A snonimizagdo ¢ um método de preservacio de dados pessoais e sensiveis por
mtermédio da excluséio de identificadores que vinculam os individuos aos dados
armazenados.

K A Lei n® 13.709. de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral de Protecio de Dados Pessoais -
LGPD sonifridate ioo 49, incito 1. alines “b% oo g0 aois
tratamento de dados pessoais. realizado para fins exclusivamente académicos. Todavia,
devem-se observar os artigos 5°, 7" ¢ 11 da referida lei quanto & realizacio de estudos

por orgios de
pesquisa.

Art. 5° Para os fins desta Lei, considera-se:

[.--f Omissis.

XVIII - érglo de pesquisa: orghio ou entidade da administragdio plblica direta ou indireta ou
pessoa juridica de direito privado sem fins lucrativos legalmente constituida sob as leis

brasileiras, com sede ¢ foro no Pais, que inclua em sua missdo institucional ou em seu

objetivo social ou estatutinio a pesquisa basica ou aplicada de cardter historico, centifico,

tecnologico ou estatistico

Art. 7° O tratamento de dados pessoais somente poderd ser realizado nas seguintes hipdteses:
{ -] Omissis.

IV - para a realizagio de estudos por 6rgdo de pesquisa. garantida, sempre que possivel, a
anonimizacio dos dados pessoais: |...]

Aventide Governindor José Malcher, n® 1271 — Nazaré —~ CEP: 66.060-230 Belém/PA.
died@semecbelem.pa.gov.br
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PREFEITURA

CANTAL A AMATONIA

Art. 11, O tratamento de dados pessoais sensiveis somente podera ocorrer nas seguintes

hip6teses:
[...] Omissis.

I - sem fornecimento de consentimento do titular, nas hipoteses em que for indispensavel para:
[...] Omissis.

c) realizacdo de estudos por 6rgdo de pesquisa, garantida, sempre que possivel, a anonimizacdo
dos dados pessoais sensiveis (BRASIL. Lei n? 13.709, de 14 de agosto de 2018 - Lei Geral de
Prote¢do de Dados Pessoals)

Declaro que li e aceito os termos deste documento

Atenciosamente

Dacarmermn assnads dgtanens
'a CRISLEY CANAL PEREIRA
g‘\‘ Data 26050005 16:52:1 70500
Verthgqae s e/ Saaladar A gove e

Nome do (a) pesquisador (a)
E por estarem de comum acordo com as condigdes deste Termo de Compromisso de
Pesquisa, as partes assinam.

Dacwrmenma asunaads digitarmenis

PALLO MENSIQUE SILWA DA SILVA
I Dt 00063206 114611000
weribagee e e ekt an i povae

Secretaria Executiva Pedagigica/ Coordenagio SEP
SEP/SEMEC

Belém-Pa, 26 de Maio de 2025.

Avenida Governmdor José Malcher, n® 1271 — Nazaré — CEP: 66.06(-230 Belém/PA.
died@semecbelem.pa.gov.br
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TERMO DE AUTORIZACAQ DA SECRETARIA EXECUTIVA PEDAGOGICA

A SECRETARIA EXECUTIVA PEDAGOGICA ¢ ou sua coordenaglio
de Educagio do Campo, das Aguas ¢ das Florestas - COECAF/SEP, foram devidamente
informada acerca dos objetivos da pesquisa intitulada ‘A FORMACAO DE
PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: priticas formativas de
professores (as) de uma escola em territério quilombola na Itha do Mosqueiro -
Belém/Pard’, de autoria de Crisley Cabral Pereira , discente do curso de Mestrado em
Educagio pelo Programa de Pos-Graduacio em Educaclio - PPGED e Instituto de Ciéncias da
Educagdio - ICED da Universidade Federal do Pard - UFPA, sob orientagdo do Prof. Dr. Waldir
Ferreira de Abreu, concedendo a  presente  autorizagho  para realizar o
estudo na  umdade EMEQ Arlinda Gomes (Angelus Nascimento), localizada no
territdrio quilombola de Sucurijuquara, ao norte da ilha de Mosqueiro, entre os bairros de
Carananduba ¢ a Baia do Sol. vinculada a esta Secretaria Municipal de Educacio de Belém.
Cabe ressaltar que o pesquisador assmou o Termo de Compromisso anexo a esta
Autorizagiio, responsabilizando-se pelas seguintes condutas:

1. Utlizagio dos dados produzidos para fins exclusivamente académicos, devendo

zelar pela anonmimizagdo dos participantes:

t

Acesso ao contetido por parte desta Instituigdo, bem como a disponibilizagdo do
resultado para composigio e atualizagio do acervo.

Alenciosamente,

Decamama saunado dgarmenm

ub. PALLO HENEIJUE 1LY DA SIRYA
93 Dt OONWU 2035 1L 34010000

werilupee oon hrgn |/ esiadan ol pov e

Secretaria Executiva Pedagigica/ Coordenagio SEP
SEP/SEMEC

Belém-Pa, (2 de junho de 2025 .

Avenida Governador José Malcher, n® 1271 - Nazard - CEP: 66.060-230 Beldm/PA.
died@semec.belem.pa.gov.br
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APENDICE D - Carta de Autorizacdo da Direcdo Escolar

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

V. S* Ivete do Socorro Gomes Vale Barbosa,

Diretora da EMEIF de Educacao Quilombola Arlinda Gomes

Solicitamos respeitosamente autorizagao institucional para realizagdo da pesquisa intitulada “A
FORMACAO DE PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA (DE)COLONIAL: praticas
formativas de professores (as) de uma escola em territorio quilombola na Ilha do Mosqueiro -
Belém/Para”, dissertacdo de Mestrado da discente Crisley Cabral Pereira, Mestranda do
Programa de P6s-Graduacao em Educagdao (PPGED/ICED/UFPA), sob orientagao do Prof® Dr.
Waldir Ferreira de Abreu, Docente da Universidade Federal do Para (UFPA). O objetivo da
pesquisadora e pesquisador ¢ analisar a partir da perspectiva decolonial as praticas formativas
dos professores (as) de uma escola publica da Ilha do Mosqueiro, situada em territorio
quilombola. Como relevancia cientifica a pesquisa possibilitard compreender como as praticas
formativas desenvolvidas pelos professores (as) da escola se entrelagam ou dialogam com as
peculiaridades do territério e com os diversos sujeitos que transitam ou vivem neste/deste lugar.
Assim, a pesquisa oportunizarad ao docente, reconhecer a identidade dos corpos presentes na
comunidade escolar a partir das histdrias, vivéncias, habitos, costumes e linguagem constituida
na comunidade local, com intuito de despertar o interesse em buscar, encontrar, conhecer o
desconhecido e perceber as singularidades dos espacgos/territdrio, bem como as particularidades
presentes no modo de Ser-(re)existir do “Outro”. A pesquisa serd realizada com os (as)
professores (as) dos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente com aqueles que

atuam nas turmas de 1° ao 5° anos. Portanto, respeitosamente, solicitamos a Vossa Senhoria:
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autorizacdo para aplica¢ao da pesquisa com professores (as) desta institui¢ao e informamos que
todas as providéncias quanto aos cuidados éticos estdo sendo tomadas, sendo o projeto
submetido a Plataforma Brasil, junto ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos.

Aproveitamos a oportunidade para pedirmos autorizagao a esta unidade escolar para que o nome
desta possa constar no relatorio final, bem como em futuras publicagdes e comunicagdes
cientificas. Certos de contar com vossa colaboracdo, aguardamos resposta e aproveitamos a
oportunidade para agradecer antecipadamente a atencao. Estamos a disposi¢ao para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Pesquisadores responsaveis:

Prof®. Esp. Crisley Cabral Pereira
Fone: (91) 983537058
Email: cricabral.p@gmail.com

Waldir Ferreira de Abreu
Pos-Doutor em Educagao e Pés-Doutor em Ciéncias da Educagao
Prof. Associado III da Universidade Federal do Para
Coordenador do Programa de P6s-Graduagao em Educacao (PPGED/ICED/UFPA)
Lider do Grupo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Infancia e Filosofia nas Amazdnias (GEPEIF/UFPA/CNPq)
Fone: (91) 991216960
E-mail: awaldir@ufpa.br

() autorizagdo para aplicacdo da pesquisa com professores(as) desta institui¢ao;

( ) autorizagdo da institui¢do para que o seu nome possa constar no relatorio final, bem como
em futuras publicagdes e comunicagdes cientificas.

Belém, de de 2025

Ivete do Socorro Gomes Vale Barbosa
Diretora da EMEIF de Educagao Quilombola Arlinda Gomes
E-mail: angelusnascimento@gmail.com


mailto:solardoacalanto@gmail.com
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APENDICE E - Carta de autorizagdo da presidente da Associa¢do do Quilombo

Sucurijuquara

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

V. S? Roberta Maria Barbosa do Vale

Presidente da Associacdo do Quilombo Sucurijuquara

Solicitamos respeitosamente autorizagdo institucional para realiza¢ao da pesquisa intitulada “A
FORMACAO DE PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: praticas
formativas de professores (as) de uma escola em territdrio quilombola na Ilha de Mosqueiro -
Belém/Pa”, dissertagdao de mestrado da discente Crisley Cabral Pereira, mestranda do Programa
de Pos-Graduagao em Educacao (PPGED/ICED/UFPA), sob orientagdo do Prof® Dr. Waldir
Ferreira de Abreu, Docente da Universidade Federal do Para (UFPA). O objetivo desta pesquisa
¢ analisar a partir da perspectiva decolonial as praticas formativas dos professores (as) de uma
escola publica da Ilha do Mosqueiro, situada em territério quilombola. Como relevancia
cientifica a pesquisa possibilitara compreender como as praticas formativas desenvolvidas
pelos professores (as) da escola se entrelagam ou dialogam com as peculiaridades do territdrio
e com os sujeitos-diversos que transitam ou vivem neste/deste lugar. Assim, a pesquisa
oportunizard o/a docente reconhecer a identidade dos sujeitos presentes na comunidade escolar
a partir das historias, vivéncias, habitos, costumes e linguagem constituida na comunidade local,
com intuito de despertar o interesse em buscar, encontrar, conhecer e perceber as singularidades
do territdrio, bem como as particularidades presentes no modo de Ser-(re)existir do “Outro”. A
pesquisa sera realizada com os (as) professores (as) das turmas de 1° ao 5° anos e algumas

pessoas da Comunidade Sucurijuquara. Portanto, respeitosamente, solicitamos a Vossa
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Senhoria: autorizagdo para aplicacdo da pesquisa com professores (as) desta instituicao e
informamos que todas as providéncias quanto aos cuidados éticos estao sendo tomadas, sendo
o projeto submetido & Plataforma Brasil, junto ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres

Humanos.

Aproveitamos a oportunidade para pedirmos autorizagdo a esta Associagdo para que o nome
desta possa constar no relatorio final, bem como em futuras publicagdes e comunicagdes
cientificas. Certos de contar com vossa colaboragdo, aguardamos resposta € aproveitamos a
oportunidade para agradecer antecipadamente a atengdo. Estamos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Pesquisadores responsaveis:

Prof*. Esp. Crisley Cabral Pereira
Fone: (91) 983537058
Email: cricabral.p@gmail.com

Waldir Ferreira de Abreu
Pés-Doutor em Educagao ¢ Pos-Doutor em Ciéncias da Educagao
Prof. Associado III da Universidade Federal do Para
Coordenador do Programa de P6s-Graduagdao em Educacdo (PPGED/ICED/UFPA)
Lider do Grupo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Infancia e Filosofia nas Amazdnias (GEPEIF/UFPA/CNPq )
Fone: (91) 991216960
E-mail: awaldir@ufpa.br

( ) autorizagdo para aplicagcdo da pesquisa com algumas pessoas da Comunidade;

( ) autorizagdo da Associacao para que o seu nome possa constar no relatorio final, bem como
em futuras publicacdes e comunicagdes cientificas.

Belém, de de 2025

Roberta Maria Barbosa do Vale
Presidente da Associacao do Quilombo Sucurijuquara
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Coletivo de
pessoas da comunidade

Prezado(a) Senhor (a)

O(a) senhor(a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES (AS) NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: praticas formativas de professores
(as) de uma escola em territério quilombola na Ilha de Mosqueiro - Belém/Pa”, dissertacdo de
mestrado da discente Crisley Cabral Pereira, mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagao (PPGED/ICED/UFPA), sob orientacio do Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu,
Docente da Universidade Federal do Para - UFPA. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a partir
da perspectiva decolonial as praticas formativas dos professores (as) de uma escola publica da
ITha do Mosqueiro, situada em territdrio quilombola. Como relevancia cientifica a pesquisa
possibilitard compreender como as praticas formativas desenvolvidas pelos professores (as) da
escola se entrelagam ou dialogam com as peculiaridades do territorio e com os diversos sujeitos
que transitam ou vivem neste/deste lugar.

O(a) senhor(a) ¢ convidado(a) a participar de uma entrevista, em local a ser escolhido pelo(a)
senhor(a). Essa entrevista corresponde a algumas questdes. A entrevista sera gravada, se assim
o(a) senhor(a) permitir, e posteriormente transcrita, unica e exclusivamente para fins de
pesquisa.

Desse modo, assumo com o(a) senhor(a) os seguintes compromissos:

1. De que sua identidade, assim como a identidade de todos(as) os(as) participantes serao
mantidas em sigilo, evitando qualquer possibilidade de constrangimento que as informagdes
contidas nas entrevistas possam causar.
2. De que as informacdes reunidas serdo usadas, Unica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa e dos trabalhos cientificos que dela poderao se desdobrar.
3. De que os resultados lhe serdo apresentados, pois esse retorno permitird que o(a) senhor(a)
acompanhe as informacdes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurara que tais
informagdes nao serdo utilizadas em prejuizo ou para a estigmatizagdo das pessoas envolvidas.
4. Do carater voluntario de seu consentimento. Caso o(a) senhor(a) tenha interesse em desistir
da participagdo na pesquisa, isso podera ser feito a qualquer momento, sem problema algum.
5. Da garantia de que o(a) senhor(a) pode receber respostas a qualquer momento sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com a pesquisa, por meio do telefone (91)
983537058 ou do e-mail: cricabral.p@gmail.com
6. De que o (a) senhor (a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada serd pago por sua participagao.
7. Este Termo serd assinado em duas vias, ficando uma em seu poder e a outra com a
pesquisadora responsavel.

Belém, de de 2025

Assinatura do (a) participante Assinatura do pesquisador
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APENDICE G - Termo de Autorizagio de Uso de Imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Eu, , portador da Cédula de
Identidade n° , inscrito no CPF sob n° , residente na
Comunidade Quilombola Sucurijuquara, km , do Distrito de Mosqueiro - Belém/PA,

AUTORIZO 0 uso de minha imagem (ou do menor

sob minha responsabilidade) em fotos ou

filme, sem finalidade comercial, para ser utilizada no trabalho de pesquisa de pds-graduacao da
Universidade Federal do Pard (UFPA), realizado pela orientanda Crisley Cabral Pereira,

juntamente com o seu orientador Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu.

A presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territorio nacional e no exterior apenas em carater de pesquisa. Por esta
ser a expressdao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja

a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro.

Belém — Distrito de Mosqueiro, de junho de 2024.

Assinatura

Telefone para contato: ()




