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RESUMO

Analisou-se a configuracdo do exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares no
periodo da ditadura militar brasileira. Constituiram finalidades especificas: averiguar as
exigéncias que eram postas ao exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares no
Brasil no contexto da ditadura militar; analisar a influéncia das orientagdes para o oficio
de mestre na politica curricular proposta para o grupo escolar no periodo da ditadura
militar brasileira; examinar as politicas educacionais propostas pelo Governo do Para
para o oficio de mestre e o curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-1976;
analisar a configuracdo do ideario proposto para o oficio de mestre nas préaticas
educativas do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira, no municipio de Benevides, Estado
do Para. Adotou-se como método de investigacdo a pesquisa historiogréafica, com uso
de fontes bibliograficas, documentais e orais, servindo-se de documentos primarios e
secundarios, incidindo no periodo de 1965-1976. A escolha do espaco temporal
proposto se deve ao momento de transformacdo da Escola Otavio Meira, naquele
momento escola reunida, em grupo escolar, por forca da determinagdo do governo
estadual do Pard. A investigacdo foi composta ainda por narrativas de docentes que
compuseram o Grupo Escolar Doutor Otavio Meira no periodo apresentado. Sob quais
exigéncias institucionais era exercido o oficio de mestre no interior dos grupos
escolares no Brasil apds o ano de 1964? Em que medida as prescri¢des para o oficio de
mestre afetavam a politica curricular do grupo escolar nesse contexto ditatorial? Quais
politicas publicas foram concebidas pelos governos do Para em face do ideario proposto
para o oficio de mestre e o curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-1976?
Como o oficio de mestre idealizado se desdobrava nas praticas educativas dos
intelectuais que se ocupavam do magistério no Grupo Escolar Otavio Meira, no
municipio de Benevides, Estado do Para? O oficio de Mestre é exercido por alguéem que
domina um saber especifico, uma heranca historica, materializado em um fazer que ndo
pode ser realizado por pessoas sem a devida qualificacdo. Logo, acompanha o docente
para além da escola, visto que ele carrega consigo a imagem de educador construida
socialmente, assim como os deveres de sua fun¢do como preparacao e inquietacdes que
véo além do ambiente escolar.

Palavras-chave: Instituicdes Escolares; Grupo Escolar Doutor Otavio Meira; Ensino
Primario; Oficio de Mestre; Politica Curricular; Politicas Educacionais; Praticas
Educativas.



ABSTRACT

Analyzed the configuration of teacher craft in school groups during Brazilian military
dictatorship period. As specific purposes: to verify the requirements put to the teacher
exercise in public schools in Brazil during the military dictatorship; analyze the
influence of the guidelines for the teacher craft in the curriculum policy proposal for the
school in the period of the Brazilian military dictatorship; examine the educational
policies proposed by the Government of Para to the teacher craft and the curriculum of
school in the 1965-1976 period; analyze the configuration of the ideas proposed for the
teacher craft in the educational practices of the School Dr. Otavio Meira, in the city of
Benevides, State of Para. The historiographical method was adopted, with use of
sources bibliographic, documentary and oral, using primary and secondary documents,
focusing on the 1965-1976 period. The choice of the proposed timeline is due to the
moment of transformation of the School Otavio Meira, at that time gathered school,
school group, under the determination of the state of Pard government. The
investigation is also composed of narratives of teachers who formed the School Group
Dr. Otavio Meira during the foresaid period. Under what institutional requirements was
exercised the teacher craft within the school groups in Brazil after the year 1964? What
ways the profession of teacher requirements affected the curriculum policy of school
groups in during the dictatorship? What public policies are designed by the
governments of Pard in the face of the ideas proposed for the teacher craft and the
curriculum of school groups in the period 1965-1976? How the idealized teacher
profession managed the educational practices of intellectuals who occupied the teaching
in the School Group Otavio Meira, in the city of Benevides, State of Para? Teacher craft
is exercised by someone who dominates a specific knowledge, historical heritage,
embodied in an action that cannot be done by people without proper qualification. So,
the professional follows the teaching beyond the school, since he or she takes the
educator image socially constructed, as well as the duties of their role in preparation and
concerns that go beyond the school environment.

Keywords: School institutions; School group Dr. Otavio Meira; Primary school;
teacher craft; Curriculum Policy; Educational policies; Educational Practices.
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INTRODUCAO

Estudar a Historia da Educacdo Brasileira nos possibilita conhecer o
caminho percorrido pela educacdo, tal como as diferentes organizacbes em cada
momento histérico além do que foi dito nos documentos. Magalhées (1999) relata que o
estudo da histéria da educacédo constitui em dialogo com outras areas do conhecimento,
tendo a educacdo como objeto epistémico, busca conceito filoséficos, antropoldgicos,
psicoldgicos, sociolégicos a fim de compreender o fenbmeno educativo em dado
momento historico. A respeito da Histdria da Educagdo Paraense, Sampaio (s.d.) afirma
que

N&do ha a menor dlvida de que estamos perdendo a memoria e as fontes
documentais sobre a escola e a educacdo em nosso Estado e torna-se urgente
que historiadores, pesquisadores, autoridades se voltem para preserva-las,
organiza-las e sistematiza-las, assim como para a necessidade de registrar a
memoria, as idéias, os projetos daqueles que fizeram a escola e a educagdo no
Par4 (alunos e professores, funcionarios do Estado na &rea da educagdo, na
administracdo publica em geral, funcionérios de escolas particulares,
trabalhadores, etc.), recolhendo e preservando depoimentos, testemunhos,
opiniBes dos diferentes grupos sociais que viveram a educacdo no Estado.

O tema desta pesquisa ¢ “O Oficio de Mestre no Grupo Escolar”. A
proposta de estudar essa instigante tematica surgiu de uma inquietacdo ao final de meu
Trabalho de Concluséo de Curso de graduacdo em Pedagogia, no ano de 2013, para o
qual investiguei 0 modelo institucional materializado nos grupos escolares, com foco no
Grupo Escolar Doutor Otavio Meira em Benevides — Para.

Os grupos escolares foram implantados no Brasil com a proposta de
educacdo integral do individuo e visava preparar o cidaddo para a sociedade, criados
inicialmente no Estado de S&o Paulo, em 1893. No Par4, teve seu inicio em 1899. Desse
modo, o estudo sobre grupo escolar possibilitou compreender certos acontecimentos
histdricos relacionados ao processo educacional no periodo em que o modelo vigorou.

O Grupo Escolar Doutor Otavio Meira foi criado em 1965, periodo em que
o0 Brasil vivenciava no campo politico a ditadura militar e o Para experimentava uma
revigoracao de seus grupos e a criagdo de novos para atender a demanda educacional do
Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024/1961 descentralizou
0 sistema de ensino no que diz respeito a organizacdo administrativa e transferiu parte

das atribuicdes educacionais para a esfera estadual. O Estado do Parad passou entdo a
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gerir o movimento de criacdo de escolas e a transformacéo de parte delas em grupos
escolares.

Uma informacéo interessante na analise documental da pesquisa anterior foi
a percepcdo do desenvolvimento de alunos repetentes que tiveram rendimento
diferenciado ao trocar de professor no ano seguinte, demonstrando que a dificuldade de
aprendizagem pode estar relacionada a sua afinidade com o docente ou até mesmo ao
trabalho que este desenvolve.

Saviani (2006) relata a importancia do momento histérico em que o Grupo
Escolar Doutor Otavio Meira fora criado, visto ser um periodo de ditadura militar em
ambito nacional e reformas na legislacdo educacional, tendo vivenciado nesta época
varias inovacoes pedagogicas.

O municipio de Benevides, criado através da Lei Estadual 2.460 de 29 de
dezembro de 1961", tem particularidades interessantes em seu processo histérico. Seu
processo educacional ndo poderia ser diferente. Apesar de seguir padrdes definidos pelo
Estado, a educacdo municipal recebeu influéncias da cultura local, assim como da
cultura trazida de outros lugares pelos colonos que povoaram o local no inicio de sua
ocupacdo, a qual se deu no periodo da construcdo da Estrada de Ferro de Braganca,
sendo iniciada a colonia no ano de 1873.

Desde a infancia tive contato com este municipio e fixei residéncia no
mesmo em 2001. O municipio valoriza sua historia e, a cada ano organiza eventos para
contar algumas areas que a compdem aos municipes e a quem por ela se interessar,
podemos mencionar como exemplo o evento em comemoracdo a libertacdo dos
escravos no dia 31 de marcgo, visto que este municipio foi o segundo a libertar seus
escravos no Brasil, sendo o primeiro na regido amazonica. Entretanto, do processo
histdrico educacional sé podemos saber o que os moradores mais antigos relatam.

Preocupada com essa situacdo e motivada pelo desejo de conhecer melhor o
processo educacional historico deste municipio, decidi estudar a Instituicdo Grupo
Escolar e sua importancia para o desenvolvimento educacional do municipio de

Benevides.

! Diario Oficial do Estado do Para n° 19.504, dia 30 de dezembro de 1961,
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No ano de 1946 foi construida e inaugurada a Escola Reunida® Doutor
Otavio Meira®, passando a ser chamada Grupo Escolar Doutor Otavio Meira em 1965,
no governo do Exmo Sr Governador Jarbas Passarinho, momento em que o municipio
de Benevides acabara de ser criado.

Os grupos escolares foram fruto de wuma proposta republicana
experimentada inicialmente em Sdo Paulo e posteriormente implantada em outros
estados brasileiros. Silva (2008) expbGe em seu artigo concepcdes acerca do grupo
escolar enquanto ideéario republicano para a formagdo do novo homem. Sua pesquisa

teve a finalidade de compreender

a relacdo entre a idéia de educacdo escolarizada como chave para a
construcdo da nacionalidade brasileira, bem como, para a solucdo dos
problemas do pais, arraigada na transicdo do Império para o periodo
republicano, com a implantacdo de uma nova organizacdo do ensino no
Brasil, as escolas graduadas ou grupos escolares.

De acordo com a autora, os grupos escolares foram criados a partir do
formato que as instituicbes escolares de alguns paises civilizados como Estados Unidos
e alguns estados europeus haviam adotado. Esse formato visava a disseminacdo do
conhecimento escolarizado & populacéo, para entdo desenvolver a nagdo. Os grupos
foram criados com o objetivo de reunir as varias classes em um sO prédio e
proporcionou também a organizacdo do sistema seriado de ensino, distribuicdo do

tempo e conteldos escolares, organizacdo do trabalho escolar e racionalizacdo

2 Escola Reunida foi um formato de instituicdo escolar primaria que reunia duas escolas isoladas em um
mesmo prédio. Por vezes, essas escolas possuiam duas entradas, de um lado para meninas e de outro para
meninos.

® Otavio Meira nasceu em Belém no dia 28 de fevereiro de 1908 e filho do professor José Augusto Meira
Dantas, estudou no Ginasio Paes de Carvalho e posteriormente, ingressou na Faculdade de Direito do
Pard, diplomado aos 20 anos de idade. Em relacdo a sua vida profissional, informa que ele fez em 1929 o
seu primeiro concurso para a mesma Faculdade de Direito, alcancando aprovagdo em primeiro lugar. Em
1935 foi aprovado em concurso para a catedra da mesma cadeira e exerceu variadas atividades: Inspetor
de Ensino Municipal, promotor publico durante sete anos em Belém, deputado a Assembleia Constituinte
do Pard, lider da maioria na Assembleia legislativa do Estado do Pard em 1937, data de proclamacdo do
Estado Novo, Prefeito na cidade de Belém, Interventor Federal no Pard, professor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, Diretor do Banco de crédito da Amaz6nia, Fundador do Banco do Estado do
Pard S.A., Advogado desde os 21 anos, foi eleito secretario do Conselho da Ordem dos Advogados do
Brasil em 1933 e Presidente da Ordem dos Advogados do Pard em 1936, permaneceu 10 anos e saiu
motivado por sua nomeacgdo de Interventor Federal no Para. O texto destaca ainda duas entre as producdes
dele: “Atividade juridica e Social do Estado” e “Que ¢ o Parlamentarismo?”. Otavio Meira faleceu em 06
de abril 1983 aos 75 anos. (Fonte: quadro localizado na secretaria da Escola Estadual Doutor Otavio
Meira, em Benevides-Pa)
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curricular. Tais mudangas estavam comprometidas com a formacéo do novo homem e a
modernizacao da sociedade.

Almeida (2006) disserta acerca da feminizacdo do magistério iniciada nos
anos finais do século XIX e intensificada no século XX, influenciada pela crenca
religiosa de que a figura materna da mulher na escola auxiliaria na construgdo de uma
sociedade ordeira, pois como mdes estariam prontas para cuidar das criancas e instruir
nos primeiros anos de escolarizacéo.

De acordo com Almeida (2006), o inicio da trajetdria escolar feminina se
deu no sentido de prepara-la para seu papel de esposa e mde. Havia um curriculo
especifico para elas, que deveriam aprender a escrever, ler e contar (as quatro operacdes
matematicas basicas), além de coser, bordar, fazer doces, “um pouco de latim, musica e
histéria sagrada” (p. 66). O acesso ao curso de formagdo de professores ocorreu
inicialmente por 6rfds e outras jovens que viam no magistério uma oportunidade de
ingresso no mundo do trabalho. Com a proposta de expansao do sistema educacional na
segunda metade do século XX, a mdo de obra feminina encontrou maior espago e a
procura pelas escolas normais também cresceu. A feminizacdo do magistério foi
acompanhada pela desvalorizacdo social da profissdo e baixos salarios, temas que
levaram a debates educacionais, os quais resultaram na criagdo de uma Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional em 1961.

As mulheres afluiriam ainda em maior nimero para a profissdo, levadas pela
necessidade de buscar instrucdo e poder exercer uma profissdo, numa
sociedade que principia a considerar o trabalho feminino uma alternativa para
alcancar o desenvolvimento. A regulamentagdo do curso normal pela Lei de
Diretrizes e Bases ndo produziu altera¢Ges significativas em sua estrutura, e a
formacdo de professores passou a ser realizada em ambito nacional pelas
escolas normais de grau ginasial, funcionando em quatro séries anuais, ou
pelas escolas normais de grau colegial, em prosseguimento ao curso ginasial.
As primeiras formavam os regentes do curso primario e as segundas, 0s
professores primarios. (ALMEIDA, 2006, p. 89)

Na perspectiva de Vasconcelos (2000) a identidade docente € construida no
individuo tanto pela formacdo académica quanto pelas relagdes estabelecidas por ele nas
diferentes vivencias e espagos de seu cotidiano, superando a ideia de vocacédo para a

docéncia.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espago de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor” (NOVOA,
1992, p. 14 apud VASCONCELOS, 2000, p.131)
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Para sua pesquisa, Vasconcelos (2000) utilizou narrativas de professoras e

diz que o trabalho se mostra relevante por trazer fatos ocultados pela historia oficial.

As narrativas revelam que a vida profissional, de fato, justifica as trajetdrias.
O desejo de transmitir fatos, experiéncias, dados sobre os trabalhos realizados
é relevante para todos eles. Percebe-se que cada um prefere frisar aspectos
muito préprios de sua experiéncia; aqueles que, talvez, sejam considerados
mais significativos na construcdo da sua maneira de ser professor; e,
certamente, aqueles que consideram mais Uteis para outras pessoas. A
motivacdo para o trabalho de rememorar implica reconhecer uma dimensdo
utilitaria do narrado. (VASCONCELOS, 2000, p. 133)

Arroyo (2013), ao falar a respeito da docéncia, mostra a diferenga entre o
docente educador e o ensinante, e diz que desde o final dos anos 50 (Séc. XX) um
movimento de educagdo popular vinculado a “libertacdo, emancipacdo e politizagdo do
povo” (p.51) comegou a ser articulado. Para o autor, a escola é tradicionalmente o lugar
de ensinar, transmitir conteddos escolares. O autor relata que a formacdo docente
acontecia, em sua maior parte, por contetdos de areas e metodologias de ensino, ficando
pouco espaco reservado as teorias pedagogicas. Nos didlogos e encontros os professores
foram desafiados a repensar sua pratica docente, olhar para seus alunos como gente que

pensa e integra uma sociedade.

Nesse processo de redefinir o saber escolar, as fungGes sociais, politicas e
culturais da escola em fun¢do de projetos de sociedade e de ser humano, de
cidade e de cidadania ndo perdemos a centralidade nem do conhecimento,
nem de nosso oficio de ensinar. Nos redescobrimos em horizontes,
intencionalidades e significados mais abertos. Reaprendemos que nosso
oficio se situa na dindmica histdrica da aprendizagem humana, do ensinar e
aprender a sermos humanos. (ARROYO, 2013, p.53)

Arroyo (2013) afirma ainda que o fazer docente se constroi nas relacGes
sociais, no processo ensino-aprendizagem, no didlogo entre geracdes proporcionado
pelo espaco escolar.

Silva (2010) estudou o Grupo Escolar Augusto Severo (1908-1928), em
Natal, analisando a pratica pedagogica, a acdo dos docentes do curso primario e 0s
elementos que compuseram a cultura escolar naquela localidade. A autora listou as
disciplinas e os conteudos abordados nelas, destacando a importancia da leitura e escrita
como elementos fundamentais na formacdo do cidaddo nacionalista. Além das
disciplinas escolares, Silva (2010) traz a avaliagédo escolar como instrumento de controle
e punicdo, e as festas como parte da cultura escolar, com rituais que educavam para

manter a ordem social. No Grupo Escolar Augusto Severo funcionava um curso de
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formacgéo de professores, os quais deveriam praticar os conhecimentos aprendidos no
Curso nas turmas primarias do grupo.

No campo da educacdo, existem relevantes estudos a respeito de temas
referentes a histéria educacional, o que inclui o oficio de mestre conforme exposto
acima. A investigacdo proposta se diferencia das mencionadas devido a sua
preocupacao em inspecionar a legislagdo educacional referente a época, assim como as
politicas que exerceram influéncia ao exercicio de oficio de mestre no grupo escolar e
suas implicacdes nas praticas educativas ocorridas no contexto da ditadura militar.

O professor € um dos sujeitos centrais no ambiente escolar. Arroyo (2013,

p.18) justifica o seu uso do termo oficio de mestre nas palavras que seguem

O termo oficio remete a artifice, remete a um fazer qualificado, profissional.
Os oficios se referem a um coletivo de trabalhadores qualificados, os mestres
de um oficio que sé eles sabem fazer, que Ihes pertence, porque aprenderam
seus segredos, seus saberes e suas artes. Uma identidade respeitada,
reconhecida socialmente, os mestres de oficio carregavam o orgulho de sua
maestria. [...] Educar incorpora as marcas de um oficio e de uma arte,
aprendida no didlogo de geragcdes. O magistério incorpora pericia e saberes
aprendidos pela espécie humana ao longo de sua formagéo.

O autor, ao falar a respeito do oficio de mestre destaca a importancia de
olhar para a historia da profissdo docente para perceber 0s tracos e marcas que
caracterizam o processo educativo. Um oficio é exercido por alguém que domina um
saber especifico, uma heranca historica, materializado em um fazer que nédo pode ser
realizado por pessoas sem a devida qualificacéo.

O sistema educacional, assim como as instituicdes escolares passam, no
correr de sua histdria, por reformas educativas. Essas reformas, de acordo com Oliveira
(2009) séo provocadas por propostas de mudancas de objetivos e estratégias, o que afeta
a politica educacional. As reformas ndao propdem um rompimento com a histéria, ainda
que apresentem inovagdes necessarias & melhoria da qualidade de ensino. Os
movimentos de reforma educacional sdo influenciados por questfes econémicas e
politicas, e contribuem para mudancas estruturais da sociedade.

A respeito da politica curricular, Dias e Lopez (2006, p.55) compreendem

as politicas de curriculo como processos de negocia¢do complexos, nos quais
estdo presentes, de forma inter-relacionada, diversos aspectos da sua
producdo, desde a definicdo de seus dispositivos legais e documentos
curriculares, a circulacdo de textos curriculares, as diversas influencias e
praticas, realizadas nos varios contextos.
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Para as autoras, a elaboragdo da politica curricular deve considerar a
existéncia de diferentes perspectivas culturais, as quais estdo presentes desde o contexto
de elaboracdo até o contexto da pratica dessa politica. O processo de elaboracdo da
politica curricular, portanto, mostra-se complexo visto que a mesma é produzida para
aplicacdo em ambito geral e local, onde serd interpretada e reelaborada com o auxilio do
pensamento social e cultura do local em que sera aplicada.

Refletir na pratica educativa, para Arroyo (2013), implica olhar para dentro
da escola, para os espacos e sujeitos que a compdem. O professor se apresenta como 0
profissional qualificado para conduzir as préaticas educativas no ambiente escolar, pois
traz consigo um saber-fazer, influenciado por seu pensar, concepgdes pedagogicas, entre

outros.

Ser professor é muito mais ser profissional de pratica do que de discursos,
apesar de darmos tanta importancia a fala na sala de aula. A escola ndo se
define basicamente como um lugar de falas, mas de praticas, de afazeres. E
0s mestres, apesar de se identificarem como docentes, proferem praticas mais
do que falas. Se afirmam e sdo reconhecidos socialmente por seus afazeres
tdo iguais. (p.152)

A pratica educativa, de acordo com Vidal (2009), influencia e ¢ influenciada
pela cultura escolar, pelas vivencias sociais, assim como pelos materiais e métodos
utilizados no desenvolvimento do fazer educativo. A prética educativa, portanto, esta
diretamente ligada a préatica docente.

Estudar a respeito do oficio de mestre no grupo escolar no Para, percebendo
as politicas educacionais descritas na legislacdo e outras fontes em um contexto
ditatorial, contribuird para a producdo historiografica envolvendo o tema em foco.
Investigar a respeito do trabalho docente no grupo escolar sera relevante, visto que
proporcionarad maior conhecimento a respeito do processo histérico educacional, assim
como a construcdo da memoria educativa desta localidade.

A compreensdo do processo educacional atraves dos Grupos Escolares no
Estado do Para torna o presente estudo relevante para a comunidade académica do
Instituto de Ciéncias da Educacao da Universidade Federal do Para, visto trazer para a
academia informacfes referentes aos processos educativos, em solo paraense,
impulsionado pelas inovagdes significativas proporcionadas pelo grupo escolar a
historia da educacéo.

Essa investigacdo contribuird ainda para o fortalecimento do grupo de

pesquisa ao qual esta vinculado, o NEPEC (Nucleo de Estudos e Pesquisas em
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Curriculo), assim como para a Linha de Pesquisa Educacédo: Curriculo, Epistemologia e
Historia e para o Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo.

A relevancia social desta investigacdo mostra-se pelo fato de trazer maior
conhecimento a respeito de processos educativos vivenciados historicamente, bem como
o0 ideério e politicas que influenciaram esse movimento no municipio, estado e pais a
gue a pesquisa se refere.

A historia da educacdo brasileira € um campo investigativo repleto de
preciosidades, descritas na singularidade de cada tempo e espaco narrados via oralidade
ou outros documentos comunicativos. Ela deve ser considerada em seu contexto
préprio, sem que o pesquisador leve conceitos atuais para ela. Estudar a histéria da
educacdo brasileira nos proporciona conhecer e compreender 0S espagos e sujeitos,
assim como as relacdes vivenciadas nesse processo. As referidas relacbes sdo
influenciadas por normas/leis e préaticas sociais.

Romanelli (1986) relata que a partir de 1964 o Brasil vivenciou um novo
direcionamento politico e econdmico causado pela intervencdo militar na tomada do
poder. Para ela, no campo educacional, foram vivenciadas mudancas na tentativa de
resolver a crise do sistema de educacdo, assim como, reformas no referido sistema para
adequa-lo ao modelo econdmico que se fortalecia.

O estudo da historia da educacdo no ambito das instituices escolares me
remete ao grupo escolar. O grupo escolar foi criado em Sao Paulo em 1893 e, como
uma instituicdo republicana e veiculo transmissor do ideal nacionalista foi difundido nas
Unidades Federadas. No Par4, tais instituicdes tiveram seu apogeu na década de 1930,
guando a gquantidade de grupos chegou a 65, com 22 na capital e 43 no interior (Costa,
2011). Na década de 1960 eles passaram a ser construidos em formato mais simples que
0S anteriores, com menor custo e estrutura com capacidade de receber maior demanda
de alunos. Entre os sujeitos que compdem a institui¢do escolar encontramos a figura do
professor.

O grupo escolar trouxe novo modelo educacional para o ensino pablico no
Pard, junto a ele vieram mudancas relacionadas ao trabalho docente. Para compreender
o oficio docente exercido no grupo escolar, no periodo em que este modelo institucional
esteve presente no municipio de Benevides, Estado do Pard, o estudo foi orientado pelas

seguintes problematizagdes:
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1. Sob quais exigéncias institucionais era exercido o oficio de mestre no interior
dos grupos escolares no Brasil apds o ano de 1964?

2. Em que medida as prescri¢cbes para o oficio de mestre afetavam a politica
curricular do grupo escolar nesse contexto ditatorial?

3. Quais politicas publicas foram concebidas pelos governos do Para em face do
ideario proposto para o oficio de mestre e o curriculo dos grupos escolares no
periodo de 1965-1976?

4. Como o oficio de mestre idealizado se desdobrava nas praticas educativas dos
intelectuais que se ocupavam do magistério no Grupo Escolar Otavio Meira, no

municipio de Benevides, Estado do Para?

4. Hipdtese da investigacéo

O exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares no Pard, no periodo
ditatorial brasileiro, foi regido pela legislacdo educacional nacional vigente combinada
com as politicas propostas pelo Governo do Estado do Pard. Além das orientacOes
oficiais, o exercicio docente recebeu influéncias do meio em que estava inserido, visto
que as relacOes sociais estabelecidas contribuem para a formacao do individuo e isso se

estende a sua atuacéo profissional.

5. Finalidades da Pesquisa

Geral:

o Analisar a configuracdo do exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares no
Para no periodo da ditadura militar brasileira.

Especificas:

o Averiguar as exigéncias que eram postas ao exercicio do oficio de mestre nos
grupos escolares no Brasil no contexto da ditadura militar;

o Analisar a influéncia das orientacbes para o oficio de mestre na politica
curricular proposta para o grupo escolar no periodo da ditadura militar brasileira;

o Examinar as politicas educacionais propostas pelo Governo do Paré para o oficio

de mestre e o curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-1976;
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o Analisar a configuracdo do ideario proposto para o oficio de mestre nas praticas
educativas do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira, no municipio de Benevides, Estado

do Para.

6. Metodologia

A pesquisa se configurou como de carater historiogréafico, e foi construida a
partir de fontes bibliogréaficas, documentais e orais, utilizando documentos primérios e
secundarios, a qual focalizou o periodo de 1965-1976. A escolha do espago temporal
proposto se deve ao momento de transformagdo da Escola Otavio Meira, naquele
momento escola reunida, em grupo escolar, por forca da determinacdo do Governo
Estadual do Para.

A investigacdo foi composta ainda por narrativas de 06 (seis) docentes que
compuseram o corpo de professores do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira no periodo
apresentado. Para selecionar as referidas docentes, em conversa com o orientador e apos
ouvir os arguidores no Exame de Qualificacdo da Dissertacao, ficou definido que seria
aplicada a entrevista semi-estruturada a 06 (seis) docentes que pertenceram ao quadro
funcional dessa instituicdo. Para 0 momento de analise, optamos por ndo utilizar o nome
das professoras.

Cardoso (1988) traz uma discussdo acerca da cientificidade da pesquisa
historiogréfica, na qual aborda diferentes opinides acerca do assunto. O autor esclarece
que a pesquisa cientifica € comprovada por utilizar método cientifico, e em histdria os
métodos mais utilizados estdo vinculados & escola marxista e a escola dos annales, 0s
quais se diferenciam da historiografia tradicional/positivista que ndo considerava o
cotidiano dos sujeitos para a pesquisa.

Diz ainda Cardoso (Op. cit., p.51) que uma das fragilidades ao pesquisar
historia ¢ “que o historiador se encontra necessariamente reduzido a s6 saber pelos
relatorios de um estranho o que se passa em seu laboratorio”. No que se refere as fontes,
relata que elas ndo falam por si s@, a capacidade de revelarem as informac@es corretas
depende das perguntas que a elas forem feitas, portanto, o pesquisador deve dispor de
conhecimentos externos ao documento que pretende analisar para que utilize a

metodologia mais adequada ao estudo que pretende realizar.
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A pesquisa historiografica pode se configurar sob trés vertentes distintas,
seguindo as orienta¢cfes: Marxistas, Positivistas ou da Escola dos Annales. Destas, optei
por construir o conhecimento historico apoiada na Escola dos Annales, nos autores da
terceira geracdo denominada Nova Historia dos Annales ou Historia Nova.

A Escola dos Annales surgiu na Franca, vinculada a revista historiografica
denominada Annales, criada por Lucien Febvre e Marc Bloch no ano de 1929. Antes do
surgimento da Escola dos Annales, a pesquisa historica era centrada principalmente em
acontecimentos politicos e militares, grandes eventos, pessoas de notorio
reconhecimento por seus feitos herdicos, entre outros. Burke (1997) relata que a nova
proposta de historiografia nasceu com a proposta de superar os limites percebidos nas
outras vertentes. Tendo como um de seus fundadores Febvre, que nutria vasta
admiracdo por Michelet, defensor uma historia da classe mais baixa, a qual trabalha e
morre sem poder expressar seus sentimentos. Pretendendo resumir o ideal

historiografico da Escola dos Annales, Burke (1997, p. 11-12) afirma que ela

foi fundada para promover uma nova espécie de histéria e continua, ainda
hoje, a encorajar inovacdes. As idéias diretrizes da revista, que criou e
excitou entusiasmo em muitos leitores, na Franca e no exterior, podem ser
sumariados brevemente. Em primeiro lugar, a substitui¢do da tradicional
narrativa de acontecimentos por uma historia-problema. Em segundo lugar, a
histéria de todas as atividades humanas e ndo apenas histéria politica. Em
terceiro lugar, visando completar os dois primeiros objetivos, a colaboracéo
com outras disciplinas, tais como a geografia, a sociologia, a psicologia, a
economia, a linglistica, a antropologia social e tantas outras.

A partir da década de 1960, a Escola dos Annales aparece em sua terceira
geracdo denominada Nova Histéria. Para Burke (1992), a Nova Historia intenciona
quebrar paradigmas tradicionais da pesquisa em historia, considerando que o estudo da
historia a partir de fontes oficiais e documentos deixam lacunas, necessitando de um
novo olhar, novas fontes e o didlogo com outras ciéncias para preencher essas lacunas.
Entre os tedricos da terceira geragdo, Jacques Le Goff (1990) apresenta a Historia Nova
dos Annales como uma abordagem da historia que sai da pesquisa quantitativa e alarga
suas perspectivas através do dialogo com outras areas de conhecimento, como a
sociologia e a antropologia. Estudar a historia da histéria, como propde Le Goff,
permite ao pesquisador perceber a existéncia de diferentes sociedades, com sua cultura
propria, valores e relacdes peculiares. A Histdria Nova recomenda a pesquisa historica a

partir de “novos problemas, novas abordagens e novos objetos” (Le Goft, 1990, p. 130).
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A Histéria das Instituicdes Escolares no Brasil, para Magalhdes (1999), é
constituida pelo estudo de espaco arquitetbnico dos edificios em que funcionam as
instituicbes, as quais trazem as marcas do tempo em que foram construidos;
organizacdo didatica e pedagdgica e gestdo administrativa; estrutura social, sécio
cultural; e identidade cultural e educacional da instituicdo educativa. Consideradas as
partes constituintes de uma instituicdo educativa, ela deve ser estudada em sua
totalidade, para que se perceba a identidade da instituicao.

Vidal (2005) fala a respeito da pesquisa em histéria da educacéo utilizando
acervos institucionais e narrativas com a finalidade de sistematizar e disponibilizar
informac0es histdricas, propiciando a expansdo e mapeamento das fontes documentais.

Para esta pesquisa adotei como fontes historicas:

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: n® 4024/1961; n® 5692/1971,

e Lei Organica do Ensino Primario (1946);

e Lei Organica do Ensino Normal (1946);

e Mensagens do Governo do Pard a Assembleia Legislativa;

e Diérios Oficiais do Para publicados no lapso temporal estabelecido;

e Producdo bibliogréfica na forma de artigos cientificos;

e Documentos da Escola Doutor. Otavio Meira referente ao periodo de 1965 —

1976;

e Depoimentos Orais de professoras do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira para
auxiliar na composicao das explicacdes a respeito dos acontecimentos e fatos historicos
envolvendo o grupo escolar.

O acesso as fontes acima relacionadas foi possivel em sitios da internet, nos
quais tive acesso a legislagéo referente a educacdo e a producéo bibliografica em artigos
cientificos; as Mensagens do Governo do Para a Assembleia Legislativa foram
acessadas no Arquivo Publico do Estado do Pard; os Diarios Oficiais do Para estavam
disponiveis na Fundagdo Cultural do Estado do Pard — CENTUR; os documentos da
Escola Doutor Otavio Meira foram encontrados na secretaria desta escola; e, 0 acesso
aos depoimentos das professoras foi realizado na residéncia de cada docente.

Os resultados da pesquisa estdo apresentados em quatro capitulos, os quais
foram organizados com o seguinte percurso:

1) Exigéncias para o exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares no

Brasil no contexto da ditadura militar: composto pela verificacdo das exigéncias para o
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exercicio da docéncia apontadas pela historiografia na averiguacdo de artigos, os quais
foram acessados em sitios da internet, tendo sido selecionados o GT02 da ANPED -
Associacdo  Nacional de  Pds-Graduacdo e  Pesquisa em  Educacdo
(http://www.anped.org.br/) que, pelo fato de tal site estar passando por modificacdes
que ndo permitiram 0 acesso ao acervo inicialmente proposto, foi substituido pela
Revista Brasileira da Educacdo (http://www.anped.org.br/rbe/edicoes/numeros-
anteriores), SBHE (http://www.sbhe.org.br/), HISTEDBR
(http://www.histedbr.fae.unicamp.br/) e Curriculo sem fronteiras’
(http://lwww.curriculosemfronteiras.org/).

2) A influéncia das orientacbes para o oficio de mestre na politica
curricular proposta para o grupo escolar no periodo da ditadura militar brasileira:
para este momento, analisei o delineamento curricular, no qual verifiquei se havia
peculiaridade na proposta curricular para o grupo escolar. Procedi a analise de duas
versOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a n® 4024/1961 e a n°
5692/1971, a Lei Organica do Ensino Priméario (1946) e Lei Organica do Ensino
Normal (1946).

3) As politicas educacionais propostas pelo Governo do Para para o oficio
de mestre e o curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-1976: verifiquei as
politicas estaduais propostas para 0 grupo escolar.

4) A configuracéo do ideario proposto para o oficio de mestre nas praticas
educativas do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira, no municipio de Benevides, Estado
do Paré: a construcdo deste capitulo foi possivel com a colaboracao de seis professoras
que participaram do processo educativo ocorrido no referido grupo. Um dado
interessante observado nos documentos do grupo € que o quadro docente era composto
sO por mulheres. As memdrias das professoras do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira
trouxeram contribuigdes relevantes para a historiografia educacional.

Nas Conclusdes apresento as reflexdes finais a respeito da temética que
privilegiei para efeito da constru¢do deste conhecimento no campo da Histéria da

Educacao.

* A Revista “Curriculo Sem Fronteiras”, conforme informado em sua ficha técnica, ¢ de responsabilidade
dos Membros da Comissdo Executiva, a qual é formada por individuos vinculados a diferentes
instituicGes


http://www.anped.org.br/
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SECAO 1:

EXIGENCIAS PARA O EXERCICIO DO OFICIO DE MESTRE
NOS GRUPOS ESCOLARES NO BRASIL NO CONTEXTO DA
DITADURA MILITAR

Esta parte da pesquisa surgiu a partir da indagacdo: Sob quais exigéncias
institucionais era exercido o oficio de mestre no interior dos grupos escolares no Brasil
apés o ano de 1964?

A finalidade do estudo consistiu em averiguar as exigéncias que eram
postas ao exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares no Brasil no contexto da
ditadura militar.

O método adotado para esta investigacdo foi composto pela verificacdo das
exigéncias, para o exercicio da docéncia, apontadas pela historiografia na averiguacao
de artigos, os quais foram acessados em sitios da internet. Assim, O Oficio de Mestre no
Grupo Escolar constituiu o tema da proposta de investigacdo, o qual resultou na
producdo desta dissertacdo para o curso de Mestrado em Educacéo, tendo estabelecido o
lapso temporal entre os anos de 1965-1976, periodo em que o Brasil vivenciava a
ditadura militar.

As analises a respeito do tema me remeteram a busca de artigos que tratem
do mesmo. Iniciei o estudo a partir do livro Oficio de Mestre: imagens e autoimagens
de Miguel Arroyo para compreender a tematica, que seguiu com a busca de artigos
acessados em sitios da internet, tendo sido selecionados o GT02 da ANPED -
Associacdo  Nacional de  Pos-Graduacdo e  Pesquisa em  Educacdo
(http://www.anped.org.br/) que, pelo fato de tal site estar passando por modificacGes
gue ndo permitiram 0 acesso ao acervo inicialmente proposto, foi substituido pela
Revista Brasileira da Educacdo (http://www.anped.org.br/rbe/edicoes/numeros-
anteriores), Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (http://www.sbhe.org.br/),
HISTEDBR  (http://www.histedbr.fae.unicamp.br/) e Curriculo sem fronteiras
(http://lwww.curriculosemfronteiras.org/).

Devido a baixa quantidade de artigos que trouxessem o0 tema com a
nomenclatura apontada optei pela busca de artigos que tratassem da tematica, ou seja,
das exigéncias para o exercicio do trabalho docente ja abordada pela historiografia

brasileira.


http://www.anped.org.br/
http://www.curriculosemfronteiras.org/
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Na busca inicial encontrei 17 artigos publicados no periodo de 2000 a 2013
na Revista Brasileira de Educacdo, 08 artigos na Revista Brasileira de Historia da
Educacao entre os anos 2001 a 2013, 11 artigos na Revista Histedbr entre os anos de
2006 a 2011 e 05 artigos na Revista Curriculo Sem Fronteiras nos anos de 2001 a 2014,
totalizando 41 producdes textuais. A busca foi realizada nos enderecos indicados acima,
tendo acessado as edi¢Oes que estavam disponiveis nos mesmos. Ao proceder a leitura
inicial dos artigos, verifiquei que apenas trés correspondiam ao tempo de incidéncia do

objeto de estudo, ou seja, 6,66% dos trabalhos selecionados.

1.1. O Oficio de Mestre na Producao Cientifica brasileira

Em Oficio de Mestre: imagens e autoimagens, Arroyo (2013) utiliza o
termo para cercar o fazer educativo no ambiente escolar, o qual é historicamente
realizado pelos (as) professores (as) que trazem consigo conhecimentos proprios ao
oficio que exercem. O oficio de mestre vivenciou modificacbes no curso da histéria,
promovidas por politicas e leis, contudo, a categoria docente entende que sua identidade
vai além do uso de técnicas de ensino. O oficio de mestre é entendido como uma
construgdo continua, a qual ocorre nas formagdes e préatica educativa, e fundamenta um
saber-fazer especifico de seu oficio.

Arroyo (2013) justifica o uso do termo oficio porque o mesmo se refere a
um fazer qualificado, uma identidade socialmente construida e respeitada de alguém que
domina um saber especifico e se diferencia de um transmissor dos contedos das
disciplinas escolares. Implica, ainda, em um modo de vida, o ser professor que
acompanha o individuo além dos muros da escola, seja com a preparacdo de materiais
para as aulas ou mesmo com as inquietacdes decorrentes de sua atuacdo na escola, a
imagem que a sociedade construiu do professor. Exercer o oficio de mestre vai muito
além de ensinar contetdos relacionados a disciplinas escolares, € o entendimento de
uma relacdo estabelecida entre seres humanos que se educam e reeducam no contato
diario entre professor e aluno.

A leitura dos artigos me permitiu perceber duas periodizagdes principais,
sendo a primeira compreendendo o século XIX e a segunda, o século XX estendido até
o0 inicio do século XXI, destas, o segundo periodo apresenta diferentes sub-periodos.

Para abordar as diferentes periodiza¢Ges encontradas, tomo emprestada a proposta de
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Saviani (2006), cuja periodizacdo difere da categoria século, baseada nas
transformacGes pelas quais passou o processo de escolarizacdo brasileira. Desta forma,
com a denominagdo “longo século XX”, Saviani (2006) compreende 0 periodo iniciado
em 1890 com a implantacdo dos grupos escolares, e dividida em trés sub-periodos, da

forma que segue

1°) implantacdo progressiva e em ritmos diferenciados, nos estados, das
escolas graduadas primarias sob o impulso do luminismo republicano com o
respaldo das escolas normais que comegam a ser consolidadas, também sob a
forma graduada. Esse periodo abrange de 1890, quando se da no estado de
Sdo Paulo a organizacdo da escola normal graduada, até 1931, quando é
promulgada a reforma Francisco Campos, dando inicio ao processo de
regulamentacdo do sistema de ensino em dmbito nacional.

2°) regulamentacdo, em dmbito nacional, das escolas superiores, secundarias
e primarias, incorporando crescentemente o ideario pedagdgico renovador.
Essa fase inicia-se em 1931 com a reforma Francisco Campos, aprofunda-se
com as “leis orgénicas do ensino” integrantes da reforma Capanema e
completa-se com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n. 4.024/61), em 20 de dezembro de 1961.

3% unificacdo da regulamentagdo da educagdo nacional, abrangendo as redes
publica e privada sob o influxo direto ou indireto de uma concepc¢do
produtivista de escola. Esse periodo estende-se da LDB de 1961 até a
aprovacdo da nova LDB (Lei n. 9.394/96), em 20 de dezembro de 1996.
(SAVIANI, 2006, p.20,21)

Desta forma, abordo o primeiro periodo, século XIX, até 1890.

Lopes (2010, p. 139), no artigo Flagrantes da profissdo docente na cidade
do Rio de Janeiro nas paginas da revista O Ensino Priméario (1884-1885), discute
“questodes a respeito da profissdo docente na cidade do Rio de Janeiro, na década de
1880”. Neste trabalho, a autora propde uma discussdo sobre profissionalizagdo docente
na cidade do Rio de Janeiro na década de 1880, dialogando com a Revista O Ensino
Primario, redigida por professores primarios da Corte Imperial. As pautas principais da
revista referiam-se ao novo modelo de escolarizacdo docente, estabelecido com a
criacdo da Escola Normal na Corte em 1880, e 0 processo de feminizacdo do magistério
priméario. Lopes (2010) buscou estabelecer um dialogo entre a referida revista e 0s
documentos oficiais sobre a Escola Normal. Ela destaca ainda as formas de resisténcia e
conflito descritas nas falas desses profissionais, e ainda, o processo que denominou de
precarizacdo da profissdo docente, no momento em que esta passou a ser administrada
pelo Estado.

A respeito do novo modelo de escolarizacdo docente, para Lopes (2010) a
mudanca levou os professores primarios a estudarem durante dois anos disciplinas do

curso normal. Antes da criacdo do curso normal, os professores aprendiam na sala de
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aula, acompanhando um professor experiente, a pratica educacional. Com o surgimento
do curso normal, os docentes passaram a ter contato com novas idéias pedagogicas e
metodoldgicas, o que proporcionaria uma formacdo mais especializada e com nivel
elevado. A exigéncia de retorno as salas de aula causou um sentimento de revolta nos
professores, que tiveram suas praticas desqualificadas pelo Estado. Muitos resistiram a
nova formacdo exigida, o que levou a substituicdo de muitos professores por professoras
formadas no Curso Normal.

Fernandes (2006), no artigo Da palmatoria a internet: uma revisitacdo da
profissdo docente aborda a acdo docente e percebe como a docéncia se constituiu
historicamente como profissdo. Além da agdo didatica, o autor verifica as punigdes aos
que transgrediam as normas escolares e como tais puni¢des permanecem até hoje no
cotidiano escolar. O autor diz que no contexto portugués a docéncia apresenta vestigios
de ter sido exercida desde a Idade Média, inicialmente controlada pelos cléricos, 0s
quais quando ndo exerciam o oficio de ensinar supervisionavam os que faziam,
assegurando o ensino dos principios morais e religiosos. Os religiosos acreditavam que
0s castigos corporais eram eficazes para a educacdo da alma, por isso, o professor
utilizava de instrumentos que lhe conferiam poder para obter respeito de seus alunos.
Entre os instrumentos utilizados para punir os alunos o0 mais conhecido é a palmatoria.

Quanto ao ensino de leitura no século XIX, na escola elementar, os textos
utilizados eram os referentes as relagdes comerciais e coisas do tipo, devido a ascensédo
da burguesia, deixando de lado as rezas e 0s salmos no processo de ensino da leitura. As
mestras, inicialmente, tinham suas atividades diferenciadas dos mestres do sexo
masculino, sendo responsaveis por apenas duas disciplinas denominadas prendas
femininas. O ensino da escrita foi realizado pelas mestras em fase posterior, mesmo
quando passaram a ensinar a leitura, a escrita, por muito tempo, era ensinada somente
pelos mestres. Fernandes (2006, p.37) concluiu seu texto afirmando que a “A
multiplicagdo de meios de ensino, auxiliares de professores e alunos, traduz a
complexificacdo das matérias escolares e ao mesmo tempo a elevacdo dos niveis de
exigeéncia da formac¢ao humanistica e cientifica”.

Schueler (2005), no artigo Combates pelo oficio em uma escola moralizada
e civica: a experiéncia do professor Manuel José Pereira Frazdo na Corte Imperial
(1870-1880), apresenta a experiéncia de um professor primario que atuou na corte

imperial entre os anos de 1860-90, observando o sistema disciplinar de moral e civica,
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as experiéncias e propostas pedagogicas, as quais ampliavam a cultura escolar ao uso de
diferentes espacos da cidade. O professor Manuel Frazdo destacou-se ainda pela sua
atuacdo na defesa dos interesses profissionais da categoria docente e, ainda, da funcao
social da educacdo. Ele apresentou inovagdes no que se refere ao sistema disciplinar
exercido para a manutencdo da ordem na escola, o qual oscilava entre punicdes e
recompensas, tendo como ideal de comportamento o siléncio em sala de aula e propds
novas metodologias de ensino, 0s quais promoviam, além da ordem, a aquisicdo de
habilidades e saberes pelos meninos, formando cidad&os Uteis a sociedade.

Gouveia (2001), no artigo Mestre: Profissdo Professor(a). Processo de
profissionalizagdo docente na Provincia Mineira no Periodo Imperial visou
compreender o processo de institucionalizacdo do processo educacional no Estado de
Minas Gerais, no periodo imperial brasileiro, por meio da analise do método utilizado
para a formacdo, selecdo e contratacdo dos professores para atuarem nas escolas
estaduais. Houve, naquele momento, a elaboracdo de politicas educacionais, as quais
proporcionaram a elaboracédo de leis assim como a criacdo das Escolas Normais para a
formacdo de professores, visto que estes seriam 0s representantes do Estado,
responsaveis pela disseminacdo de valores e formacdo dos cidaddos. Tais politicas,
contudo, foram marcadas por descontinuidades motivadas principalmente pela auséncia
de uma politica de investimentos definida e pela falta de definicdo das diretrizes
educacionais. Os professores, neste momento, eram homens em sua maioria e a
fundacdo da Escola Normal previa uma reformulacdo das metodologias de ensino, pois
ndo havia uma definicdo de curriculo e o método individual ja se mostrara inviavel. Na
selecdo para o exercicio da docéncia, além da prova que demonstrasse conhecimentos e
habilidades de ensino, o candidato deveria apresentar um atestado de idoneidade moral
expedido por autoridades municipais.

Schelbauer (2006) investiga em seu artigo Manifestacdo da acédo de
particulares e de professores de primeiras letras em prol da escolarizacdo em S&o
Paulo no final do século XIX a respeito da disseminacdo da escolarizacdo elementar no
final do século XIX, promovida por particulares e professores de cadeiras publicas de
primeiras letras, como parte de um processo de modernizagdo e implantagdo da
republica. Os relatos dos professores apontam uma realidade de precarizacdo do

exercicio docente, em que faltavam materiais e espacos adequados para tal. As fontes
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utilizadas pela autora foram publicacdes do jornal A Provincia de S. Paulo, além de
Relatorios de Professores das Cadeiras Publicas de Primeiras Letras.

Observando o “longo século XX”, percebo frequentes mudancas
relacionadas a docéncia, as quais foram induzidas por reformas educacionais e politicas
curriculares que intentavam transformar a préatica educativa dos professores.

Hora et al (2008), no artigo Racionalizacdo do trabalho didatico nos
primordios da republica, discutem a racionalizacdo do trabalho didatico apontando as
mudancas ocorridas com o uso do tempo, espacos e relagdes sociais no ambiente escolar
das escolas primérias entre o final do século XIX e os primeiros anos do século XX, no
processo de massificacdo da educacdo escolar, resgatando a influéncia do curriculo
escolar no processo de disciplinarizacdo e higienizacdo da sociedade por meio de
disciplinas como Educacdo Fisica, Moral e Civismo e Mdasica. O projeto de
modernizacdo da sociedade incluia mudancgas relacionadas a organizacdo escolar,
resultando na criagdo de um sistema seriado de ensino, com uma nova organizacao
didatico-administrativa materializada nos grupos escolares.

Strieder (2008), no artigo Aspectos da formacdo e atuacdo docente nas
escolas paroquiais teuto-brasileiras no Rio Grande do Sul, aborda o papel do professor
em escolas comunitérias nas coldnias aleméds formadas no Sul do Brasil pelo processo
de imigracdo. Devido a falta de infraestrutura educacional estadual nas regiGes de mata
no interior do Rio Grande do Sul, foram criadas escolas paroquiais, nas quais o
professor exercia tanto a funcdo docente quanto algumas funcdes religiosas. Esses
professores eram leigos em sua maioria, recebendo instru¢do, mais tarde, pelos Jesuitas.
Os professores das escolas comunitarias atuavam principalmente na alfabetizacdo e
instrucdo elementar, bem como na disseminacdo dos valores religiosos aos alunos. Esse
modelo vigorou até o ano de 1938, momento em que foi decretada a nacionalizacdo do
ensino no Estado do Rio Grande do Sul.

Esquisani e Werle (2010) para a elaboragdo do artigo Ser Professora: um
estilo de vida pontuado pela formagéo, estudaram o “ser professora”, ou seja, um estilo
de vida com comportamentos, modos e habitos préprios de quem se dispde ao exercicio
docente, como uma identidade grupal. “Estas mulheres, formadas e formadoras,
carregaram consigo a marca da sujeicdo a ordem social e o sentimento de pertencimento
ao grupo, normatizador de ideias, vontades, sentimentos e estilos de vida”

(ESQUISANI e WERLE, 2010, p. 106). A pesquisa foi subsidiada teoricamente por
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Pierre Bourdieu e empiricamente por memorias de professoras priméarias formadas pela
Escola Complementar, no inicio do século XX.

Freitas e Durdes (2013) propuseram uma reflexdo sobre a escola primaria
mineira no artigo Trabalho Docente na escola priméaria mineira: um cddigo disciplinar
para um agente de modernidade, ressaltando aspectos do processo de fiscalizagcdo do
trabalho docente® nas trés primeiras décadas do século XX. A andlise considera o
professor como um profissional, observando as especificidades de seu oficio; como um
agente de modernizacdo, seguindo as estratégias do Estado; e, ainda, a burocratizacdo
da educacgédo escolar. As autoras utilizaram como fonte as legislagdes educacionais
mineiras vigentes entre 1906-1927. O marco temporal foi estabelecido considerando
acontecimentos relevantes para a educacdo em Minas Gerais, tendo a criacdo do
primeiro grupo escolar em 1906 e, em 1927, reformas significativas assinalando o inicio
de uma nova fase para o sistema educacional mineiro, com nova metodologia de ensino,
organizacdo e novo programa de instrugdo. A respeito do uso de legislacdo, Freitas e
Durées (2013) dizem que a mesma contribui com a historia da educacdo, mas deve ser
associada ao contexto social.

Bastos (2006), no artigo Mulheres na sala de aula, tem como objetivo
analisar as mudancas ocorridas com a inser¢do das mulheres em sala de aula. O lapso-
temporal escolhido pela autora foi 1917-1930, periodo que compreende a fundacdo da
Escola Normal Nossa Senhora do Carmo, dirigida por freiras Carmelitas da Divina
Providencia em Vigosa-MG. A autora teve como principal fonte de pesquisa 0s arquivos
da instituicdo. Para ela, a compreensdo do papel da escola na Primeira Republica
depende de um olhar nas relagbes sociais que ocorreram fora da escola. Naquele
momento, a sociedade buscava manter as mulheres dentro do lar, devendo ser educadas
para cumprir o papel de boas donas de casa, como esposa e mde. A autora ressalta que a
maioria das escolas normais neste periodo eram dirigidas por congregaces religiosas,
influenciando a formagdo moral dos que a ela adentravam e, posteriormente, a educacao

ministrada pelas normalistas.

> Ao professor cabia promover a formagéo do cidaddo nacional, praticas de higienizacdo e aspectos
pedagdgicos. A auséncia de qualquer desses aspectos resultaria em punigdo ao docente, que poderia ser
admoestacdo, multa, suspensdo ou demissdo. A fiscalizacdo era realizada por inspetores nomeados pelo
Estado, os quais fiscalizavam a atuacdo docente e os demais profissionais que atuavam no ambiente
escolar em visitas esporadicas a estas institui¢des.
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Araudjo (2009), no artigo O trabalho didatico do professor no Brasil dos
anos de 1920: A aula em foco traz esclarecimentos acerca do trabalho didatico exercido
no Brasil nos anos 1920. Para o autor, a relacdo didatica envolve dois sujeitos, o
professor e o aluno, os quais convivem no ambiente de aula. O professor é o
responsavel pela organizacdo didatica da aula, preparando previamente os métodos,
técnicas e tecnologias a ser utilizadas, assim como 0s elementos de organizacdo
didatica, compreendendo o tempo, espaco, avaliacdo, objetivos e finalidades do ensino.
O autor destaca a funcdo da didatica na intencionalidade da educacdo escolar.
Historicamente, o autor destaca trés modelos didaticos vivenciados no Brasil: O ensino
individual foi exercido até meados do século XVIII, e no final deste século foi
substituido pelo método muatuo ou de monitoria, motivado pela expansdo da instrucéo,
visto que este permite alcangar um ndmero maior de alunos com menos professores, que
instruiam monitores para atender aos alunos. A partir do século XIX passou a vigorar o
modelo didatico de ensino simultaneo, em que o professor é o responsavel pela
transmissdo de conhecimentos a um grupo de alunos. Com o passar dos anos surgiram
novas tecnologias educativas, contudo, até os anos 1920, o professor ocupava lugar
central na tarefa de ensinar.

Magaldi e Neves (2008), no artigo Valores Catdlicos e profissdo docente:
um estudo sobre representagoes em torno do magistério e do “ser professora” (1930-
1950), refletem a respeito da profissionalizacdo de educadores a partir da década de
1930, tomando como foco a influéncia catolica, assim como a do movimento Escola
Nova nesse processo. A producdo de literatura para a formagéo de professores tal como
a formacgé@o em si a partir de pensadores religiosos visava a disseminagdo de valores
cristdos. As ideias escolanovistas, por sua vez, expressavam o valor da cientificidade
dos saberes pedagdgicos e préaticas educativas. A proposta catolica contemplava o que
eles denominavam educacdo integral, a qual era composta de “ciéncia e fé, razio e
espiritualidade” (p.104), apresentando o magistério como uma dupla dimensdo: a
cientificista com sua formacdo especializada e a imaterial que entendia o magistério
como missdo ou vocacdo divina. Sobre a influéncia do escolanovismo, destaca a
formag&o de professores em nivel superior na Escola de Professores.

Apos verificar as tendéncias catolicas e escolanovistas nas formacdes de
professores na década de 1930, Magaldi e Neves (2008) verificam na préatica, nas

décadas de 1940-50, através de escritos publicados nas revistas Instituto e Normalista,
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como essa influéncia chegou ao alunado. As autoras destacam a influéncia catélica na
formacéo das normalistas, mesmo fora do espaco das escolas confessionais.

Accacio (2008), no artigo A Profissdo Docente: 0s ritos e normas da
incorporagdo apresenta as mudancas decorrentes das Reformas Educacionais
promovidas por Fernando de Azevedo no periodo de 1928 a 1930, o qual, como Diretor
de Instrucdo Publica no Distrito Federal, trouxe mudancas relacionadas a contratacéo de
professores para a Escola Normal, que passa a ser realizada através de concursos
publicos. A selecdo ocorria utilizando o recurso da prova escrita, assim como da pratica
e defesa de teses.

Vicentini (2004) analisa no artigo Celebracdo e visibilidade: o dia do
professor e as diferentes imagens da profissdo docente no Brasil (1933-1963), a
institucionalizagédo do dia do professor, o qual foi iniciado em 15 de outubro de 1933. O
dia do mestre foi inicialmente festejado pela Associacdo dos Professores Catolicos do
Distrito Federal, como uma forma de dar maior visibilidade a categoria. Para a autora, a
data mostrava a contradicdo entre a recompensa simbolica e a financeira da profissao.
Essa luta foi tomando forma e, em 1963, no dia 15 de outubro, foi deflagrada a primeira
greve paulista de professores primarios, causando uma mudanga na imagem
tradicionalmente atribuida & professora primaria, visto que foram as ruas em manifesto
de luta pelos interesses da categoria. A pesquisa visava mostrar, sob diferentes
perspectivas, a imagem social do professor. Para isso, utilizou produgées veiculadas a
midia da época e comparou as producdes dos docentes.

Meira (2006), em seu artigo intitulado Memoérias e Historias de Ex-
professoras primarias do Grupo Escolar Antonio Padilha (1952/1990), trabalhou com o
relato de dez ex-professoras primarias do referido grupo escolar utilizando o método da
histdria oral. O uso da historia oral permite conhecer o cotidiano, o que é ocultado nos
documentos oficiais. Para montar a trajetéria das ex-professoras a autora analisou
documentos e imagens publicadas na midia, visto que os relatos ndo seguiram uma
linearidade. Meira (2006, p.91) [...] buscava a pratica escolar, 0 que era ensinado e
como era ensinado, o que era significativo para elas, aquela época.

Nos relatos, Meira (2006) percebeu as incertezas que lhes cercaram
provocadas pelas mudancas na legislacdo educacional, assim como as alegrias ao
lembrar de rituais escolares, festas civicas e o orgulho civico tdo presente em suas

expressdes e falas. A narrativa das ex-professoras aponta ainda as dificuldades pela
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escassez de material didatico, o que ndo se constituia em impedimento para ensinar,
pois o material era produzido com muito carinho e dedicacéo, e fazia parte da alegria do
que para elas representava o ser professora.

Melo e Valle (2012), no artigo Professoras Catarinenses: razdes para
escolher e permanecer na carreira, analisaram algumas razdes que levaram professoras
aposentadas da Rede Estadual de ensino de Santa Catarina a escolher e permanecer na
carreira docente (p.199). As autoras utilizaram como fonte um acervo disponivel de
questionarios, dos quais foram selecionados os de professoras que atuaram somente no
primario, por mais de dez anos, entre as décadas de 1950 e 1960. Foram encontrados 31
questionarios que atendessem aos requisitos estabelecidos. As perguntas dos
questionarios seguiam temas como trajetoria escolar, carreira profissional e experiéncia
pedagdgica. A pesquisa aponta que a historia de vida das professoras esta diretamente
ligada ao ser professora. A formacao das professoras foi marcada pelos cursos Ginasio
Normal e Escola Normal.

Melo e Valle (2012) apontam a importancia da educacédo na década de 1960
dada pelo processo de urbanizacdo e modernizacdo da sociedade, em grande parte
devido a industrializacdo. Tal periodo historico trouxe, ainda, mudancas no que se
refere ao lugar da mulher na sociedade, a qual passa a ocupar uma posic¢ao profissional
como professora e ganha importancia na formacéo de individuos para 0 novo modelo
social que comeca a ser configurado. A educacdo, naquele momento, apresentava a forte
influéncia de valores religiosos e muitas professoras entendiam sua profissdo como uma
vocacdo. QOutras, por sua vez, encararam a docéncia pela oportunidade de adentrar no
mercado de trabalho e ajudar no sustento de suas familias. As professoras investigadas
eram oriundas de familias de tradicdo agricola, portanto, filhas de pais sem instrucao

escolar.

1.2.  Osdiferentes perfis de Professor

Magalhdes (2008), no artigo O Professor — Um regenerador agrilhoado
aponta as abordagens historiograficas a respeito da profissionalizacdo da docéncia. Para
isso, traca diferentes perfis de professor e diz que a valoriza¢do docente inclui politicas

de formacdo prévia e em exercicio, utilizando relatorios de conferéncias do campo
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educacional que orientavam, entre outros temas, a profissionalizacdo e a relagdo do
professor com seus alunos.

O perfil de professor apresentado no texto de Magalhdes (2008),
denominado por ele de representacdo sociocultural, é o de um educador que se
preocupa com a condi¢do humana de seus alunos, ensinando muito além de contetdos
disciplinares, ensina valores morais e espirituais. As competéncias requeridas de um
candidato a docéncia, portanto, eram qualidades morais, fisicas e intelectuais (incluia
nisso o cuidado, o asseio, a bondade, criatividade e capacidade de inovagdo). Quanto ao
método, o educador carregava consigo o modelo aprendido no curso normal até a
década de 1960, momento em que este profissional comegou a vivenciar a autonomia
com o uso de métodos diferenciados em suas atividades educacionais.

Acerca da evolucdo dialética historica da docéncia, Magalhdes (2008, p.14)
aponta: regulamentacéo; oficializacéo; profissionalizacdo/normalizacéo;
associativismo profissional e imprensa pedagogica. O autor conclui seu texto dizendo
que a universalizacdo escolar trouxe novos desafios a profissdo docente, visto trazer ao
ambiente escolar um publico diversificado. A profissdo docente tem sido estudada de
varias perspectivas, com olhar na instituicdo educativa, pratica docente, percurso de
vida e carreira profissional. Novos olhares, partindo de concep¢fes de diversas areas do
conhecimento como a sociologia, por exemplo, tem se dedicado a ouvir professores e
estudar as normalizac@es institucionais com o fim de compreender os percursos de vida
tracados por esses profissionais. As inovacfes pedagogicas trouxeram mudancas
significativas para o campo educacional, transformando a funcdo daquele que era
responsavel por formar o cidaddo leitor-escrevente-patridtico. A profissdo docente foi
tensionada na primeira metade do século XX, recriando as praticas escolares para
atender as novas demandas da sociedade brasileira.

Gisi e Eyng (2008), no artigo As politicas educacionais e a identidade
profissional dos professores de educacdo basica, discutem a influéncia da legislacéo
educacional pés ditadura militar brasileira para a construcdo da identidade dos
professores. As autoras relatam que os interesses neoliberais trouxeram varias mudancas
na construcdo das politicas educacionais, 0 que causou um agravamento da crise da
identidade docente. Gisi e Eyng (2008) analisaram as politicas educacionais entre 0s
anos de 1985-2007, as quais trouxeram mudangas significativas & escola e consigo ao

trabalho docente, seja pelo avango técnico-cientifico vivenciado na sociedade ou pelas
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mudancas de perspectiva de individuo que deveria ser formado para compor a nova
organizacdo da sociedade.

Baczinski et al (2008) analisou no artigo Caminhos e descaminhos da
pratica docente: uma analise da pedagogia histdrico-critica e das diretrizes
curriculares do estado do Parand, a Proposta Pedagdgica oficial do Estado do Parana e
a concepcao pedagogica dos professores da Rede Estadual, a partir do ano de 2003, a
luz dos Pressupostos da Pedagogia Historico Critica, a qual se fundamenta
epistemologicamente no materialismo histérico dialético. Baczinski et al (2008), com
base nas entrevistas realizadas com os professores, concluiu que a pratica de muitos
deles ndo é coerente com o referencial tedrico adotado.

Os artigos encontrados sobre a docéncia nas revistas Curriculo Sem
Fronteiras e Revista Brasileira de Educacdo trazem apontamentos sobre uma realidade
mais contemporanea, a partir da década de 1980.

Tomé (2014) investigou para a elaboragdo do artigo Profissionais da
educacéo na cidade de Claudia — Mato Grosso: “a carreira de professor comegou” a
profissdo professor no interior do Estado do Mato Grosso. A autora aponta que na area
rural da cidade de Claudia, em escolas multisseriadas, o professor tinha outras
atribuicdes além de ensinar: manutencao do prédio escolar, cozinhar a merenda, limpar.
A pesquisa ouviu professores que iniciaram suas atividades como leigos e receberam
formacdo em nivel superior através de um Programa de Qualificacdo Docente, logo, a
memoria deles sobre o inicio de sua atuacdo docente constituiu-se em objeto de estudo e
analise, utilizando o recurso da anlise do discurso.

Laffin (2012) fala em seu artigo A constituicdo da docéncia na educacéo de
jovens e adultos, sobre a constituicdo de professores para a educacéo de jovens e adultos
e as particularidades da acdo docente na formacao inicial desta modalidade. O estudo
buscou uma compreensdo critica da docéncia na EJA.

Vieira (2002) no artigo Politica educacional, curriculos e controle
disciplinar (implicacdes sobre o trabalho docente e a identidade do professorado) e
Lawn (2001) em Os professores e a fabricacédo de identidades pesquisaram acerca da
constituicdo da identidade docente. Ambos versam a respeito da formacdo de
professores e sua tentativa de moldar a identidade docente a proposta politica e
democrética liberal. Isso se da pelo curriculo de formagdo tal como pelas politicas

educacionais brasileiras.
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1.3. O professorado e seu pertencimento a diferentes classes sociais

Robertson (2002) aponta, em seu artigo Politica de Re-territorializacéo:
espaco, escala e docentes como classe profissional, as mudancas de classes sociais
pelas quais passou o professorado influenciado pelo processo de globalizagédo e
neoliberalismo. Entre as mudancas, o autor aponta as questdes salariais e os saberes
considerados Uteis social e economicamente, estes por que os alunos em formacdo
devem aprender uma conduta que os capacite a serem cidaddos e trabalhadores Uteis
para a nacdo. Em relacédo a classe docente, outra mudanga percebida foi a organizagédo
politica em sindicatos e associa¢fes, que lhe proporcionou conquistas e fortaleceu a
categoria nas lutas, como no caso do combate a mercantilizacdo da educacgdo, por
exemplo.

Santos (2013) no artigo Usos e limites da imagem da docéncia como
profissdo examinou os usos e limites do mito do especialista e outras questbes
referentes a formacdo humana. O autor fez um resgate histérico da docéncia desde a
antiguidade e relata que a profissionalizacdo docente sofre uma generalizacdo em que se
pretendeu idealizar a figura do mestre, a qual passou a ser vista como uma aquisi¢do e
aplicacdo de técnicas de ensino, utilizadas de forma mercadoldgica com a capacidade de
ensinar o outro a aprender determinados conhecimentos, desconsiderando outros fatores
influentes no processo de formacdo humana. A educacdo passa a ser, desta forma, como
um produto oferecido pelo professor ao aluno, o qual torna-se um produto educacional
pronto para atender aos ideais da sociedade.

Tardif (2000) aborda no artigo Saberes profissionais dos professores e
conhecimentos universitarios. Elementos para uma epistemologia da pratica
profissional dos professores e suas conseqiiéncias em relacdo a formacdo para o
magistério a profissionalizagdo docente questionando a relacdo entre a formacdo e a
pratica, em que propbés uma epistemologia da pratica profissional, questionando se 0s
saberes profissionais destes professores, a saber, 0s conhecimentos universitarios
elaborados por cientistas da educacéo, sao utilizados em seu trabalho diario na préatica
de ensino da educacdo basica. O autor concluiu seu texto falando sobre a humanizacéao
do trabalho docente, em que o professor deve ser sensivel a forma como seus alunos
adquirem conhecimento, observando-os individualmente. Tardif (2000) critica a

epistemologia do modelo de formacéo de professores, com conhecimentos denominados
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por ele de proposicionais, que devem ser aplicados na pratica em seus estagios. Apos a
formacdo, contudo, o professor aprende na pratica de seu oficio, percebendo as
diferencas na acéo cotidiana.

Rolddo (2007), no artigo Funcdo docente: natureza e construcdo do
conhecimento profissional, parte do pressuposto que a natureza da funcdo docente se
constitui em ensinar, ainda que historicamente a profissdo docente tenha sofrido
modificacBes politicas e curriculares, a autora defende que o professor é detentor da
capacidade de transformar conhecimentos cientificos e didaticos pedagdgicos tornando-
0s acessiveis para aléem de uma apropriacdo prévia. Ainda sobre o ensinar, Silva (2005)
estuda o caminho metodoldgico denominado habitus professoral, o qual visa explicar
comportamentos de professores no estudo do ato de ensinar em sala de aula.

Barrere (2013), em seu artigo Controlar ou avaliar o trabalho docente?
Estratégias dos diretores numa organizacdo escolar hibrida, fala sobre as politicas
educacionais francesas e o processo de avaliacdo do trabalho docente, o qual interfere
na progressdo destes profissionais. O processo avaliativo dos professores tem gerado
constantes conflitos entre estes e o0s gestores, conflitos motivados pela falta de
autonomia no trabalho docente.

Santos e Dias (2013), no artigo Trajetorias escolares e pratica profissional
de docentes das camadas populares, identificaram e analisaram fatores que
influenciaram a longevidade escolar de professoras oriundas de classes populares.
Dentre elas, sdo destacados: intensa mobilizacdo de seus familiares para que estas
permanecessem na escola; mudangas no pensar, agir, gostos, linguagem, modos de
vestir e comportar-se; e, mudancas relacionadas a sua pratica docente apds o0 ingresso no
curso normal superior. Esses fatores foram percebidos pelos professores do curso
normal e/ou pela leitura de memoriais produzidos pelas alunas-professoras.

Nogueira (2013), no artigo Efeito pai professor: o impacto da profisséo
docente na vida escolar dos filhos investigou as praticas educativas de familias em que
ao menos um dos genitores € professor. A autora trabalha com a hipdtese de que o
docente impacta positivamente na escolarizacédo dos filhos.

Albuquerque et al (2008) analisou no artigo As préticas cotidianas de
alfabetizacdo: o que fazem as professoras? as praticas de professoras alfabetizadoras no
ensino de leitura e escrita, motivando nos alunos a autonomia para a leitura e producéo

de textos. As autoras observam o debate a respeito das novas propostas pedagdgicas
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que surgiram a partir da década de 1980 no Brasil. Pinto et al (2012) em seu artigo O
trabalho docente na educacéo infantil pablica em Belo Horizonte analisou as condi¢cfes
em que se realiza o trabalho docente nas Unidades de Educacdo Infantil de Belo
Horizonte - MG, observando as mudancas pelas quais passara esta modalidade
educacional no Brasil, saindo do campo da assisténcia social e ganhando espago no
meio educacional.

Brito e Costa (2010), no artigo Praticas e percepcdes docentes e suas
relacBes com o prestigio e clima escolar das escolas publicas do municipio do Rio de
Janeiro, buscaram compreender a dindmica educativa em escolas publicas do Rio de
Janeiro observando as préaticas escolares e a interacdo dos professores com os alunos. Os
professores entrevistados indicam como fator influente no rendimento escolar dos
alunos a situacdo socioecondmica e a relacdo da familia com a escola. Isso explica o
rendimento diferenciado em alunos de diferentes escolas, com diferentes realidades,
sendo alunos de um mesmo professor e com rendimentos diferenciados. Assim, 0
estudo permitiu perceber que a influencia de fatores extra-escolares na aprendizagem
dos alunos é maior que os fatores internos a escola, como a gestao e as questdes infra-
estruturais.

Ourique (2010) no artigo Performances da docéncia: compreensdo das
dimensdes filosoficas da formacao e Pereira (2010) no artigo A dimenséo performativa
do gesto na pratica docente tratam de questbes epistemoldgicas e filosoficas
relacionadas a formacdo e ao exercicio da docéncia, e o fazem observando e analisando
imagens construidas relacionadas a préatica educativa.

Nassif et al (2010), em seu artigo Fatores que influenciam na percepcéo das
competéncias para o exercicio da docéncia, analisou as competéncias requeridas para a
docéncia universitaria. Dois grupos de docentes foram identificados: o primeiro
formado pelos professores mais experientes, valoriza habilidades didatico-pedagdgicas,
abertura a inovacOes e relacdes interpessoal. O segundo grupo, composto pelos
professores mais jovens e com menor experiéncia docente, preocupa-se mais com
obtencdo de titulacdo. Silva Janior et al (2013) no artigo Trabalho do professor
pesquisador diante da expansao da pos-graduacdo no Brasil p6s-LDB, tece uma critica
a mercantilizacdo do conhecimento produzido pelos docentes de pds-graduacéo,
materializado no produtivismo cientifico provocado pelas mudangas ocorridas na

universidade publica brasileira com foco na pés-graduacao.
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Burnier et al (2007) elegeu como objetivo de seu artigo Historias de vida de
professores: o0 caso da educacdo profissional, investigar a histéria de vida de
professoras da educacdo profissional percebendo como a identidade docente se
construiu nas vidas destes professores a partir da escolha por seguir esta profisséo. Lelis
(2007) analisou em seu artigo Profissdo docente: uma rede de historias a identidade de
professoras de séries iniciais do ensino fundamental através do recurso das historias de
vida, a qual percebeu os habitos constituidos para a docéncia utilizando os pressupostos
sociolégicos de Pierre Bourdieu, dentre os quais 0s modos de entrada na carreira
docente, formac&o inicial e continuada, relacionando sua vivencia com o exercicio da
docéncia. Estudar a docéncia através de historias de vida possibilitou as autoras ter um
olhar diferenciado para além do que se V& nos pressupostos burocraticos do estado.

Ferreira (2009) investigou no artigo “Discutir educagdo é discutir trabalho
docente”: o trabalho docente segundo dirigentes da Confederacion de Trabajadores de
la Educacion de la Repablica Argentina (CTERA) a concepgdo de trabalho docente
apresentada pela Confederacién de Trabajadores de la Educacion de la Republica
Argentina (CTERA). A autora relata que tal conceito sofreu alteracGes ao longo dos
anos, provocadas por questdes politicas, econdémicas e sociais, € menciona que a
identidade docente argentina é marcada pela luta por direitos trabalhistas e pelo
desenvolvimento de projetos educacionais.

No universo pesquisado, seja na busca inicial pela tematica ou na
delimitacdo temporal, considero baixa a producdo sobre a docéncia no grupo escolar. O
periodo proposto para 0 estudo vivenciou mudangas consideraveis no campo
educacional, tanto na legislacdo especifica desta area quanto nas concepgdes
pedagdgicas.

Houve mudancas significativas no exercicio da docéncia no Século XIX,
dentre os quais percebi na leitura dos artigos a racionalizacdo do trabalho escolar
motivado pela criagdo da escola normal em 1880, no Estado do Rio de Janeiro. Antes da
criacdo desta instituicdo educativa, os professores eram formados no cotidiano escolar
junto a professores experientes. O retorno a escola causou desconforto em alguns
professores, que acabaram sendo substituidos por professoras formadas pela escola
normal. Iniciava-se naquele momento a inser¢do da mulher no exercicio docente, antes

realizado predominantemente por homens.
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Outra observagédo importante foi a influéncia religiosa no trabalho docente,
materializado nas praticas e castigos, 0s quais junto com o0 pensamento positivista
atuavam na manutencédo da ordem. Ainda que houvesse rigor na fiscalizacdo do trabalho
do professor, 0s espacos eram precérios e faltavam materiais didaticos apropriados.

A partir de 1893, com a implementacao dos grupos escolares em S&o Paulo,
iniciou-se nova fase no trabalho docente. O estado passou a assumir de fato o processo
de instrucdo puablica provendo espaco adequado para o funcionamento da escola. As
mudancas curriculares e a massificacdo da escolarizagdo ocasionadas pela mudanca de
proposta de sociedade também trouxeram novidades ao trabalho docente.

Ser professora era a via de acesso encontrada por muitas mulheres para a
profissionalizagdo. O ingresso das mocgas no curso normalista era motivo de orgulho
para as familias, sobretudo aos pais que se encontravam culturalmente privados de
instrugéo escolar.

O oficio de mestre no interior dos grupos escolares no Brasil, apds o ano de
1964, era exercido seguindo as exigéncias institucionais propostas na legislacao
nacional, tal como preceitos morais, rituais escolares, festa e orgulho civico. A respeito
da formacdo destas professoras, ocorria principalmente em nivel de curso ginasial e
escola normal. A docéncia foi uma forma encontrada por muitas mulheres para
ingressar em uma carreira profissional, outras, influenciadas pelo catolicismo

acreditavam ter vocacao divina para exercer seu oficio.
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SECAO 2:

A INFLUENCIA DAS ORIENTACOES PARA O OFICIO DE
MESTRE NA POLITICA CURRICULAR PROPOSTA PARA O
GRUPO ESCOLAR NO PERIODO DA DITADURA MILITAR

BRASILEIRA

Para este momento da pesquisa questionei: Em que medida as prescri¢des
para o oficio de mestre afetavam a politica curricular do grupo escolar nesse contexto
ditatorial?

O proposito desta parte da investigacdo se voltou para Analisar a influéncia
das orientacfes para o oficio de mestre na politica curricular proposta para o grupo
escolar no periodo da ditadura militar brasileira.

O método adotado nesta parte da investigacdo foi composto pela analise de
duas versdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a n® 4024/1961 e a n°
5692/1971, a Lei Orgéanica do Ensino Primario (1946) e Lei Organica do Ensino
Normal (1946), sequido pela andlise do delineamento curricular, no qual verifiquei se

havia peculiaridade na proposta curricular para o grupo escolar.

2.1. Politica curricular proposta para o grupo escolar no periodo da ditadura
militar

Para analisar a politica curricular proposta para o grupo escolar no periodo
proposto, recorri a Lopes (2011) e a Apple (2006), a fim de verificar o que eles expbem
a respeito de politica curricular.

Referindo-se ao periodo em foco, Lopes (2011, p.234) afirma que o
pensamento dominante até os anos de 1970 apontavam para “uma compreensdo da
politica que valoriza sua dimensdo formal: diretrizes e definicGes apresentadas em
documentos assinados por instituigdes executivas e legislativas do Estado”. Desta
forma, a autora relata que a politica curricular é interpretada como um guia para
orientar, seja de forma técnica ou critica, como a pratica deveria ser de modo a atender
as finalidades determinadas pelo estado visando a transformacao social.

Apple (2006) entende que o curriculo ndo deve ser utilizado como um
mecanismo de controle social, em que as instituicdes educativas simplesmente
reproduzam as politicas sem realizar as reformulacdes considerando os sujeitos que

vivenciam o cotidiano escolar.
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Com a finalidade de compreender a proposta educacional no periodo em
foco, busquei informacdes acerca do processo de escolarizagdo popular. O Ensino
Primario, proposta educacional popular no periodo imperial brasileiro, inicialmente
oferecia 0 ensino elementar, que consistia no ensino de leitura, escrita e operacoes
matematicas béasicas.

Faria Filho (2007, 138) descreve a instrugéo elementar, dizendo que

A palavra elementar, mesmo etimologicamente, mantém a ideia de
rudimentar, mas, permite pensar, também, naquilo que é o "principio basico,
o elemento primeiro"”, e do qual nada mais pode ser subtraido do processo de
instrucdo. Nessa perspectiva, a instrucdo elementar articula-se ndo apenas
com a necessidade de se generalizar 0 acesso as primeiras letras, mas também
com um conjunto de outros conhecimentos e valores necessarios & inser¢éo,
mesmo que de forma muito desigual, dos pobres a vida social.

Antes da criacdo de instituicGes publicas de ensino, a populacédo tinha cerca
de 10% de cidaddos detentores de conhecimentos escolares. Ap6s a abolicdo da
escravatura, havia classes populares de primeiras letras, em que grupos de pais
contratavam professores para que seus filhos aprendessem nocdes de leitura, escrita e
operagBes matematicas basicas. Nessas classes, o professor ficava em sua casa, onde
recebia as criangas conforme a disposicdo de seus horérios, sem um rigor de tempo,
ensinando individualmente ou em grupos pequenos.

De acordo com Faria Filho (2007), com a institucionalizacdo do Ensino
Primério, no periodo imperial, o Estado tomou para si o controle e houve mudancas
processuais. As classes de primeiras letras, também denominadas de classes isoladas, de
ensino publico funcionavam em condigBes precarias, em que o Estado contratava
professores para ensinar as criangas. Estes professores recebiam saléarios baixos e eram
responsaveis pelo espaco de funcionamento dessas classes, no geral acontecia em suas
préprias casas, além de serem responsaveis pelos materiais didaticos.

Para Faria Filho (2007), a criacdo das escolas graduadas no Brasil foi tema
de muitos debates entre os politicos da época, que decidiram pela ndo implantacédo
devido aos gastos que essa mudanga traria. As escolas, até este momento funcionavam
em lugares adaptados, muitas delas em casas de professores, sem material didatico e
mobiliario adequado. Além do investimento em prédios, mobiliario e material didatico,
a nova organizacao escolar traria mudancas relacionadas a atuacdo dos professores. O
projeto era inovador e, pela falta de recursos destinados a educacédo, ndo foi executado

pelo governo federal. O governo do Estado de Sdo Paulo é que ousou investir em uma
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escola modelo, anexa a escola normal, visto que esse estado tinha recursos provenientes
da producéo cafeeira da época.

Por sua vez, Souza (2006a) aborda as diferencas enfrentadas no momento de
criacdo das escolas graduadas, e diz que além da organizacao pedagdgico-administrativa
a nova proposta compreendia a ado¢do de novos métodos de ensino, a distribuicdo das
disciplinas no tempo, a normatizacdo escolar, a manutengédo da ordem, cantos, marchas,
datas comemorativas, licGes, nocdes de higiene e o culto a bandeira, cultivando o
sentimento civico-patriota no individuo.

As escolas graduadas foram executadas inicialmente em alguns paises
europeus e nos Estados Unidos da América, tendo sido seguido no Brasil com a
implantacdo dos grupos escolares, o qual trouxe novidades para o ensino primario. A
escola graduada tornou-se seletiva, pelo fato de precisar classificar seus alunos em
niveis de conhecimento para formar as classes, desta forma, os exames avaliativos
trouxeram a nogdo de classificagdo e o conceito de repeténcia, antes desconhecido,

surgiu, conforme aponta Souza (20064, p. 45)

[..] No plano pedagdgico, o estabelecimento das divisGes nas escolas
possibilitou um rendimento melhor da instituicdo escolar, porém a escola
tornou-se mais seletiva porque o agrupamento dos alunos em classes
homogéneas supunha o favorecimento dos melhores em detrimento dos mais
“fracos”. Além disso, a classificagdo em cursos gerou o aperfeigoamento dos
exames e criou a nocdo de repeténcia, que viria a se constituir em um dos
maiores problemas do ensino primario em todos os tempos. Assim, a
racionalidade e a eficiéncia do ensino simultaneo geraram o que a educacdo
ainda possui de mais perverso: a sublimacgéo do individuo em prol do coletivo
e a individualizacdo que seleciona e pune.

A instituicdo educativa no modelo de grupo escolar surgiu como um
processo de modernizacdo e/ou reestruturacdo do curso primario, consolidando o
processo civilizatorio republicano. O grupo escolar foi implantado pelo Estado para
marcar um novo tempo, em que o cidadao util para o desenvolvimento nacional era o
gue possuia minimamente os conhecimentos elementares ensinados no curso primario.

Esse breve resumo da evolugdo do Ensino Primario aconteceu na tentativa
dos liberais de adequar a nagdo brasileira aos novos modelos de sociedade que chegava
ao Brasil no processo mundial de industrializacdo. A formacdo de um novo perfil de
cidadao necessitava de uma agencia disseminadora dos novos ideais e o0 grupo escolar
representou uma proposta republicana de inovagdo para 0 ensino primario, alterando

suas estruturas e proposta de ensino.
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Tem-se, portanto, que o grupo escolar trouxe ao Ensino Primario a proposta
de reunir vérias classes isoladas em um prédio com arquitetura grandiosa, que se
destacasse no cenario em que fosse instalado. Souza (1998) diz que a construcdo de um
espaco criado para a escola mostra a relevancia deste espaco na construcdo da
identidade sociocultural promovida pela escolarizagéo.

O curriculo do grupo escolar trouxe um novo olhar para o curso primario.
Vale lembrar que o curriculo do grupo escolar foi disseminado e atendeu inimeros
individuos em diferentes periodos e lugares entre 0s quase 70 anos em que este modelo
vigorou, contudo, o curso primério continuou acontecendo em suas diferentes formas de
apresentacdo (Escolas isoladas, reunidas, etc.), muitas delas em condicGes precérias
como que em um processo de continuidade do ensino popular disseminado no periodo
imperial.

No Para, houve diferentes estruturas construidas ou adaptadas para abrigar
0s grupos escolares. Sampaio (s.d.) utilizou relatérios de inspetores educacionais em sua
pesquisa e aborda a diferenca dos espacos dos grupos escolares, que em algumas
cidades chegavam a ser insalubres. A discrepancia entre 0s grupos construidos na
capital, com seus prédios suntuosos e notorios no cenario urbano, e dos grupos
abrigados em casas com pouca ventilagdo e sem espago e mobiliario adequado para o
seu funcionamento foi destacada nestes relatorios acerca da educagédo paraense no inicio
do século XX.

O grupo escolar introduziu um novo padréo educacional que incluia formar
0 cidad&o nacional ordeiro, com licdes e situacbes em que aprendesse a moral e o
civismo, no¢des de higiene e cuidados com a salde, caracterizando assim um espago em
que visava formar individuos civilizados.

No que se refere ao ensino, separou os alunos por niveis de conhecimento
tendo um professor para cada nivel, novos materiais didaticos, métodos inovadores de
ensino mostrando um contraste com o método individual das classes isoladas,
introducdo de objetos e praticas que preparassem o cidaddo para a nova sociedade
industrial, como por exemplo, a sineta e o reldgio. A reunido de varias escolas isoladas
e reunidas em um anico prédio facilitou, ainda, a supervisdo e controle por agentes do
Estado.

Nagle (2009) descreve a sociedade brasileira no inicio do século XX como

dividida em classes, em que a maioria dos cidaddos vivia na classe mais baixa, inculta e
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ignorante no que se refere a educacdo escolar, 0 que tornava a expansdao da
escolarizacdo um fator de urgéncia no processo de civilizacdo da populacdo. Nesse
momento, a educacdo era vista como a solucdo para os problemas enfrentados pela
nacdo, Vvisto que apresentava cerca de 80% da populacdo analfabeta. Assim, o primeiro
passo deveria ser a disseminacao de educagdo priméaria com o ensino de leitura, escrita e
operagGes matematicas basicas, promovendo uma regeneracdo nacional e preparando
para o processo de reconstrucao pelo qual o Brasil passava.

A politica educacional vivenciada no periodo da ditadura militar foi iniciada
anos antes, na década de 1930, momento em que houve no Brasil uma corrida pelo
desenvolvimento nacional. Para proporcionar este desenvolvimento, porém, o pais
precisava investir na populacdo de modo que a mesma estivesse apta a atender as
demandas do estado.

Logo, a cultura letrada, escolarizada, deveria ser paulatinamente expandida
as camadas marginalizadas da sociedade para que o individuo pudesse ser Gtil ao meio
em que estava inserido. Para orientar o sistema de ensino ocorreu a criacdo das leis
organicas em 1946, as quais intencionavam tornar possivel a ideologia politica do
nacional-desenvolvimentismo, vivenciada a partir da década de 1930.

Para Romanelli (1986), no processo de urbanizagdo da sociedade, a
expansdo da escolarizagdo ocorre de forma que existam propostas desiguais de
educacdo, as quais formardo de um lado a classe dominante que consome 0s bens da
civilizacdo e de outro, a classe que produz, mas ndo pode consumir tais bens.

Entre os anos 1930 e 1970 houve grande preocupa¢do com o baixo nivel de
escolaridade da populacéo, visto que poucos acessavam ao espago escolar e, destes, era
menor o numero dos que concluiam o ensino primario. Souza (2006) diz que ao final da
década de 1950 apenas 50% das criancas tinham acesso a escola e 16% destas
concluiam o curso primario.

O movimento escolanova iniciou uma luta pela reestruturagéo do sistema
escolar de modo que a universalizacdo do ensino fosse alcancada. A luta iniciou no
inicio da década de 1930 com o manifesto dos pioneiros para a educacdo nova e seguiu
na tentativa de democratizacdo do ensino, incluindo para tal métodos inovadores de

ensino.
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De acordo com o Decreto 8529/46, os grupos escolares s&o instituicdes
publicas que possuam cinco ou mais turmas de ensino primario, podendo oferecer o
curso elementar e o curso complementar.

Os principios que norteavam 0 ensino primario designavam que 0 mesmo
seria seriado, atendendo gradualmente as criancas de acordo com o0 seu
desenvolvimento natural préprio aos infantes; cooperar para revelar e desenvolver as
aptiddes e tendéncias dos alunos; desenvolver o patriotismo, espirito de cooperacéo,

solidariedade e fraternidade. Quanto as finalidades,

a) proporcionar a iniciacdo cultural que a todos conduza ao conhecimento da
vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais € civicas que a mantenham e
a engrandegam, dentro de elevado espirito de Naturalidade humana;

b) oferecer de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as condigdes de
equilibrada formagao e desenvolvimento da personalidade;

c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida na familia, a defesa da sade
e a iniciacdo no trabalho. (BRASIL, 8529/46)

No que se refere aos contetidos do curso primario, segue:

Art. 7° O curso primario elementar, com quatro anos de estudos,
compreenderé:

I. Leitura e linguagem oral e escrita.

I1. Iniciacdo matematica.

I11. Geografia e histéria do Brasil.

IV. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, & educacdo para a salde e
ao trabalho.

V. Desenho e trabalhos manuais.

VI. Canto orfebnico.

VII. Educagao fisica.

Art. 8° O curso primario complementar, de um ano, tera 0s seguintes grupos
de disciplinas e atividades educativas:

I. Leitura e linguagem oral e escrita.

I1, Aritmética e geometria,

I1l. Geografia e historia do Brasil, e no¢oes de geografia geral e histéria da
América;

IV. Ciéncias naturais e higiene.

V. Conhecimentos das atividades econémicas da regido.

VI. Desenho.

VII. Trabalhos manuais e praticas educativas referentes as atividades
econdmicas da regido.

VII1. Canto orfednico.

IX. Educagcdo fisica.

Paragrafo Unico. Os alunos do sexo feminino, aprenderdo, ainda, nogdes de
economia doméstica e de puericultura. (BRASIL, 8529/46)

Antes da Lei Organica do Ensino primario, em 1946, o curso primario ndo
possuia uma organizacdo comum dos conteddos a ser ensinados, cada Estado
organizava conteudos para atender as suas demandas. O curso apresentava diferencas
em sua proposta de contetdos variando de Estado para outro e, ainda, dentro de um

mesmo Estado apresentava diferencas entre o0 que era ensinado para a area urbana e o
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que deveria ser ensinado para a area rural. Além disso, os programas de ensino sofriam
constantes altera¢@es, o que para Souza (2006) demonstrava instabilidade de proposta
de formacéo.

Com o advento da LDB 4024/1961 o curso primario manteve o conjunto de
disciplinas estabelecido no decreto 8529/46, com possibilidade de ser estendido por
mais dois anos, diferenciando do referido decreto que estabelecia o acréscimo de um
ano para complementar. As alteracdes disciplinares apareceram apenas no ensino
religioso e na educacéo fisica, 0s quais possuiam matricula facultativa. Ainda que néao
houvesse um curriculo comum, o curriculo proposto na escola modelo criada em 1890
em S&o Paulo representava a esséncia curricular visando atender a expectativa de formar
o cidadao nacional, civilizado.

Dessa forma, entendo que o grupo escolar, desde o inicio do periodo
republicano até a ditadura militar brasileira, permaneceu com a estrutura curricular
caracteristica do ideario proposto para o grupo escolar no momento de sua génese
institucional, contudo, modificada pelo contexto socioeconémico e cultural em que era
inserido. Neste momento, os contetdos abordados eram os apontados na Lei Organica
do Ensino Primario, acrescido da educacdo fisica (incluida pelo decreto n. 58.130 de
31/03/1966) e educacdo moral e civica (incluida pelo decreto n. 869/1969), visando a

formacao integral do individuo.

2.2. Orientacdes para o oficio de mestre

Desde o inicio do processo de escolarizagcdo ocorrido no Brasil, Vvarias
mudancas se processaram no que se refere as orientacbes e requisitos aos que
exerceriam a docéncia. Ao pensar na histéria das instituicdes escolares no Brasil, na
estrutura dos colégios, percebo que a instrucdo seguiu dois caminhos, desdobrados na
instrucdo para as elites e na instrucdo para as massas, sendo este 0 mais recente e 0
abordado nesta pesquisa.

Aranha (2006), ao relatar o processo de formacdo institucional direcionada
ao professor no Brasil, nos convida a conhecer a primeira Escola Normal de Niterdi,
criada em 1835 atendendo alunos do sexo masculino em sua totalidade e fechou no ano
de 1849 por ndo haver alunos para continuar as atividades da escola. Essa formagéao de

professores visava a preparacdo de mestres para atender as escolas elementares
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previstas pelo decreto Imperial de 1827, projeto que efetivamente ndo se cumpriu, visto
o trato precario que o governo dispensava a educacdo. Apds a criacdo da Escola Normal
de Niterdi outras foram criadas nas demais provincias nacionais, contudo, sua duracédo
era instavel, visto que a selecdo de professores para atuar nas escolas publicas
dispensava a formacdo especifica e, ainda, os professores eram mal pagos e a estrutura
escolar ndo oferecia materiais adequados para o ensino. O contetdo destas escolas era
principalmente ensinar o método Lancasteriano®.

Aranha (2006) afirma que apds a década de 1860, com o crescimento dos
interesses educacionais e acesso a escola pela sociedade, a escola normal foi fortalecida.
A Escola Normal de S&o Paulo foi a primeira a receber o publico feminino, que acabou
por predominante nestas instituicdes no final do século XIX. O curriculo do curso de
formacéo de professores passou por um processo de modernizagéo e junto vieram novas
metodologias de ensino. O grupo escolar era o local criado inicialmente para a instrugao
das massas, ligado a escola normal, e servia de laboratorio pratico aos que aspiravam a
docéncia.

A experiéncia docente vivenciada nos grupos escolares foi inovadora, ao
mesmo tempo em que possibilitou a pratica de métodos diferenciados do que os
utilizados nas escolas de primeiras letras, a reunido de varios professores convivendo
em uma mesma instituicdo, coordenados por um diretor, possibilitou o didlogo entre
estes profissionais, que em outros espacos atuavam sozinhos.

A profissionalizacdo docente aos poucos deixava de lado a ideia de vocacao
ou missdo, em que se acreditava que a docéncia era exercida por alguém divinamente
separado para tal fungcdo. Com as mudangas estruturais e novo modelo socioeconémico
vivenciado no Brasil, a estrutura da escola mudou de forma a atender as demandas da
sociedade. Por isso, do professor passou a ser exigida uma qualificacdo para exercer o
oficio, de modo que o oficio docente passou a ser exercido pelo especialista, individuo
capacitado e apto para formar cidaddos Uteis a sociedade. A influéncia da escola nova
na formacdo docente previa formacdo especializada, valorizando a cientificidade nos

saberes e praticas pedagogicas. Vicentini (2009, p.83) relata que

® O Método Lancasteriano ou muatuo foi idealizado na Inglaterra por Joseph Lancaster no inicio do século
XIX. Tal método reunia os alunos por disciplina e introduziu o uso de monitores para transmitir o
conhecimento aos alunos menores. O método foi muito utilizado no momento de disseminacdo da
educacéo popular devido a seu baixo custo, devido a baixa qualificagdo exigida dos professores e um
professor poder cuidar de um grande nimero de alunos através dos monitores.
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[...] Os aspectos a serem controlados foram, em primeiro lugar, a freqiiéncia
e a moralidade do mestre, passando, mais tarde, para a organizacdo dos
modos de ensinar, pois 0s mestres de primeiras letras tiveram que aprender a
atuar no ambiente dos Grupos Escolares que, por si s0, ja exigia novos
modos de organizacao das atividades em sala de aula.

O manifesto dos pioneiros da educacdo nova, elaborado em 1932,
encaminhou novos rumos para a educacdo brasileira, trazendo implicagcdes para uma
nova postura docente, pois acreditavam que sem uma mudanca no sistema educacional

a sociedade ndo poderia avancar.

[...] se a evolucdo orgénica do sistema cultural de um pais depende de suas
condicBes econdmicas, é impossivel desenvolver as forgas econdmicas ou de
producdo, sem o preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento
das aptidBes & invencdo e & iniciativa que sdo os fatores fundamentais do
acréscimo de riqueza de uma sociedade. No entanto, se depois de 43 anos de
regime republicano, se der um balanco ao estado atual da educacdo publica,
no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e
educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no
mesmo sentido, todos os nossos esfor¢os, sem unidade de plano e sem
espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organizagao
escolar, a altura das necessidades modernas e das necessidades do pais.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932)

A proposta pragmatica dos pioneiros da educagdo nova propde um processo
de instrucdo em que o cidaddo formado seja Util a sociedade. Nesta, o educador deveria
ter formagdo cientifica, sem “empirismo”, com instrumentos apropriados. Saviani
(2013) afirma que a Escola Nova se difere da Tradicional, tendo suas atividades como
um organismo vivo, ligada ao ambiente que a cerca. O Manifesto trouxe ainda a
necessidade de formagao universitéria a todos os professores.

O sistema educacional passou por varias reformas na década de 1930, as
quais foram motivadas, de acordo com Romanelli (1986), pela defasagem entre a
educacdo e o desenvolvimento brasileiro. Na década de 1940, a Reforma Capanema
propds nova estrutura para o sistema educacional por meio de 08 (oito) decretos-leis,
dentre eles 02 (dois) tinham relagéo direta com a instru¢do ocorrida no grupo escolar, a
Lei Organica do Ensino Primério e Lei Organica do Ensino Normal.

Em 1946, o Decreto-Lei 8.530 organizou a formacédo de professores, 0s
quais saiam habilitados a lecionar no ensino primario. O referido decreto, denominado
Lei Organica do Ensino Normal, descreve o curriculo minimo para a formagédo docente
e as diferentes possibilidades de habilitacdo para atuar nos diferentes niveis de ensino,

tal como para administracéo e supervisdo escolar.

Art. 8° O curso de formagéo de professores primérios se fard em trés séries
anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes disciplinas:



50

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica e quimica. 4) Anatomia
e fisiologia humanas. 5) Mdsica e canto. 6) Desenho e artes aplicadas. 7)
Educacdo fisica, recreacdo, e jogos.

Segunda série: 1) Biologia educacional. 2) Psicologia educacional. 3)
Higiene e educacdo sanitaria. 4) Metodologia do ensino primério. 5) Desenho
e artes aplicadas. 6) Musica e canto. 7) Educacdo fisica, recreacéo e jogos.
Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sociologia educacional. 3)
Historia e filosofia da educacéo. 4) Higiene e puericultura. 5) Metodologia do
ensino primario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e canto, 8) Pratica
do ensino. 9) Educacdo fisica, recreacao e jogos.

Art. 9° Serd também permitido o funcionamento do curso de que trata o
artigo anterior, em dois anos de estudos intensivos, com as seguintes
disciplinas, no minimo:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Biologia educacional (nocoes
de anatomia e fisiologia humanas e higiene). 4) Psicologia educacional
(nogdes de psicologia da crianca e fundamentos psicoldgicos da educacéo).
5) Metodologia do ensino primario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e
canto. 8) Educacao fisica, recreagdo e jogos.

Segunda série: 1) Psicologia educacional. 2) Fundamentos sociais da
educagdo. 3) Puericultura e educacdo sanitaria. 4) Metodologia do ensino
primério. 5) Prética de ensino. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e
canto. 8) Educacdo fisica, recreagdo e jogos. (BRASIL, 8530/46)

A respeito do programa das disciplinas acima mencionadas, deveriam
obedecer aos critérios de clareza, simplicidade e flexibilidade, seguindo a orientacdo
metodoldgica expedida pelo Ministro de Educacdo e Saude. Os programas acima
referidos deveriam preparar o docente para o grau primario de ensino, articulando os
contetdos disciplinares com os principios de moral e civismo. A pratica de ensino se
dava em acompanhar um docente, observando e participando de seu trabalho, de modo a
assimilar os conhecimentos tedricos e praticos aprendidos no curso.

Ainda que neste momento histérico houvesse incentivo a autocritica e a
autonomia, proprios da Escola Nova, junto com a interagdo entre educadores e
educandos, 0 sentimento ordeiro positivista mostra-se forte nas entrelinhas do referido
decreto. O Ensino Religioso era de freqiiéncia opcional.

Quanto as exigéncias para exercer a docéncia, a lei diz no artigo 34 que “o
magistério primario sé pode ser exercido por brasileiros, maiores de dezoito anos, em
boas condi¢des de salde fisica e mental, e que hajam recebido preparacdo conveniente,
em cursos apropriados, ou prestado exame de habilitagdo, na forma da lei”. (BRASIL,
8529/46)

A legislacdo que regia o sistema educacional brasileiro no periodo inicial
da ditadura militar, a Lei de Diretrizes e Bases n° 4024/61, previa como requisito para o

exercicio da docéncia no ensino primario e médio a idoneidade moral e profissional (Art
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6°). Havia grande influencia religiosa catolica no sistema de ensino. Sobre a formacao

de professores, a LDB previa:

Art. 53. A formacgdo de docentes para 0 ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde
além das disciplinas obrigat6rias do curso secundario ginasial sera ministrada
preparacdo pedagdgica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial. (BRASIL,1961)

A mudanca das finalidades do sistema de ensino resultou na elaboragédo de
uma segunda Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, a Lei 5692/1971, a
qual trouxe uma nova organizacdo para 0 ensino, em que o grau primario de ensino foi

reorientado e expandido, assumindo a denominagéo 1° grau.

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 & 4° séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b)
no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitagdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1o grau, obtida em
curso de curta duracdo; c¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo
especifica obtida em curso superior de graduacdo correspondente a
licenciatura plena. § 1° Os professores a que se refere a letra "a" poderéo
lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido
obtida em quatro séries ou, quando em trés, mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formagéo
pedagdgica. § 2° Os professores a que se refere a letra "b" poderéo alcangar,
no exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos
adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo. § 3° Os estudos
adicionais referidos aos paragrafos anteriores poderdo ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores. (BRASIL, 1971)

Ainda que as Leis de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional tenham
norteado o fazer educacional no periodo proposto para estudo, a ditadura militar
brasileira, o curriculo de formagdo de professores assim como o de ensino primario,
continuaram seguindo o proposto nas leis organicas de 1946.

Deve-se considerar que além das orientacGes oficiais, o oficio de mestre
recebia influéncia da experiéncia vivenciada na docéncia e ainda das lembrancas do
tempo em que o docente participou do ensino priméario na condicdo de aluno. Dessa
forma, ndo se pode pensar no oficio de mestre como univoco, mas considera-lo como
atributo composto por vivéncia, formacdo, instituicio em que se atua, dialogos da

categoria e entendimento da legislacéo.
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2.3. A influéncia das orientacgdes para o oficio de mestre na politica curricular do
grupo escolar

Duas legislacBes principais nortearam o sistema educacional no periodo
proposto para esta investigacdo, as duas versbes da Lei de Diretrizes e bases da
Educacdo (a n® 4024/1961 e a n® 5692/1971). Além delas, as Leis Organicas criadas em
1946 continuavam orientando nos assuntos em que a LDB ndo mencionava.

Analisando historicamente as alteragfes que cercaram o fazer docente,
percebi que a moral e a ética foram, durante muitos anos, 0s requisitos principais para
que alguém ingressasse no magistério. Isso porque o educador seria 0 agente de
transformacéo e formacao do individuo com o qual teria contato.

As atividades de leitura, escrita e operagfes matematicas, que deveriam ser
0 conteudo principal nas pautas escolares acabava por ocupar lugar secundario, visto
que a maior preocupacdo se dava em formar cidadaos éticos, patriotas, ordeiros, com
principios religiosos bem firmados, desenvolvimento de virtudes morais e civicas
promotoras do engrandecimento da vida nacional, assim como conhecimentos Uteis para
a vida em familia, satde e iniciacdo para o trabalho.

Para consolidar o processo de industrializacdo no Brasil, na década de 1930,
0 estado brasileiro precisava de cidad@os preparados para atender as novas demandas
trabalhistas. Se antes a principal atividade era no campo da agricultura e o trabalhador
apresentava aptiddes para exercer o seu oficio, com a ascensdo da industrializagdo o
cidaddo precisava estar apto para o novo formato da sociedade. O manifesto dos
pioneiros da educacdo nova, em 1932, ponderava sobre o novo modelo de sociedade
que o Brasil vivenciava e sobre a relevancia do processo educacional formal para o
engrandecimento da nagéo.

Disputas politicas e ideologicas marcaram a década de 1930, que vivenciou
pequenas reformas que apresentaram seu apice na década de 1940, com a Reforma
Capanema, que consistiu na criagdo de 8 (oito) Decretos-Leis no periodo em que

Gustavo Capanema esteve a frente do Ministério de Educag&o.

a) Decreto-Lei n.4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou 0 SENAI;

b) Decreto-Lei n.4073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Orgéanica do Ensino
Industrial;

c) Decreto-Lei n.4.244, de 9 de abril de 1942: Lei Organica do Ensino
Secundario;

d) Decreto-Lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Organica do
Ensino Comercial;
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e) Decreto-Lei n.8.529, de 2 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino
Primario;

f) Decreto-Lei n.8.530, de 2 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino
Normal,

9) Decreto-Lei n.8.621, de 10 de janeiro de 1946, que criou 0 SENAC;

h) Decreto-Lei n.9.613, de 20 de agosto de 1946: Lei Organica do Ensino
Agricola. (SAVIANI, 2013, p.269)

Estes decretos-leis contribuiram para a consolidacéo da sociedade capitalista
e industrial. A andlise de dois dos decretos mencionados, a Lei Organica do Ensino
Normal e a Lei Organica do Ensino Primario, me permitiu perceber que a maior
preocupacao era com o modelo, com a forma, com a instrucdo para as vivéncias e
formalidades, como um adestramento, do que para a formacao intelectual e cientifica.

De acordo com o Decreto-Lei 8.529, o grupo escolar era a instituigdo
responsavel por ministrar o curso priméario, podendo ministrar o curso elementar e o
complementar. Para atuar neste espaco educativo, o professor deveria ser maior de 18
anos, gozar de boa saude fisica e mental, tenha sido preparado ou preste exame de
habilidades.

Sendo uma das finalidades do Ensino Primario preparar a crianca para a
iniciacdo ao trabalho, o grupo escolar tinha um ambiente adequado para tal. Além das
acOes pedagogicas, o tempo utilizado somado a estrutura e aos objetos atuava na
construcdo social, em um ambiente que predominavam a¢des de controle por parte dos
supervisores e gestores para garantir que as professoras ensinariam de acordo com o0s

principios e valores republicanos. Para Faria Filho e Vidal (2000, p.25)

Os materiais do ensino intuitivo, as carteiras fixas no chdo, e a posi¢cédo
central da professora pareciam indicar lugares definidos para alunos e mestra
em sala de aula. Fora da sala, o pétio era o local de distribui¢do das criangas.
Atividades como ginastica ou canto ali realizadas pretendiam conferir usos
apropriados ao espago. A rigida divisdo dos sexos, a indicagdo precisa de
espacos individuais na sala de aula e o controle dos movimentos do corpo na
hora de recreio conformavam uma economia gestual e motora que distinguia
o0 aluno escolarizado da crianga sem escola. Por outro lado, o convivio com a
arquitetura monumental, os amplos corredores, a altura do pé-direito, as
dimensbes grandiosas de janelas e portas, a racionalizacdo e a higienizacdo
dos espacos e o destaque do prédio escolar com relagdo a cidade que o
cercava visavam incutir nos alunos o apreco a educagdo racional e cientifica,
valorizando uma simbologia estética, cultural e ideol6gica constituida pelas
luzes da Republica.

O curriculo do grupo escolar foi pensado para formar o cidadao republicano,
ordeiro, patriota. A influéncia da escola nova trouxe mudancas para 0 sistema
educacional, contudo, as mudancas ndo chegaram a todos os lugares e em que chegou

foi em ritmo lento.
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Grandes mudancas acontecem quando a mentalidade do publico alvo é
atingida. Padrdes de comportamento podem criar situacdes de pseudo-mudanca. Toda a
estrutura curricular pensada para a nova sociedade SO poderia dar certo se 0s
professores, em contato diario com os alunos, entendessem o seu papel nesse processo.
O curriculo é construido em dois espagos diferentes e se encontram em um dado
momento no que chamamos de chéo da escola.

Além disso, vé-se que o curriculo a que os alunos do grupo escolar estavam
submetidos foi elaborado por autoridades estatais, mas também construido diariamente
pelo corpo docente no exercicio de suas atividades, no entendimento que tinha das leis e
na sua formacao, seja formal ou ndo, a que fora submetido durante sua vida (isso inclui
convivio familiar, social, religioso e escolar).

Nota-se que o curriculo proposto para o ensino primario tambem visava a
preparacao espiritual do individuo, tendo a preparacdo profissional o segundo passo no
processo de formagdo. Assim, trabalhava-se a mentalidade e depois o0 encaminharia para

o denominado ensino pratico, conduzindo-o ao trabalho.

Se a representacdo da escola como um espaco especifico e um tempo
determinado conseguiu ser hegemdnica na sociedade, de tal sorte que ndo se
questiona a necessidade de construgdo de prédios, nem da permanéncia da
crianca no interior da escola, os significados desse espaco e desse tempo
escolares ainda sdo objeto de luta. A reparticdo das salas e dos corredores, a
localizacdo e o formato de janelas e portas, a distribuicdo de alunos e alunas
na sala de aula e nos demais espacos da escola dos nossos atuais prédios
apontam para a construgdo de lugares concebidos como cientificamente
equacionados, em funcdo do nimero de pessoas, tipo de iluminacdo e
cubagem de ar. Frias, as paredes e as salas conformam a imagem de ensino
como racional, neutro e asséptico. Implicitamente se afastam do ambiente
escolar caracteristicas afetivas. Mentes, mais do que corpos, estdo em
trabalho. E, nesse esfor¢o, a escola abandona a crianga para constituir o
aluno. A distribuicdo do tempo escolar em aulas, periodos, anos e cursos
indica também uma concepcdo sucessiva e parcelada do ensino.
Segmentados, 0s conhecimentos se acumulam, sem necessariamente se
relacionar. O tempo escolar se associa as horas em que se permanece na
escola, contabilizadas em sinetas, recreios, cadernos, da mesma maneira que
nos ponteiros do reldgio. O que se faz durante esse tempo € o objeto em
disputa. Como se gasta ou usa o tempo de estada no espaco escolar é o que
cada vez mais se pde em xeque a medida que se alteram as demandas sociais.
(FARIA FILHO e VIDAL, 2000, p.25)

A docéncia compreende, para além de suas acBes em sala de aula,
articulacdo entre formagdo, instituicdo em que atua, condi¢des de trabalho e o didlogo
com os envolvidos no processo educativo (estado, instituicdo, alunos e comunidade).
Dessa forma, ainda que o mestre em exercicio no grupo escolar vivenciasse um

ambiente fortemente controlado pelos agentes do Estado, ele exercia seu oficio
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influenciado também por sua personalidade e uso de suas crencas e valores, na
qualidade de intelectuais publicos.

A politica curricular proposta para o grupo escolar, em sua dimensao
formal, vinha por meio de legislagdes oficiais. A estrutura fisica destas instituicdes,
ainda que em muitos lugares ndo apresente condicOes ideais, ja tinha evoluido no
sentido de ter prédio proprio, deixando de funcionar na casa dos professores como
ocorreu no inicio do século.

O curriculo que buscava civilizar a populacdo nacional trazia, além de
nogdes de leitura, escrita e calculo matematico bésico, adotadas no curso primario até o
inicio do século XIX, outras disciplinas como geografia, histéria e, para o publico
feminino, nocdes de economia doméstica e puericultura. Além disso, compunham o
curriculo nogdes de civismo e higiene, assim como licdes de moral ensinadas atraves da
leitura de textos que traziam relagfes do cotidiano dos individuos a ela sujeitos. As
prescricdes para o oficio de mestre, as quais previam que este tivesse ilibada conduta
moral, contribuia para a efetivacdo da proposta curricular para a formacdo do cidadao

nacionalista, ordeiro, que amava a patria e deveria contribuir para o progresso da nacéao.
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SECAO 3:

AS POLITICAS EDUCACIONAIS PROPOSTAS PELO GOVERNO
DO PARA PARA O OFICIO DE MESTRE E O CURRICULO DOS
GRUPOS ESCOLARES NO PERIODO DE 1965-1976

A presente Secdo foi construida a partir da seguinte inquietacdo: Quais
politicas publicas foram concebidas pelos governos do Para em face do ideério proposto
para o oficio de mestre e o curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-1976?

Estabeleci como objetivo desta parte da pesquisa o interesse em Examinar
as politicas educacionais propostas pelo Governo do Paré para o oficio de mestre e 0
curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-1976.

O percurso metodoldgico consistiu em verificar as politicas estaduais
propostas para o Oficio de Mestre tal como para o curriculo do Grupo Escolar no Para,
tendo por fonte documental a literatura bibliografica, leis, decretos, Diario Oficial do

Estado do Para e Mensagens do Governo a Assembleia Legislativa do Para.
3.1. Contexto politico e ideoldgico do espago temporal proposto.

No periodo de 1930 a 1964 o Brasil vivenciou, de acordo com Romanelli
(1986), um momento politico equilibrado em que vivenciou o populismo de Getulio
Vargas, concomitantemente com a expansao industrial. Com a necessidade de definicdo
politica e econdmica, a lideranca do movimento que levou a revolucdo ou golpe de
1964, foi definida a politica de abertura comercial e expansdo da industrializacao,
fortalecendo assim a economia capitalista liberal.

Para Germano (1990, p. xi) o periodo ditatorial brasileiro pode ser dividido
em dois momentos: o primeiro “1964-1974 — consolidagéo e auge do regime ditatorial,
quando foram deflagradas as reformas educacionais” e o segundo momento nos anos
“1975-1985 — crise econdmica e politica do estado militar”.

A politica vivenciada neste periodo, para Fernandes (1979, p. 42,43 apud
GERMANO, 1990, p. 13), se dava conforme segue:

O poder politico € ultraconcentrado ao nivel estatal e vemos o
aparecimento de uma espécie de Estado neo-absolutista (...). Ndo so6
porque possui meios absolutos de poder; mas ainda porque €
manipulado por um grupo reduzido de pessoas ou grupo de pessoas,
civis e militares, que ocupam posicoes estratégicas de mando, tomam
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decisbes sem recorrer ao consentimento expresso de maiorias ou que
dependem do consentimento tacito de pequenos setores dominantes.
Portanto, o governo possui uma quantidade ‘absoluto’ e ‘arbitrario’
que, em sentido especifico, nem sempre é um poder excepcional ou de
emergéncia. O poder central ndo é difuso e distribuido pelos trés
poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario). (Grifos no original)

A mudanca estrutural que a sociedade brasileira vivenciou na ditadura
militar redefiniu limites e fortaleceu as diferencas entre as classes sociais. A proposta
capitalista de expansdo da industria brasileira veio acompanhada de um processo de
dominagdo internacional, produtor de tecnologias necessérias a este desenvolvimento,
trazendo um novo modelo de mercado em que os paises periféricos dependem da
ciéncia e tecnologia produzida nos paises centrais para o seu desenvolvimento.

As alteragdes produzidas pelo novo modelo politico e econémico, com o
avanco e fortalecimento da inddstria nacional, apontam para duas classes sociais
principais, em que uma € detentora dos meios de producdo e a outra é a classe
trabalhadora que no geral ndo possui recursos suficientes para consumir os bens que
produz.

Romanelli (1986, p.194) lembra que

A criacdo e preservacao de condigdes politicas e sociais para que a economia
se expanda no sentido desejado definem essas novas fungdes do Estado que
entdo se expressam, politicamente, em termos de:

a) Reforco do executivo e conseqiiente remanejamento das forcas na
estrutura do poder;

b) Aumento do controle feito pelo Conselho de Seguranca Nacional;

c) Centralizacdo e modernizacdo da Administragdo Publica;

d) Cessacdo do protesto social.

No que se refere a educacdo, houve aumento da demanda, visto ser a
educacdo fator de desenvolvimento. Para resolver o problema educacional causado pelo
aumento de demanda, o MEC assinou acordos com a Agency for International
Developmente (AID), conhecidos como acordos MEC/USAID. Esses acordos foram
assinados com a justificativa de fornecer assisténcia técnica e cooperacdo financeira
para o pais, desta forma, os técnicos da USAID tinham liberdade de transitar entre os
diferentes niveis de ensino, controlando a atuagdo técnica e docente, conteldos
ensinados, distribuiam livros técnicos, a fim de reorganizar o sistema educacional
brasileiro, adequando ao novo modelo de sociedade. As reformas educacionais
ocorridas em 1968 e 1971 foram motivadas pelos relatdrios destes técnicos.

Reis (1972) fala que desde a década de 1930 o Para vivenciou um reflexo

do que se viveu nacionalmente em termos de politica, visto que devia seguir as
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regulamentagdes do governo federal. Foram criados em Belém a Faculdade de Direito
(criada em 1902 como Faculdade Livre de Direito, tornou-se Estadual no ano de 1931 e
Federal em 1557), Escolas de Medicina (1950) e Engenharia (1931), Ciéncias
Econbémicas (1949), Filosofia, Ciéncias e Letras (1946), Farmacia (1949) e Odontologia
(1940). Em 1964, ap6s a tomada do governo pelos militares, denominada por Reis
(1972) de “Revolucdo de 1964, o govenador foi cassado e assumiu o poder o coronel
Jarbas Passarinho, sendo sucedido por outros militares, os quais trabalharam para
incorporar o Para ao crescimento nacional, inclusive no que se refere a abertura para a
iniciativa privada e interesses do capital.

Uma breve visitacdo as edi¢des do Diario Oficial do Para da década de 1960
me levou a perceber a tentativa de instalacdo de um ambiente civilizado ao referido
estado, tomando providencias as areas referentes a comunicagdo, infraestrutura,
educacdo, salde, seguranca, habitagdo e cultura.

A criacdo de espacos que proporcionem civilizagdo e urbanidade aos
paraenses, até entdo maioria vivendo em contato com economia agricola. O processo de
integracdo nacional, com a proposta de criacdo de estradas e incentivo ao processo de
industrializacéo.

Criagdo de uma assessoria de imprensa no gabinete do governador, no inicio
da década de 1960 chama a atencdo para o sistema de comunicagdo estadual.

Na area de infraestrutura, a construcdo de estradas e o convénio do estado
com prefeituras para a pavimentacdo e manutencéo das vias publicas.

Na tentativa de resolver a questdo da habitacdo, o Governo criou um plano
de habitacdo, através do Decreto n® 4.577 de 03/11/1964, o qual previa a construcdo de
conjuntos habitacionais com o objetivo de eliminar favelas e outras condicdes sub-
humanas de habitacéo. Posteriormente, a Lei n° 3.282/1965 autorizou a construgo da
Companhia de Habitacdo do Estado do Para — COHAB-PA.

Para a Seguranca publica, regulamentou a Lei n° 3.034 de 15/01/1964 que
dispunha sobre a situacdo juridica da Guarda Civil do Estado, o que inclui a sua
estrutura e escala hierarquica. Outra iniciativa para a seguranca publica pode ser
percebida na construcdo de delegacias e contratacdo de policiais civis, assim como
delegados, exercidos como cargos de confianca. E, ainda, fixou o efetivo da Policia

" Diario Oficial do Estado do Para N° 20.540, de 21 de abril de 1965
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Militar do Estado para 0 ano de 1965, a qual foi composta de um Comando Geral, uma
Casa Militar, um Batalhdo de Policia e uma Guarda Governamental, além de um
Quartel General ja existente.

Na é&rea da Salde, o Governo do Estado criou em 1964 a Divisdo de
Tuberculose, subordinada a Secretaria de Salde Publica, com o objetivo de combater a
Tuberculose. Houve ainda uma proposta de expansdo do Hospital Ophyr Loyola, que
atua principalmente no combate ao cancer, além da constru¢do e manutencdo de outros
hospitais e postos de salde, tal como a¢des no combate a lepra.

Para a Educacdo Publica, criou Escolas (isoladas, de ensino elementar),
Grupos Escolares, Ginasio, nomeou membros para o Conselho Estadual de Educacdo
assim como para o Sindicato dos Professores do ensino Secundario e Primarios, Ensino
de Educacgdo Fisica, Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), aprovou o Regulamento da Secretaria de
Estado de Educagao e Cultura. Foram ainda expedidos decretos de Reconhecimento de
Curso Primario e os cursos reconhecidos deveriam ser fiscalizados por inspetores
designados pelo Estado. Foram concedidas bolsas de estudos a professores para cursos
de aperfeicoamento fora do Estado.

A realidade educacional paraense® no inicio da década de 1960 pode ser
verificada no fragmento da mensagem do governador Aurélio Corréa do Carmo a

assembléia legislativa no ano de 1961, conforme segue

O ensino no Para, em todas as suas esferas, reflete a estrutura econdémica e
social do Estado. Somente reduzida parcela da populagdo tem acesso ao
estudo, sendo preponderante o analfabetismo e a semi-alfabetizacdo. Os
dados levantados onze anos atrés, pelo recenseamento de 1950, indicaram
que mais de 51% da populacdo paraense (de 10 anos de idade e mais) ndo
sabiam ler nem escrever. Com o passar dos anos, ndo se pode formular
esperancas de que essa situacdo tenha evoluido para melhor, na medida
desejada. As estatisticas escolares ai estdo, para contrariar quaisquer
previsdes mais otimistas.

8 Rosario (2011) em seu texto “A influéncia do PCB na construgdo do Ensino Piblico Primario de Belém
do Para de 1945 A 1964” menciona a ampliagdo na rede escolar municipal em Belém-Pa na década de
1950. Em 1953, a difusdo da Educagdo Moral e Civica via organizagdo de festas para celebracéo de datas
nacionais, promovida pela Diretoria de Ensino deste municipio. Rosario (2011) relata, ainda, a criagdo do
Departamento Municipal de Educacdo e Cultura, possibilitando aoc municipio maior autonomia
organizacional para o ensino publico primario, o que resultou na ampliagdo do nimero de vagas para este
nivel de ensino. E interessante notar que a velocidade em que a expansio da escolarizacdo na capital
paraense é bem diferente da situacdo estadual observando-se, no mesmo periodo, os relatorios municipais
de Belém apresentados por Rosério (2011) e o relatorio apresentado na mensagem do governador Aurélio
Corréa do Carmo.
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Veja-se 0 caso do ensino primario, que por imperativo constitucional deveria
prover o estado a toda a populacdo em idade escolar. Ainda recentemente
(1958) a matricula nas escolas primarias existentes no Estado — federais,
estaduais, municipais e particulares — montava a 160 mil criancas. Na mesma
época, a populacdo em idade escolar andaria pela casa dos 360 milhares.
Nada menos, portanto, de 200 mil criancas deixavam de freqlientar a escola.
Essa alarmante evasdo escolar continua com toda certeza sua agéo nefasta até
0s nossos dias. Todos sabemos que o aparelho do ensino fundamental ndo é
satisfatorio para atender a massa infantil do Estado. Por outro lado, o préprio
pauperismo em que vive a maior parte da populacdo contribui para agravar
ésse estado de coisas, seja por determinar a rapida integracdo das criangas na
mao de obra, seja pela indigéncia de recursos familiares para suprir 0s
menores gastos com a educacio dos filhos. (PARA, 1961, p. 34,35)

A defasagem entre a demanda e a oferta de escolas primarias para as
criangas no inicio da década de 1960 mostra-se em desacordo com a proposta de
melhoria econdmica através da escolarizacdo. Observei ainda que os dados acima
referem-se a realidade educacional da populacdo em idade escolar, temos ainda as
pessoas fora dessa faixa etaria que continua analfabeta ou semi-alfabetizada. Mostrava-
se urgente, portanto, a ampliagdo do acesso a educacao escolar.

3.2. Politicas educacionais do governo do Estado do Para referente ao curriculo do

grupo escolar.

Partindo do entendimento de que o grupo escolar ofertava o Curso Primario
(conforme artigo 29 da Lei organica do ensino primario, Lei 8.529/1946), adotei como
estratégia para a construcdo desta parte do texto verificar as politicas educacionais
propostas pelo Governo do Estado do Para para o Curso Primério, visto que foi esta a
nomenclatura encontrada nas leis e decretos do referido Estado.

A legislacdo paraense referente a educacdo no periodo em que vigorou a
ditadura militar brasileira mostra a preocupagdo do Estado em articular e organizar o
acesso a educacgdo, amparado na legislagcdo nacional, acompanhando a percep¢édo de que
0 pais s6 se desenvolve com a expansao do ensino.

E interessante notar que a maioria das leis estaduais trata do ambito
administrativo, visto que neste periodo o pais vivia uma ditadura centralizadora no
governo federal. Observei ainda a convivéncia e criagdo de escolas isoladas, escolas
reunidas e grupos escolares concomitante neste periodo histérico, ambos ofertando o
curso primario. Através da Lei Estadual 1869 de 7 de junho de 1960 todas as escolas

reunidas das sedes dos municipios foram elevadas a categoria grupo escolar.
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Para organizar a estrutura de funcionamento da Secretaria de Educacdo e
Cultura, foi criada a Lei n° 400, de 30 de agosto de 1951 da Assembléia Legislativa do
Estado do Par4, subordinada a esta Secretaria, estava a Divisdo do Ensino Primario. O
regulamento desta secretaria foi aprovado pelo Decreto N. 4431, de 15 de julho de
1964. Isto porque a LDB transferiu grande parte das atribuicGes educacionais para a
esfera estadual. O regulamento estadual previa no artigo 9° que os objetivos e
finalidades deste departamento seriam os definidos na LDB e na lei de criacdo do
Sistema Estadual de Ensino. No Artigo 18° o Estado designou inspetores para
supervisionar os estabelecimentos de ensino primario.

Desse modo, a estrutura administrativa do Ensino Primario, estava assim
definida:
Secretaria de Estado e Cultura

Departamento de Ensino Primario

a) Diviséo do Ensino primario oficial.

b) Divisdo de Ensino particular.

c) Divisdo de Ensino primério Pelas Empresas.

d) Diviséo de Inspecdo e Supervisdo.

)] Divisdo de Educacdo Artistica e da Comunidade.

f) Diviséo de Educacdo de Excepcionais.

Q) Divisdo de Estatistica, além da

h) Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Primario do
Para. (PARA, 1964)

Além da estrutura acima, uma Divisdo de Merenda Escolar integrava o
Departamento de Ensino priméario. Destas nos interessa 0 que se relaciona ao ensino
primario em instituicdes publicas, visto que a tematica em questdo se refere ao grupo
escolar, portanto, a Divisdo do Ensino Priméario Oficial e a Divisdo de Inspecdo e
Supervisdo. A Divisdo do Ensino Primério Oficial segue as orientagbes dispostas na

LDB 4.024/1961, que dispde sobre a organizagdo deste nivel de ensino e diz que

Art. 20. Na organizacdo do ensino primario e médio, a lei federal ou estadual
atendera:

a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se
em vista as peculiaridades da regido e de grupos sociais;

b) ao estimulo de experiéncias pedagdgicas com o fim de aperfeicoar os
processos educativos. (BRASIL, 1961)

E ainda

Art. 25. O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e
das atividades de expressdao da crianca, e a sua integracdo no meio fisico e
social.
Art. 26. O ensino primério ser4 ministrado, no minimo, em quatro séries
anuais.
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Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino poderdo estender a sua duracdo até
seis anos, ampliando, nos dois Ultimos, os conhecimentos do aluno e
iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo € a idade.

Art. 27. O ensino primario é obrigatério a partir dos sete anos e s6 sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes
ao seu nivel de desenvolvimento. (BRASIL, 1961)

A cargo da administracdo estadual ficava ainda

a) o levantamento anual do registro das criancas em idade escolar;
b) o incentivo e a fiscalizagdo da frequiéncia as aulas. (BRASIL, 1961)

Para regulamentar a Divisdo de Inspecdo e Supervisdo, o governador Jarbas
Passarinho assinou o Decreto n° 4.628° que dispds sobre o funcionamento das
Inspetorias Seccionais do Ensino Primario. O inspetor, conforme este decreto, era o
representante do Departamento do Ensino Primario nos municipios paraenses. As

atribuicOes estéo descritas no artigo 5° deste decreto e s&o:

a) Atestar a frequéncia dos servidores estaduais sob a direcdo da Secretaria
de Educaco de Estado e Cultura;

b) remeter de quinze (15) em quinze (15) dias, ou seja, no dia 1° e 16 de cada
més, os formularios 2 e 3 devidamente preenchidos, anotando o numero do
registro de correio que trouxer a correspondéncia;

c) melhorar, tanto quanto possivel, o padrdo educacional do ensino em sua
area de jurisdicao pela reunido da comunidade em torno da escola;

d) cumprir e fazer cumprir as determinacdes emanadas pela Secretaria de
Educacdo de Estado e Cultura;

e) verificar o estado fisico das escolas, informando da situagdo das mesmas;

f) wverificar, cuidadosamente, os livros de matricula e de ponto diario,
comparando a matricula e a freqiiéncia encontradas, com as enviadas no
Boletim Mensal de Estatistica Escolar;

g) visar os Boletins Mensais de Estatistica Escolar;

h) verificar se o horéario escolar adotado é cumprido e se atende as
necessidades do meio e da regido onde funciona a escola;

i) ndo tomar nenhuma decisdo sem antes consultar a Secretaria de Estado de
Educacéo e Cultura;

j) dar posse as professoras lotadas em escolas do Estado, sejam Grupos
Escolares, Escolas Reunidas, Isoladas;

k) Inspecionar as escolas verificando a idoneidade dos docentes e as
condigbes de disciplina e higiene dos alunos, bem como as atividades
escolares;

I) propor a constituicdo de novas escolas e a extingdo de outras por
conveniéncia se esta o indicar;

m) propor a constituicdo de Grupos Escolares se for o caso, obedecida a
legislacéo vigente;

n) propor reunido e realizd-las, dos Circulos de Pais e Mestres, para melhor
atuacdo da Escola;

0) verificar a maneira como se procede a distribuicdo de merenda escolar e
informar a Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura;

p) preencher as fichas de cada unidade escolar de acordo com as exigéncias
da Secretaria de Estado de Educacdo e Culturg;

® Diario Oficial do Estado do Par4, n° 20.462 de 22 de dezembro de 1964.
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q) ser cumpridor fiel das ordens emanadas da Secretaria de Estado de
Educacdo e Cultura;

r) requisitar através de mapa de pedido de material, éste, para as escolas de
sua area;

s) manter atualizado o fichario dos estabelecimentos de ensino de sua area;

t) realizar pesquisas e estudos no d&mbito do Ensino Primério;

u) fomentar a frequéncia escolar, estimulando a éste dever os pais ou
responsaveis pelas criancas em idade escolar;

v) anotar, nos titulos ou decretos de nomeagao de professores, a data em que
tomaram posse, comunicando imediatamente a Secretaria de Estado de
Educacdo e Cultura;

X) comunicar com urgéncia ao Secretario de educacdo das vagas que se
derem em sua &rea para substituicdes necessarias, se forem por motivo de
aposentadoria e exoneragdo. Se por licenga substituir por pessoas outras que
estejam em exercicio de outro magistério;

z) propor a Secretaria de Estado de Educagdo e Cultura a nomeacgdo de
pessoas iddneas para 0s cargos de sua area.

O inspetor de ensino era responsavel pela proposicdo de melhorias para o
ensino primario, visto que em seus relatdrios era exposta a realidade educacional das
escolas sob sua responsabilidade, nos quais havia a descricdo de como acontecia 0
processo de ensino desde a situacdo dos prédios e mobiliarios até a realidade social em
gue a escola estava situada.

A proposta para 0 ensino primario, e isso foi intensificado na estrutura dos
grupos escolares, visava a preparacdo do individuo para a atuagdo no mercado de
trabalho. O Governo do Estado do Pard propds uma reformulagdo do ensino, para
atender a demanda do mercado, acompanhada de uma ampliagdo da rede escolar, ainda
gue a mesma viesse com o padrdo simplificado, reduzindo a0 maximo 0S recursos

utilizados.

Penso, igualmente, em promover uma reformulacéo dos programas escolares
basicos, tendo em vista ndo sé as dissemelhancas intra-regionais como
sobretudo a destinacdo social do ensino fornecido. Creio, em verdade, que a
educagdo deve preferentemente proporcionar conhecimentos técnicos que
contribuam para a formacgéo da méo de obra necessaria a expansao das forgas
produtivas ao avango tecnologico, industrial e agricola. A instrugdo primaria,
que é a que atinge 0s mais numerosos contingentes da populacdo precisa
adaptar-se, por conseguinte, as exigéncias novas do mercado de trabalho que
se pretende ampliar e diversificar com o0s programas de soerguimento
material.

[.-]

Tenho em mente que um plano dessa natureza tera possibilidade de éxito,
desde que conte com o apdio e a compreensdo da populagdo. Assim, ja esta o
Gbéverno empenhado na elaboracdo de um esquema de aproveitamento de
locais, seja em prédios publicos ou em imdveis cedidos por particulares, para
néles instalar classes priméarias a pleno rendimento. Os investimentos
necessarios ao aparelhamento escolar serdo reduzidos ao possivel, pela
simplificagdo e singeleza do material a utilizar. Penso que, de vez que o
Estado ndo dispde de recursos para instalar na quantidade necessaria
estabelecimentos dotados de todos os modernos requisitos de conforto, sera
melhor, pelo menos na presente conjuntura, sacrificar a qualidade pela
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quantidade. O essencial, sem dlvida, é dar escola ao povo, nem que para isso
seja preciso adaptar prédios ou salas construidas para fins ndo escolares.
(Para, 1961, p. 36, 37)

A expanséo do acesso a educagao escolar era, neste momento, acompanhada
de baixa qualidade. As instituicdes escolares ja apresentavam situacdes precarias tanto
em seus prédios quanto na falta de material (mobiliario - carteiras, quadros - e didatico),
0 que diminuia a capacidade das escolas de receber alunos. A proposta do governo
prevé uma solucdo que mostre numericamente que resolveu o problema de acesso a
escolarizacdo, ainda que a mesma nao apresentasse a resposta socioecondémica esperada.

Em 1963, na Mensagem do Governo de Aurélio Corréa do Carmo,
percebemos um avanco tanto na construcdo de novas escolas quanto na aquisicdo de
mobiliario. O governador Aurélio Corréa do Carmo menciona um aperfeicoamento no
curriculo do Ensino Primério por meio do aperfeicoamento docente. A rede escolar
continua sem a capacidade de atender a populacdo em idade escolar.

A ampliacdo de instituicbes de ensino primario, ap6s a construcdo e
ampliacdo de espacos escolares chega ao total de 1.740 unidades, distribuidas em “36
grupos escolares da Capital, 103 do Interior, 18 Escolas Reunidas da Capital, 83 do
Interior ¢ 1.500 Escolas Isoladas” (PARA, 1968, p.82), com 218.802 matriculas
distribuidas entre 96.119 na capital e 122.683 no interior. A Mensagem do Governo a
Assembléia Legislativa em 1968 aponta modificacdes curriculares no Curso Primario,
com resultados favoraveis, em que se apresenta a elaboracao de duas cartilhas regionais
“ Aprender com Eni e Mario” e “Gente Nossa (para o Curso Supletivo)” (Para, 1968, p.
83).

Com o passar dos anos e todas as acOes realizadas pelos diferentes
governadores na década de 1960 para a expansdo do Ensino Primario com a construgdo
de instituicOes de ensino e outras propostas de melhoria, a capacidade atingida a
matricula ao final desta década ainda nédo seria suficiente para suprir o déficit apontado
em 1958, isso sem contar com o0 aumento da populacdo neste periodo. Houve
consideravel aumento da oferta de matricula, chegando a 240.000 em 1969, e
consequente diminuicdo do analfabetismo, mas nédo a sua erradicagao.

A mensagem do governador Alacid Nunes, referente ao ano de 1969, aponta
para uma preocupacdo para além das metas de quantidade, visando atingir a qualidade
prevista no Plano Estadual de Educacdo. Para isso, algumas providencias foram

tomadas: Reformulagdo Curricular — modernizacdo do programa de matematica,
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planejamento para introducdo de conteudos relacionados a satde publica nas disciplinas
de Ciéncias e Estudos Sociais, introducdo de Educacéo Fisica (ofertada inicialmente nos
grupos escolares da capital, prejudicada pela falta de espacos adequados); Reformulacéo
do sistema de avaliacdo da aprendizagem; Criacdo de classes para atender alunos
Atrasados Especiais (implantadas inicialmente em alguns grupos escolares da capital);
Distribuicdo de material didatico escolar e recursos audio-visuais a todas as escolas do
Estado e Grupos Escolares do Interior; Elaboracdo de um regimento geral que fixou
normas gerais para a administracdo dos Grupos Escolares; Cursos para treinamento de
Diretores, Professores e Orientadores.

A énfase no aspecto qualitativo da expansdo educacional no Para pode ser
observada na Mensagem do Governador Fernando Guilhon, em 1971, “[...] implantando
no ensino puablico uma nova mentalidade, tracando novos rumos, estabelecendo
diretrizes que proporcionaram — e continuardo a proporcionar com o passar dos anos —
uma melhoria significativa no processo ensino-aprendizagem” (PARA, 1971, p.87).

Com a aprovacdo da Lei 5692 de 11 de agosto de 1971 houve uma
reformulacdo no sistema de ensino e o curso primario foi transformado em 1° grau,
juntamente com o curso ginasial. A partir deste momento, houve um processo gradual
de implantacdo do novo modelo nas instituicdes escolares do Estado do Parg,
acompanhado de treinamentos para professores e corpo técnico dessas instituicdes, para
orientar diante das alteraces curriculares que a nova proposta trazia consigo. Desse
modo, os Grupos Escolares assumiram a nomenclatura de Escola Estadual, a mudanca
ocorreu progressivamente na década de 1970, até a conclusdo em todo o Estado do

Para.

3.3. Politicas educacionais do governo do Estado do Para referente ao oficio de

mestre.

O déficit educacional detectado no final da década de 1950 e a
responsabilizacdo do Estado para com a educacdo, demandada pelo Governo Federal,
levou a uma rapida ampliacdo do acesso a escolarizagdo ainda que o crescimento de
oferta de vagas viesse vinculado ao comprometimento da qualidade do ensino, a qual
seria feita em niveis precarios tanto na estrutura fisica quanto na de pessoal. A expansdo

da escolarizacdo encontrou um problema: a falta de professores habilitados. Contudo, o
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governo estadual pensou como solugdo para resolver este problema a facilitacdo de
acesso as escolas normais e ainda o aproveitamento de professores ndo diplomados, a
fim de suprir as caréncias imediatas (cf PARA, 1961).

Em 1963, o Governo Estadual sinaliza um planejamento de

elevacao técnico-pedagogica do docente primario do Estado, principalmente
em face da existéncia de numerosos professores leigos.

Num quadro de 3.951 professores primarios, ainda figuram 62% de
professores leigos. Para corrigir tal situacdo nada menos de 10 cursos se
planejaram em 1962, alguns deles ja executados. (Para, 1963, p.34)

Visando a melhoria, o0 Governo cogitou incentivar através da remuneracdo
do magistério primario.

A preocupagdo com a melhoria no sistema estadual de ensino para atender
as demandas educacionais levou a cria¢do de escolas e contratacdo de pessoal, além de
uma revisdo na exigéncia para o oficio docente no periodo em voga. Em 31 de
dezembro de 1964 o governador Jarbas Passarinho assinou o Decreto n® 4.645, que
dispensava da funcdo docente todos os professores leigos, com menos de cinco anos de
exercicio docente. Para continuar atuando, estes seriam submetidos a exames de
suficiéncia, abrangendo as disciplinas: portugués, matematica, histéria, geografia e
conhecimentos de didatica. No ato de inscri¢cdo, o professor deveria apresentar o
certificado de conclusdo do curso primario. Caso aprovado no exame, iria compor uma
relacdo de professores ndo titulados, podendo exercer o oficio em decorréncia de
decreto governamental.

Em 1965, através da Lei n° 3.303 foram criados, entre outros cargos, 350
cargos de professor normalista, 500 cargos de professor regente e 2.200 cargos de
professor habilitado.

A Mensagem do Governador Alacid da Silva Nunes a Assembléia
Legislativa em 1968 aponta a realizacdo de diversos cursos de aperfeicoamento
docente, realizados via Centro de Treinamento de Professores™®, objetivando a
atualizacdo do corpo docente e técnico do magistério primario, além do Curso de
Treinamento para Professores Leigos. Os cursos realizados no ano de 1967 foram:

Curso de Treinamento de Professores de alfabetizacdo (261 professores presentes,

10«0 Centro de Treinamento de Professores (CTP) foi criado e regulamentado pela Portaria n. 025/67 —
DEP, do Exmo. Sr Dr Secretario de Estado de Educagdo e Cultura, que usando de suas atribuicfes e
considerando o disposto no artigo 2° item Il, da lei n. 3.583, de 15 de dezembro de 1965, subordinado,
diretamente, ao Diretor do Departamento de Ensino Primario”. (PARA, 1968, p. 95)
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duracdo de 11 dias letivos e carga horaria de 3 horas diérias); Curso de Treinamento de
Professores de Jardim de Infancia (80 professores presentes, duracdo de 14 dias letivos
e carga horaria de 3 horas diarias); Curso de Aperfeicoamento de Professores Leigos (42
Etapa) (1.110 professores presentes, duragdo de 29 dias e carga horaria de 8 horas
diérias); Encontro de Diretores Escolares do Interior (65 Diretores presentes, duracéo de
5 dias e carga horarias de 6 horas diarias); Curso de Treinamento de Diretores e
Secretarios (Capital) (90 professores presentes, duracdo de 42 dias letivos e carga
horaria de 3 horas diarias); Curso de Treinamento de Inspetores Escolares (11
professores presentes, duracdo de 22 dias letivos e carga horéaria de 6 horas diarias);
Curso de Treinamento de Professores de 12 Série (186 professores presentes, duracao de
13 dias letivos e carga horaria de 2 horas diarias); Curso de Treinamento de Professores
Para o Supletivo (240 professores presentes, duracdo de 14 dias letivos e carga horaria
de 3 horas diarias); Curso de Aperfeicoamento de Professores Leigos (5% Etapa) (687
professores presentes, duracdo de 19 dias e carga horaria de 8 horas diarias).

O Curso de Aperfeicoamento de Professores Leigos teve inicio no ano de
1966 no mandato do Governados Jarbas Passarinho como uma oportunidade de
formacéo e diplomacéo aos professores nao titulados que atuavam no Curso Primario. O
curso foi realizado em seis etapas, entre os anos de 1966-1969, com a participacdo
inicial de 1500 professores e exames eliminat6rios a partir da quarta etapa, em que: ao
final da quarta etapa realizaram o exame de Madureza de Portugués e Historia do Brasil
(1110 participantes); ao final da quinta etapa o exame de Ciéncias e Geografia (782
participantes) e ao final da sexta etapa o exame de Madureza em Matematica (653
participantes). O numero de participantes do curso era reduzido a cada exame e 0s 559
aprovados no ultimo exame estavam habilitados para receber o Certificado de
Conclusédo do Primeiro Ciclo de Nivel Médio. De posse desse certificado, realizaram o
exame de Fundamentos de Educacédo e Didatica em que os 549 aprovados receberam o
titulo de Regente do Ensino Primario (c.f. PARA, 1969)

Na parte que se refere a Divisdo de Inspecdo e Orientacdo, a Mensagem do
Governo diz que havia planejamento das orientadoras** com o corpo docente das

unidades escolares, e especificamente, reunides para

1 As Orientadoras do Ensino Primario eram professoras de ensino primario selecionadas para atuar nesta
fungcdo. No ano de 1967 haviam 47 Orientadoras, lotadas no Grupos Escolares da Capital, aos quais
davam assisténcia de segunda a quinta-feira, reunindo as sextas-feiras na Divisdo a que faziam parte,



68

a) Orientagdo técnico-pedagogica as professoras dos grupos escolares da
capital, realizada, diariamente, pelas Orientadoras do Ensino Primario.

b) Reunides semanais das Orientadoras na Divisao (6% feiras) e mensais
nas respectivas Unidades escolares (1° sabado do més):

a. Nas reunifes semanais, estudos, debates e sugestoes para aplicacdo do
curriculo.
b. Nas mensais, transmissdo as professoras das sugestdes colhidas e dos

resultados dos estudos.

C) Anélise do novo curriculo do Ensino Primério que foi adotado até a 42
série.

d) Estudo do livro de classe para 1968.

e) Levantamento estatistico do movimento de matricula e indice de
aprovacao as Unidades Escolares.

f) Elaboragdo e distribuicdo de sugestdes de exercicios didaticos, de
acordo com as dosagens do més.

g) Elaboracéo de coletneas dos assuntos tratados nas reunifes semanais
das Orientadoras, para distribui¢do pelas escolas dos municipios do Estado.
h) Conferencia e certificados do curso primario;

i) Foi elaborada uma cartilha regional intitulada: Ler e Aprender com
Eni e Mario. A equipe de Orientadoras do 1° ano prestou toda assisténcia
necesséria as professoras na aplicacdo da referida cartilha.

No intuito de alcancar a qualidade da educacdo, foram adotadas algumas
politicas de formacdo de professores, entre estas, formou-se uma equipe especializada
em 1° ano, com a finalidade de auxiliar as professoras na utilizacdo das técnicas do
método adotado para alfabetizagéo.

Em 1969 foi realizado um Concurso Publico para Professor Primario, para
suprir as lacunas no quadro de docentes do Estado (PARA, 1970). A realizacio de
concurso para selecdo de professores aparece como um avango, em que S&o
estabelecidos critérios para a ocupacdo destes cargos, antes ocupados por individuos
com a minima formacéo.

A promocdo de cursos de formacdo, aperfeicoamento e treinamento de
professores aponta, ainda, para a busca pela qualidade da Educacdo Priméaria. Ap6s a
criacdo da Lei 5692/1971, houve varias acdes para preparar 0 corpo docente para o
novo modelo curricular e entre as politicas estaduais posso mencionar o Estatuto do
Magistério.

Para Souza (2006) a atuacdo no grupo escolar cooperou para a formacao da
identidade docente, sendo de grande relevancia para a profissionalizagdo do magistério
primario, visto que trouxe mudancas significativas na forma em que a escolarizacédo
acontecia. O magistério representou ainda, as mulheres do inicio do século XX, uma

forma licita de acesso a emprego e renda.

divididas em equipes de séries. Elas eram responsaveis pela parte técnico-pedagogica do Ensino Primario
(c.f. PARA, 1968, p.102)
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As politicas publicas concebidas pelos governos do Pard em face do ideéario
proposto para o oficio de mestre e o curriculo dos grupos escolares no periodo de 1965-
1976 eram baseadas na legislacdo nacional. Inicialmente foi criada a Secretaria de
Educacdo e Cultura e em sua estrutura, além de outros niveis educacionais estava a
estrutura do curso primério, o qual era oferecido a clientela do grupo escolar. Além
deste, foram publicados decretos concernentes a supervisdo e inspegédo escolar, atores
responsaveis por orientar e verificar o funcionamento do grupo escolar.

A politica de formacdo de professores, através de cursos oferecidos pelo
Estado para que os professores leigos pudessem continuar exercendo seu oficio, no
entanto, com formacéo adequada para tal. Impressiona ver que de um universo de 1.500
professores ingressantes no curso de formacgdo somente 549 receberam, ao final, o titulo
de Regente do Curso Primario. Além deste, havia formacgdes para professores de
alfabetizacdo, visando maior eficiéncia, através de novas técnicas do metodo utilizado
para este fim.

O acesso as politicas estaduais foi possivel através dos Diarios Oficiais do
Estado do Paréa localizados no Setor de Obras Raras e Jornais da Fundacao Cultural do
Estado do Para e das Mensagens do Governo a Assembléia Legislativa do Estado do
Para localizadas no Arquivo Publico do Estado do Para.

Uma reforma no terceiro andar da Fundagdo Cultural do Estado do Para —
CENTUR dificultou o acesso aos documentos, levando-me a pesquisar nos jornais
disponiveis em microfilmagem e buscar as Mensagens do Governo em outros espacos,
até encontra-las disponiveis no Arquivo Publico do Estado do Pard, que naquele
momento estava atendendo em um prédio cedido pela Assembléia Legislativa do Estado
do Para, pois o seu prédio, no momento de captura dessas fontes documentais, passava

por reforma em sua estrutura fisica.
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SECAO 4:

A CONFIGURACAO DO IDEARIO PROPOSTO PARA O OFICIO
DE MESTRE NAS PRATICAS EDUCATIVAS DO GRUPO
ESCOLAR DOUTOR OTAVIO MEIRA, NO MUNICIPIO DE
BENEVIDES, ESTADO DO PARA

A escola priméria republicana instaurou ritos, espetaculos, celebracfes. Em
nenhuma outra época, a escola primaria, no Brasil, mostrara-se tdo
francamente como expressdo de um regime politico. De fato, ela passou a
celebrar a liturgia politica da republica; além de divulgar a acdo republicana,
corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia moral e civica que Ihe era
prépria. Festas, exposicOes escolares, desfile dos batalhGes infantis, exames e
comemoragdes civicas constituiram momentos especiais na vida da escola
pelos quais ela ganhava ainda maior visibilidade social e reforcava sentidos
culturais compartilhados. Eles podem ser vistos como praticas simbélicas
que, no universo escolar, tornaram-se uma expressdao do imaginario
sociopolitico da Republica. (SOUZA, 1998, p.241)

Para a construcdo desta secdo fui mobilizada pelo seguinte problema de
pesquisa: Como o oficio de mestre idealizado se desdobrava nas praticas educativas dos
intelectuais que se ocupavam do magistério no Grupo Escolar Doutor Otavio Meira, no
municipio de Benevides, Estado do Para?

Estabeleci como pretensdo do estudo Analisar a configuracdo do ideério
proposto para o oficio de mestre nas praticas educativas do Grupo Escolar Doutor
Otavio Meira, no municipio de Benevides, Estado do Para.

A construcdo desta secdo foi possivel com a colaboracdo das professoras
que participaram do processo educativo ocorrido no referido grupo. Um dado
interessante observado nos documentos dessa instituicdo educativa foi que o quadro
docente era composto s6 por mulheres. As memdrias narradas pelas professoras do
Grupo Escolar Doutor Otavio Meira trouxeram indispensaveis contribui¢cdes a escrita da
historiografia educacional do periodo objeto desta Dissertacao.

Investigar as memorias das docentes que atuaram no Grupo Escolar Doutor
Otavio Meira foi um arduo e prazeroso trabalho. Ouvi-las rememorar e reviver o
momento de sua atuagcdo enquanto docente no grupo escolar, me permitiu perceber a
satisfacdo da maioria delas pela realizacdo do exercicio docente, descrito nas varias
funcdes possiveis ao educador, elas relatam que a saudade que sentem é da sala de aula,
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da emocdo e do prazer de ver seus alunos aprenderem as primeiras letras, seja na leitura

ou na escrita, o que lhes permitia acessar um mundo de conhecimentos.

4.1. ldentificacé@o dos Entrevistados

Foram entrevistadas seis professoras entre as que atuaram no Grupo Escolar
Doutor Otavio Meira no periodo proposto para esta pesquisa. As mesmas, hoje,
apresentam as idades, conforme segue: professora 1 — 73 anos; professora 2 — 72 anos;
professora 3 — 64; professora 4 — 81 anos; professora 5 — 71 anos e professora 6 — 63
anos. Todas lucidas e gozando de boa salde.

O ingresso das professoras no magistério deu-se na seguinte fase etaria da
vida: professora 1 — 13 anos; professora 2 — 19 anos; professora 3 — 23; professora 4 —
31 anos; professora 5 — 21 anos e professora 6 — 21 anos. Nos casos das professoras 1 e
2 0 ingresso no magistério ndo coincide com o ingresso no grupo escolar. As
professoras 2, 4 e 5 iniciaram seu percurso docente no referido grupo na decada de
1960, as demais na decada de 1970. As diferencas de periodo de ingresso permitiram
perceber diferencgas no contexto a que as professoras se referem.

O ingresso para o exercicio do magistério no Grupo Escolar Doutor Otavio
Meira divergiu entre aprovacdo em concurso publico e contratacdo por indicacédo
politica. Entre as entrevistadas, 50% ingressou no servi¢o publico via concurso pablico

e 50% por indicacdo politica. A professora 4 relata:

Eu passei em um concurso do Estado. Sé tinha a minha quinta série primaria,
ai entrou 0 Governo Jarbas Passarinho e aquelas professoras que tinham até
cinco anos de servico tinham que fazer o concurso, né, e eu num tava
exercendo nada, mas ai foi dito pra mim que aquelas que tivessem a quinta
série e pudessem fazer o concurso, podia fazer, ai eu ingressei. Fiz o
concurso e passei, segundo lugar do municipio todinho. Fazia dezesseis anos
que eu ndo tinha mais nada de livro, fazia dezesseis anos que eu tinha feito a
minha quinta série.

Na mesma época em que a professora 4, a professora 5 diz que ingressou

Através de politico, hoje em dia, concurso, essas coisas todas né.
Antigamente era, se tornava mais facil, pra quem conhecia. Como meus pais
se davam muito com ele, ai quando terminei o curso 14 no Colégio Antonio
Lemos, ai ele se ofereceu se eu queria arranjar um emprego. Claro que eu
queria! Af eu levei os documentos e em pouco tempo saiu.

A professora 6 ingressou em 1974, quando a instituigdo vivia seus ultimos
anos enquanto grupo escolar, por indicagao politica.
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Foi, naquele tempo, a gente comecava a trabalhar como professora era por
indicacdo dos prefeitos. Entdo foi o prefeito atual da época, de 74, que
conseguiu esse contrato pra mim e eu trabalhei 24, 25 anos, ai me aposentei
com 45 anos de idade e la a escola era muito boa.

A relacdo profissional das professoras entrevistadas é sempre ligada a sua
historia de vida e familia. Arroyo (2013, p.14) narra entre outros fatores de sua

participacdo em um encontro de professores que

Revisitar o magistério & como revisitar nosso sitio, nosso lugar, nossa cidade.
E reviver lembrangas, reencontros com nosso percurso profissional e
humano. Reencontrar-nos sobretudo com tantos outros e outras que fizeram e
fazem percursos tdo idénticos. O magistério é uma referencia onde se cruzam
muitas historias de vidas tdo diversas e tdo proximas.

Ao relatar a vivencia no grupo escolar, elas sempre relacionam o momento
vivido no grupo a acontecimentos em familia. O ser professor, como nos relatos de
Arroyo (2013), correspondia a uma pessoa que carregava consigo, nos diferentes
espacos em que transitasse, a responsabilidade de um ser que educa e € moralmente
exemplar para a sociedade que o cerca.

Assim, quando falam sobre o seu exercicio docente, no exercicio de sua
memodria, relacionam seu momento profissional ao que acontecia em sua familia, seja no
seu casamento ou na espera de um bebé. A professora 1 informa que iniciou seus
trabalhos no Grupo Escolar Doutor Otavio Meira via transferéncia de uma escola
estadual que a mesma trabalhava em Belém, visto seu marido ter sido transferido para o
municipio de Benevides pela Policia Rodoviaria Federal e a mesma optou por morar em

Benevides visando melhor qualidade de vida para seus filhos

Ele trabalhava 14 no km 92 ai colocaram pra cé pro posto de Benevides. Ai
ele gostou daqui e o prefeito na época era 0 seu Nagib Salomdo Rossi e
gostou muito dele e disse assim, se ele ndo queria um terreno aqui pra morar
pra c4, ai ele consultou comigo, ai nés aceitamos. Porque nds moravamos no
telégrafo, na passagem nautica, paralela aquela antiga rodovia sinape, mas &,
ndo tinha assim quintal, era bem pequenino o quintal, entdo eu tinha muitos
filhos, entdo eu achei bom porque eu vim aqui olhar e, e essa area aqui que eu
moro né, ele cedeu pra nos e ai era muito bom vir pra ca com as criangas. [...]
E foi muito bom e nds viemos morar em Benevides em 1973, estamos aqui
ha 43 anos, a gente se mudou no dia 28 de fevereiro de 1973. Ai nés viemos
pra c4, ai eu me apresentei no grupo escolar que a diretora de la, a irma
Gorete me deu um memorando né, de transferéncia pra ca que ela foi pegar
na SEDUC, ai me deu e eu vim pra c& e cheguei aqui e vim trazer, ai a
diretora tava saindo que deixou a secretaria né, perguntou assim: “onde é que
vocé quer trabalhar?”, digo “olha, onde a senhora me colocar né”, mas eu fui
olhar ali em Canutama, mas eu ndo gostei porque é longe dali onde vai ser a
minha casa, onde é a minha casa, que era aqui né, no bairro liberdade. Entéo,
é muito longe diretora, pra mim ir pra Canutama. Ela disse: “ndo, mas veio
aqui o seu curriculo na sua portaria, vocé vai ser muito Util aqui na nossa
escola, Otavio Meira, porque vocé tem o curso de primeira a sexta série,
estdo implantando, implantaram o primeiro grau né, entdo pra nés aqui é
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muito importante que a senhora fique aqui, no grupo sede, aqui é a escola
sede” ela falou pra mim. Digo “entdo ta, tem vaga?” “Tem, ¢ uma quinta
série”, eu peguei disse: “eu vou ganhar bebé no més de maio”, falei pra ela,
ela disse: ndo importa, a sua, é, vocé vai estar de licenga e a sua licenga so vai
comecar a partir do dia que a senhora tiver a crianga, entdo a senhora sé vai
voltar em agosto, ai dia seis de agosto a senhora vem se apresentar”. Ai
quando foi dia seis de agosto eu me apresentei e justamente pra quinta série
que eu trabalhei.

A narrativa da professora 1 reporta-se a um momento de transi¢cdo no
formato que a educacdo escolar era apresentada. Ja havia sido promulgada a LDB
5692/1971, a qual trazia a proposta de primeiro e segundo graus, contudo, de fato, o
Grupo Escolar Doutor Otavio Meira deu lugar a escola de primeiro grau no ano de
1977.

Outra percepcdo que o relato inicial das professoras possibilitou foi a

estrutura do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira:

Comecei la no Otavio Meira, pela terceira travessa, ai vim atras de aluno,
cheguei aqui na escola e apresentei pra professora, diretora, secretaria na
época. E depois, ai passei pra dar aula em Canutama, numa escolinha la que
eu nem me lembro mais o nome. Era uma escolinha de duas salinhas e um
meiozinho, ali que me botaram. E depois, uns trés dias depois, eu vim
transferida pro Otavio Meira. Também ficava numa salinha também
improvisada. 1sso, um ano, um ano e meio por ai, passei pra uma sala de aula
grande. Era uma escola pequena também, mas eu tinha a minha sala.
(professora 3)

O Grupo Escolar Doutor Otavio Meira era a escola polo, e haviam vérias
ramificagdes, incluindo vilarejos geograficamente distantes, que hoje tornaram-se
municipios. A estrutura deste grupo tornava o trabalho dificil, pela baixa quantidade de
salas, que fazia com que as professoras trabalhassem em quatro turnos e com salas
superlotadas, chegando a ter 50 alunos em sala.

Ainda que as professoras entrevistadas sejam todas colegas e tenham
convivido neste grupo escolar, as mesmas relatam diferentes momentos, penso que isso

se da pelo fato de o periodo de ingresso das mesmas na instituicdo ndo coincidir.

4.2. Orientacdes e Politicas oficiais dirigidas ao oficio de mestre no grupo escolar

Ao ser questionadas sobre as orientacdes e politicas dirigidas ao oficio de
mestre no grupo escolar, a professora 2 disse que ndo havia e a professora 5 afirma que
ndo lembra. As demais, em seus relatos, mencionam formagdes continuadas, seja em

ambito local ou a nivel estadual, conforme segue
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Logo que eu entrei, entrou s6 concursada mesmo. Teve 0 concurso e as que
passaram, entraram. Ai eu fui estudar, me formei, fiz 0 magistério. Eu tinha
s0 a minha quinta série, ai fui estudar a sexta, a sétima, a oitava, me formei la
no Madre Celeste em Ananindeua. Teve ai umas formagdo, mas ai num deu
pra, ninguém dava conta sabe, que sé era nas férias, ai a nossa diretora,
aquelas que num eram formadas a diretora que podia a gente estudar pra
ganhar melhor e dai n6s fumo, fumo estudar, muitas foram estudar. Depois
que nds tava ja ensinando, ai teve uma, um estudo, uma formacdo pra
alfabetizar, la em Marituba, que agora é a policia, sei nem como era
chamado, tinha uma escola l& do governo, onde é a policia hoje em dia, la em
Marituba. Ai n6s fumo fazer esse curso pra alfabetizagdo, varias daqui foram,
pelo meno eu fui. Foi escolhida as professoras pra ir sabe. Era 0 municipio, o
prefeito que chamava as escolas ai a diretora mandava duas, duas daqui, duas
do municipio. Eu fui pelo Otavio Meira, fui pelo municipio ai foram varias
professoras de todos os municipios do Para. Num foi todas as professoras
ndo, foram escolhidas. (professora 4)

E assim, a orientagdo que eu tinha no Grupo Escolar Otavio Meira é que eu
mesma ja trazia da escola que eu fiquei ainda trabalhando em Belém, que 14 a
supervisora atuava. La em Belém, as nossas supervisoras, tanto do estado
quanto da prefeitura de Belém, elas atuavam mesmo, nés tinhamos uma
reunido a cada més, a gente tinha o conteldo programatico ai elas davam
exemplos pra nos, orientagGes, entdo, com isso que eu tinha, eu trabalhava. E
até mesmo que chegou a nova diretora, que eu comecei a trabalhar e em 74
chegou a nova diretora, ai ela observou isso, que eu tinha essas orientacfes
essas coisas. Ai ela me convidava pra mim, reunia minhas colegas de
primeira série né quando eu trabalhava na primeira, assim pra mim repassar
pra elas também sobre o plano de curso, sobre plano de aula, sobre o
contelido programatico, assim que eu adquiri. (professora 1)

Tinha as nossas reunies pedagodgicas de trés em trés meses, que a diretora
fazia e uma de seis em seis meses ela fazia uma geral com todas as escolas do
municipio, que juntava todo mundo. Fazia aquela reunido o dia todo, vinha as
responsaveis maior das escolas, vinha até convidado especial, era umas
reunides muito linda, a gente passava o dia todinho na escola: tinha almoco,
tinha merenda, e s6 vinha no final da tarde. Era uma reunido geral que a
diretora falava. (professora 3)

Tinha as reunifes pedagdgicas. Nas reunides pedagogicas a diretora ia la pra
seduc e trazia as orientagBes pra gente e essas orientagdes politicas voltadas
ao oficio de mestre, ao trabalho. E, era essas orientagbes pedagdgicas que a
gente tinha. N&o tinha formacdo, era so reunido pedagdgica. N&o tinha
formacéo, tinha nada disso ndo. Naquela época era. (professora 6)

O conhecimento a respeito das politicas de formacdo de professores e
capacitacdo para professores leigos advinha de seu contato com a supervisora escolar. A
leitura das mensagens do governo a assembléia legislativa aponta para uma atuacdo
maior das supervisoras na capital do estado, com maior freqiiéncia, sobretudo na década
de 1960.

O referido contato era voltado a atuacdo docente em sala de aula, métodos e
contelldos que deveriam ser trabalhador durante o ano letivo. A professora 1, que

iniciou sua trajetdria docente em Belém-PA mostra um diferencial a respeito de seu
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entendimento a respeito destas politicas, legislacdo educacional, ainda que a percepc¢ao
sobre iss0 se mostre em sua resposta a outra pergunta e ndo nesta.

Ainda que estas docentes ndo demonstrem conhecimento acerca das
politicas educacionais que deveriam nortear a sua atuagdo em sala de aula, isso ndo
afetava a exceléncia com que exerciam seu oficio, evidenciando nos resultados
alcancados na aprovacdo de seus alunos na série em que atuavam tal como no seu
desenvolvimento pessoal, seja na continuidade de seus estudos ou simplesmente
tornando-se cidaddo de bem sem causar transtorno social na comunidade em que esta

inserido.

4.3. Politicas Educacionais para o oficio de mestre e o curriculo do grupo escolar

Quanto as politicas educacionais nacionais e do Para em vigor naquele
periodo, a professora 2 disse que ndo conhecia; as demais alegaram conhecer, contudo,
em suas falas ndo se reportavam a elas. Sobre o curriculo, a concepc¢éo das professoras
entrevistadas mostra-se reducionista, relacionando apenas aos contetdos disciplinares.

Os principios que orientavam essa politica curricular, por sua vez, eram

patriotas, nacionalistas e religiosos.

O principio era mais patriota, eu achava, mas tinha o ensino religioso
também, sempre houve. Os alunos, eu achava, havia mais respeito né, assim
para com o0 nosso pais. Hoje em dia, qualquer pessoa fala tdo mal do nosso
pais que eu num gosto, é uma coisa gque eu ndo gosto, porque é a nossa patria!
Devemos amar a nossa péatria e devemos até pedir a Deus que oriente as
pessoas que comandam pra tudo melhorar, todas as pessoas, pra melhorar o
nosso pais e ndo ta s6 criticando. Fazer uma critica construtiva, tudo bem,
mas todo tempo falando mal do nosso pais eu ndo gosto, eu sou contra, eu
amo o meu pais! [...] entdo a patria também é méde, nds nascemos na nossa
pétria, entdo devemos améa-la. (Professora 1)

Era mais pro cidaddo, na época. Mostrar proaluno né a forma pra cidadania.
Cristdo também porque naquela época tinha aula de religido, mas ndo era
assim, o aluno parece que ndo se interessavam. Era mais a cidadania mesmo.
Teve até uma época que num tinha religido aqui, variava de professor
praprofessor, eu sempre no inicio da aula conversava com eles, as vezes eles
falavam de igreja tal e religido tal e eu debatia. (Professora 3)

O principio cristdo existia, porque até padre, padre que dava assim
orientacdes de como a gente. Naquele tempo existia aulas de religido mais
aprofundadas do que agora, eles tém mais uma coisa bem simples né, tinha
Padre para nos orientar, né, pra poder dar a aula de religido durante a semana
pra eles. A parte de Educacdo Moral e Civica, né, nds éramos orientadas,
pelo menos pra ensinar o hino nacional, hino da bandeira nacional, tudinho,
hoje ndo existe. As pessoas, certas pessoas ndo sabem nem cantar o hino
nacional, né verdade? E antigamente ndo. Antes de entrarem a sala de aula
era cantado o hino nacional no patio do colégio, hoje em dia ndo existe isso.
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Al tudo isso nés tinhamos as orientacfes: na parte de religido, na parte civica,
e hoje em dia... (Professora 5)

Educacdo Moral e Civica era uma disciplina muito boa que orientava o
cidaddo, como deveria ser um bom cidad&o, deveria ter seus deveres civicos.
(Professora 6)

No periodo em que as docentes atuaram no grupo o pais vivia, ho campo
politico, o que ficou conhecido como ditadura militar. Neste momento se proclamava e
ensinava 0 amor a patria, a manutencdo da ordem social e o desenvolvimento nacional.
Saviani (2013) refere-se a este momento como contraditdrio, visto que ao mesmo tempo
em que se proclamava o nacionalismo, as forcas econémicas liberais abriam o capital a
um processo de “desnacionalizacdo da economia” (p.362).

As professoras relacionam em suas falas o respeito, a ordem com o0s
simbolos nacionais: bandeira e hino. Ensinar o amor a nacdo formaria cidaddos de
respeito, pessoas de boa indole. Os castigos eram presentes na formacdo de bons
hébitos, sejam castigos morais ou fisicos. A relacdo da patria como nossa mae para

Souza (1998) remete a figura de alguém que cuida, protege.

Imagem 01: Desfile civico 7 de setembro (FONTE: Arquivo particular da professora Tarcila do
Nascimento Caba)
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A influéncia cristd-catélica era bem forte neste grupo escolar, tendo a
presenca de padre na instrucdo das professoras. Nos documentos do grupo, consta a

ficha de matricula em que se perguntava sobre a religido a que o aluno pertencia.
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Imagem 02 — ficha de matricula do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira
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4.4 As praticas educativas desenvolvidas pelos mestres no grupo escolar

A pratica educativa docente é produto de um conjunto de conhecimentos e
conceitos adquiridos ao longo da vida, aos recursos didaticos e metodoldgicos somam-
se valores, vivéncias escolares do periodo em que foi aluna, cultura social e escolar.
Esse conjunto de conhecimentos influencia a atuacdo docente, a qual para Arroyo
(2013) identifica o professor com seus colegas de profissao, por ser ele um profissional
mais de afazeres e praticas do que de falas.

A respeito da preparacdo prévia para o exercicio docente, havia reunides
com a supervisora escolar e a sua propria formacdo para o magistério. Nos primeiros
anos do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira, na década de 1960, a presenca de
supervisor educacional era em situa¢des pontuais, para 0s momentos de formacao. Com
0 passar dos anos, este grupo escolar passou a contar com uma supervisora que ficava a
disposigdo no grupo, o que possibilitou um acompanhamento mais proximo.

As opinifes das professoras sobre a presenca da supervisora em sala de aula
divergem. Segue o relato das docentes acerca da preparacdo prévia para 0 exercicio

docente:

Havia o plano de aula né. E a gente ndo tinha muito recurso naquela época,
s0 0 quadro de giz e 0 giz. Se ndés quiséssemos assim fazer um, é, alguma
coisa assim pra motivar o aluno, a gente preparava uns pequenos joguinhos,
coisa que a gente aprendia com as supervisoras, né. Ai a gente ja fazia, pra
poder ter mais um recursozinho né. Em sala de aula, era s6 o quadro de giz e
0 giz. Ah, tinha o material desse programa da contede né, na época porque
eles davam os livros pros alunos entdo vinha também aquela colecdo que
eram 0 manual do professor. Entdo os professores tinham esses livros né,
como auxiliares pra nés né, e tinha distribuicdo pros alunos, pelo menos tinha
as cartilhas, os livrinhos de segunda série e eu dava alfabetizacéo nessa época
ainda tinha, tudo isso, era muito importante, ja foi melhorando alguma coisa.
(Professora 1)

Tinha reunido de professores. Ndo lembro, mas acredito que ndo tinha ndo.
(Professora 2)

Todo dia antes de ir pra sala de aula, revisava todo o conteldo, era uma pré-
aula que a gente tinha, depois eu fiz um curso e fui pra sala especial né. Eu
me preparava espiritualmente, naquela época, pra entrar na sala de aula e
também fazia os planejamentos em sala de aula com objetivo, conteido, tudo
aquilo preparado no caderno, até minhas alunas diziam assim: “professora, a
senhora é muito organizada, olha o caderno dela como é tudo arrumadinho”.
Nunca fui assim bagunceira, sabe, eu era muito organizada. Entdo eu me
preparava né, me preparava a noite antes de ir pra escola, porque eu tinha os
meus dois filhos pequenos, ai eu fazia tudo a noite, porque de dia ndo dava
pra fazer que tinha que cuidar de filho, eu preferia fazer a noite. (Professora
3)
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Preparava plano de aula, as vezes eu até chegava na sala de aula e nem dava
aquele plano, surgia outro com os alunos mesmo (risos). Os alunos trazia
alguma noticia assim e eu aproveitava, sabe. (Professora 4)

Havia. Tinha, assim, até durante as férias, cursinhos né, que fazia, se
chamava cursinho. Pra preparar, pra se atualizar, né, mais e mais. Plano de
aula, essas coisas tudinho, ensinava a fazer um plano de aula, ai a gente
aprende né, quando ta fazendo o curso né, de formacéo de professor a gente
aprende tudo isso. Eu aprendi muito no curso que eu fiz de preparacdo de
professor. (Professora 5)

Planejamento. Era, primeiro o curso de magistério, que a gente precisava
estudar pra se formar. Naquele tempo pra ser professor ndo precisava curso
superior, quem fazia o magistério naquela época era igual a um pedagogo
hoje. Mas tinha que fazer tudo né, as vezes dizia: ah, vocé vai dar aula de tal
coisa” ai tinha que dar o jeito. Entdo a preparacdo prévia mesmo era sO
terminar o magistério, que a gente chamava n’era, depois passou num sei
nem pra que agora. Tinha as reunifes pedagbgicas e preparava os planos de
aula e pronto. Todo semestre, pelo curriculo nacional. (Professora 6)

A preparacdo para entrar na sala de aula e interagir acontecia de diferentes
maneiras, e além da preparacdo prévia, a professora 4 relata que aproveitava as
oportunidades em temdticas oriundas das noticias trazidas pelos alunos. A nivel
institucional, a preparacdo incluia reunido de professores, formacdo continuada e até
mesmo a continuidade dos estudos para aquelas que ingressaram tendo cursado somente
0 Curso primario.

A respeito dos obstaculos, somente a professora 1 relatou relacionado a

estrutura fisica do grupo, conforme segue

O Unico obstaculo que tinha é que nossa escola, o Grupo, o Otavio Meira, 0
Unico ndo, tinha alguns, mas que eu me lembro bem, era dificil pra nds
controlarmos os alunos na hora do recreio, porque ndo era murado. Mesmo
que a gente tivesse a capacidade de manté-los dentro 14, mas tinha uns que
sempre tavam fugindo, saia na hora do recreio, entendeu. Outros, tinha uma,
bem de fronte tinha uma mercearia, ele aproveitava pra ir, ficava aquilo sabe,
saiam. Um pouco dificil ndo ser murada a escola, esse era um dos obstaculos,
porque podia entrar qualquer pessoa, e tinha pessoas aqui no municipio que
ja usavam drogas, essas coisas né, as vezes eles entravam e faziam coisas que
ndo deviam né, e os nossos alunos ficavam prestando aten¢do. Af a gente
queria assim fazer uma coisa organizada porque, geralmente, eu né, com a
minha turma, eu gostava de que meus alunos, quando batia a campa, eu
gostava que eles ficassem todos em fila, de dois a dois, que entravam que era
pra gente fazer uma oracdo antes de comecar as aulas, sempre gostei disso.
[...] Entéo, eu achava ruim né, porque a gente ndo podia fazer esse tipo de
coisa que os outros ficavam, era jogando pedra, tinha um pouco de anarquia
né. SO isso, assim, entrava qualquer pessoa pra atrapalhar um pouco né, a
gente tava trabalhando se depara com aquela pessoa olhando sabe, assim,
quem vai passando entra né, num pode porque antigamente ndo é como hoje,
hoje tem muito funcionario né. Naquele tempo, era uma coisa dificil pra nos,
0 governo ndo pagava auxiliar de secretaria, ai 0s professores tinham que
fazer boletim, tinham que fazer ficha, além de ja ter a sua propria caderneta
pra preparar ainda tinha que fazer esses servigos, boletins e fichas de alunos,
e mapas, pra deixar tudo organizado, porque ndo tinha os auxiliares de
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secretaria, depois que foi chegando. Em todo o Estado era assim. Era muito
trabalho pro professor, além de ter que dar a sua aula, preparar seu simples
plano de aula né, ainda tinha que ser essas coisas. (Professora 1)

As docentes ministravam todas as disciplinas da série em que atuavam, e as

professoras atuavam em diferentes séries, mudando anualmente.

Dava aula de portugués, matematica, ciéncias, todas as disciplinas basicas e
geografia. (Professora 2)

Ensinava, por exemplo, 1%, 28 32 e 42 série, matematica, portugués, historia,
integragdo social que chamava histéria e geografia, né, e as ciéncias. [...] a
disciplina que eu gostava mais era portugués e geografia. (Professora 4)

A relacdo dos professores com os alunos era bem amigavel, conforme o

relato das docentes. Em algumas falas das docentes, pode-se perceber o respeito

proveniente do medo, visto que havia castigos para aqueles que promovessem a

desordem no espaco escolar. As professoras relatam que sdo reconhecidas por seus

alunos e chamadas de professoras até hoje, e sentem-se satisfeita pelo reconhecimento e

pelo abraco recebido daqueles que foram seus alunos na relacdo escolar. As

entrevistadas mencionam ainda a baixa incidéncia de atos violentos no ambiente

escolar.

Olha, era boa, muito boa. Tinha s6 alguns no meio que dava pra gente
conferir uns 10 que naquele tempo ja se metiam a fumar maconha, umas
coisas de droga assim, entendeu. Ai eles se tornavam, queriam pichar a
escola, ndo queriam respeitar, entendeu? Foi um pouco dificil, foi esses, mais
ou menos uns 10, mas 0s outros respeitavam, 6timos, boas pessoas, muito
bom, frequentavam, as mées frequentavam as reunido, era boa, de modo geral
era boa, sO esses que davam trabalho. Inclusive uma vez, peguei chamei né,
tava de secretaria, peguei chamei a diretora sempre ia pra Belém 11 horas, eu
ficava, ai disse “olha, eu ja sei quem ¢ que picha e que faz isso na escola”
“ah, a senhora sabe, professora?”’, digo “sei, porque eu paguei um detetive
pra ver quem € e eu ja sei quem ¢ dai entre vocés”, e disse: “vocé ai, vocé é
um deles” e era mesmo sabe “eras professora, como ¢ que a senhora soube
disso?” eu disse “através do detetive, como ¢ que eu ia saber?” ai usei dessa
estratégia pra poder descobrir que ele era o chefe do bando (risos). Ai pronto,
eu disse “pois entdo agora chame os outros todos que acompanham vocé”.
Tive uma conversa e peguei disse “olha, se vocés continuarem assim, eu vou
dizer pra diretora dar a transferéncia de vocés, mas é uma transferéncia
escrita que vocés séo péssimos alunos”. “eras professora, mas a senhora ndo
pode fazer isso”. Eu disse “o qué que ndo pode?” “porque num pode”. Ai
disse:*“ na verdade, ndo ¢ mesmo pra gente fazer isso, mas ¢ o jeito, pelo
menos a diretora pode dizer que vocés tem a conduta regular e que costumam
fazer baderna na escola, com uma observacdo. Entendeu? Ai a outra diretora
vai aceitar vocés se ela quiser”. Ai disseram: “ah, professora, perdoe, a gente
ndo vai fazer mais”. Ai melhorou. Teve um que uma vez soltou uma bomba
bem perto do meu pé, foi, eu tava lecionando que a noite eu dava aula de
portugués, sabe, pra uma turma, supletivo, quarta etapa, pois ele num foi
soltar perto do meu pé? Horrivel! A gente diz “ih rapaz, por que vocé faz
iss0?” “t6 doiddo, t6 doiddo” (risos). Mas, hoje em dia, me disseram que ele
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ainda vive. E assim mesmo né, ossos do oficio, de tudo a gente vé. Mas eu
tenho saudades. (Professora 1)

A relacdo era de muito respeito, os alunos me respeitavam muito. Até hoje,
pode perguntar ai pras minhas colegas que eu tinha respeito, Deus o livre,
eles me respeitavam muito, tinha moral mesmo. Naquele tempo era bom,
n’era. Porque naquele tempo existia castigo, entdo era bacana. Hoje em dia,
por isso que essas escolas, eu fui contra isso, fui contra tirarem o castigo das
escolas, porque se ainda existisse isso esses moleques ndo tavam dando em
professora como tdo dando agora, ndo acontece nada né. Briga na escola, tdo
se matando, isso € horrivel.

Chegava na sala, cantava o hino nacional e continuava a minha aula. As
vezes tinha a reza. Primeiro era o hino nacional, isso era, me lembro bem.
Hoje ndo cantam, né? Os meninos nem sabem. (Professora 2)

Professor/aluno, ah meu Deus. E, quanto professor, eu acho que os alunos
entendiam, os alunos respeitavam, tanto eu respeitava eles também, porque o
professor tem que respeitar o aluno também.Quando a gente se respeita, eles
respeitam a gente. Muita conversa, se meu aluno era mais danado que o
outro, eu conversava com ele, eu mudava ele de um lugar pro outro, as vezes
tavam arengando ai “ah vem aqui cogar minha cabega”, ai eles vinham e
cogavam minha cabega (risos), ai outro dizia “sai dai, a professora disse que é
eu”, ah, era tdo engragado. (Professora 3)

Era uma relagdo amigavel, eu era amiga dos meus alunos e eles eram meus
amigos. Chamasse atengdo qualquer um eles aceitavam, podia ser o mais,
como é, 0o mais rebelde que seje, mas ai, conversava tudinho, ficava, tinha
aqueles que eram peralta mesmo, que toda vida teve e agora parece que ainda
ta pior, né? Ai eu fazia disso, a minha didatica era essa: chamar pra sentar
perto de mim, ser meu secretario ou secretaria, por exemplo, apagar a lousa,
buscar giz, fazer isso, buscar um copo d’agua pra mim, fazia como meu
secretario ou minha secretéria, ai transformava num aluno 6timo mesmo. Era
assim que eu fazia, agora, tem professor agora, meu Deus do céu, uma
calamidade. Num pode reparar aquele aluno, né, aquele aluno carente, sai
carente de casa, né, as vezes num toma nem café que a gente percebe, né.
Tudo eu percebia, eu era uma professora assim, eu percebia tudo nos meus
alunos, e era classe grande, viu, 40, 50 alunos, sala cheia mesmo. Mas assim,
0 meu trabalho, por isso que muita gente manda aqui, né. A diretora mesmo
conhecia 0 meu trabalho porque eu nunca levei nenhum aluno pra secretaria,
nunca fiz queixa de nenhum aluno, va pra secretaria de cartigo, ndo. Nunca
chamei pais de ninguém pra fazer reclamagdo. Podia ter. teve um aluno um
tempo que foi pra todas as salas e eu nem sabia que eu ficava na Gltima, por
Gltimo foi pra minha e aquele aluno ficou 6timo comigo. Num sei ndo, eu
acho que eu tinha o dom de ser professora mesmo! (Professora 4)

Ah, eu me relacionava bem, eu achava, né. Nesse tempo, antigamente, né, a
coisa era diferente.[...] Talvez eu seja até um pouco arcaica nesse ponto, mas
eu achava bem melhor.N&o era preciso bater nem nada, mas as vezes a gente
dava um castiguinho pra eles, pra eles obedecerem. Uma vez eu passei um
trabalho e um aluno, ele mentiu, no outro dia disse que tinha feito. “mostra o
trabalho”. “ah, professora, deixei em casa”. “deixou em casa, entdo, vocé vai
pegar o trabalho”. Ele foi na casa dele, morava pra’li (apontou com o brago
uma direcdo), ele veio, e haja demorar, haja demorar, mas ele ta demorando
porque? mas ele tem que ir buscar o trabalho pra me mostrar se é verdade que
realmente ele tinha feito. Al, ele ficava, de vez em quando ele sentava no
chdo por dentro dos matos, na beira dos matos, assim, fazia um pouco, fazia
um pouco do trabalho, mas quando chegou ainda faltava um pouco de
questdes. “porque, Edison, vocé ndo fez o trabalho? ainda esta por fazer, vocé
ndo estava falando a verdade”. Ele foi me falar que ele estava fazendo: “nio,
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vou falar a verdade mesmo, eu estava terminando de fazer, eu menti pra
senhora que ja tinha feito, mas ta aqui, ainda estava, eu estava fazendo aos
poucos até chegar aqui no colégio”. Veja s6. Ai a mae ia festejar o
aniversario dele, fazer um bolo pra levar la pra turma, com refrigerante e
tudo. Pois agora vocé ndo vai receber nada, vou lhe dar um castigo porque
voceé deixou de fazer o trabalho, vocé mentiu pra professora que tinha feito. E
é assim, né, a gente tinha reunido com os pais, se comunicava muito bem, ndo
vivia matando nem esfolando os alunos, porque se dizia escola tradicional né,
hoje em dia a escola moderna age de outra maneira s6 que eu pelo menos ndo
vivia matando nem esfolando filho de ninguém. Agora eles me respeitavam
muito, respeitavam, porque eu ndo brincava. (Professora 5)

Mana, naquele tempo com certeza, 90% melhor do que hoje, porque naquele
tempo o aluno respeitava muito o professor. Olha, até hoje eu td idosa desse
jeito, passa aluno meu que era de primeira série, segunda série, ainda me
chamam de professora até hoje. “oi professora, a senhora foi a melhor
professora do mundo” e me abragam, me beijam, € no supermercado, muito
bom. Era festa dos mestres, era festa das mées, era festa dos pais, entdo essa
festinha assim era pra socializar e depois de muito tempo, agora né ja, no
tempos modernos hoje as escolas fazem festa de dia das mées, mas as mées
ficam em casa, alias, as criangas ficam em casa. As mées vao pra escola e la
vai ter a festa das mdes, eu acho isso muito errado, porque no nosso tempo
ndo, as festas das mées era as criancas que faziam, com a ajuda do professor.
E as maes chegavam, as criangas tavam tudo feliz com uma florzinha na méo,
com um cartaz, com uma poesia, e depois a gente oferecia ali um pequeno
coquetel, pronto: era a festa das mées! Hoje em dia ndo, fazem umas coisas
lindas, mas as criangas ficam em casa. E s a escola que oferece a festa, ndo é
a crianga.

Ah, era bom, que eles obedeciam a gente né. Claro que tinha meninozinho
danado também né, bem danadinho mas a gente ia com carinho, eu sempre
digo: quanto mais danado o aluno, mas ele precisa ser amado. Porque a méae
tem dois, trés filhos, mas sempre tem um que € mais danadinho. Entéo, ela
vai discriminar aquele que é mais danado? N&o, ela tem que amar igual,
aquele, ela tem que dar uma atencdo especial, maior, né. Assim é na sala de
aula. Era na sala de aula. [...] A gente tem que educar. Entdo, naquele tempo
a gente encontrava mais facilidade na sala de aula do que hoje, porque as
criangas obedeciam em casa. Quando saia de casa a mae dizia: “olha obedega
a professora, respeita a professora”. A mie comegava a ensinar as coisas pros
filhos, com a cultura muito baixa, ndo importava, mas educava os filhos.
(Professora 6)

Os valores morais e do civismo sdo relacionados a atos de bondade,
comportamento exemplar. As celebracdes organizadas, como no exemplo da festa
alusiva ao dia das mées em que a participacdo das criancas na preparagdo da festa
ensinava valores relacionados a familia.

A respeito das metodologias utilizadas na relacdo ensino/aprendizagem, as
professoras relatam que ndo havia muitas tecnologias midiaticas disponiveis, a aula era
no geral expositiva, com uso da voz, quadro e giz. No mais, as famosas tabuadas com os
bolos nas maos de quem errasse, a professora 1 aponta isso como fator motivacional
para estudar. A professora 4 ndo gostava de castigar e descreve, com sua excelente

memoria, as diferentes metodologias utilizadas em cada disciplina. A professora 5 relata
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sua experiéncia no ensino da leitura, e diz que é 0 passo mais importante na

aprendizagem.

A gente usava os cartazes, o livro didatico, essas coisas. As vezes a gente
fazia tipo assim uma gincanazinha, ai naquele tempo fazia a tabuada (risos),
escola tradicional (faz sinal de bolo nas mos), bora ver a tabuada. Naquele
tempo era bom, que eles sabiam mesmo né. Hoje em dia vocé pergunta pro
aluno ele tem que ta com uma maquininha. Quem ndo soubesse, era o proprio
aluno que dava no colega, ai por isso que ninguém queria apanhar né, ai
estudava que s6. Podia ser método arcaico mas dava certo. E, a escola antiga
tinha muita coisa boa, tinha muita coisa que a gente podia colocar. (Professor
1)

Passava no quadro de giz. Tinha cartilha, naquele tempo tinha cartilha. Era
cartilha mesmo, era (risos), como &, aquela A, B, C, D, E, F, G, H, aquelas
cartilhas bem basicas. E no livro também, eles tinham aquelas, copiavam do
livro, eu passava no quadro também. (Professora 2)

N&do me lembro mais de metodologia ndo. Ah ta, os métodos era assim,
através de curriculo, objetivos, conteldos, estratégias né que a gente ia
desenvolver ali pra poder dar aquela aula boa né, tinha muito método que
dava pro aluno entender, professor cada um tem seu método de ensino né. O
meu metodo era esse, trabalhar um ponto com eles, ai no fim eu fazia
exercicios daquela matéria que eu dava e eu cobrava deles até que eles
aprenderam. No dia da prova, eu dizia “olha, a prova de vocés é isso aqui,
isso mesmo que vai cair na prova de vocés”. Na hora de fazer a prova eu s6
modificava as palavras, modificava os nimeros, pra ndo ficar a mesma coisa
do caderno, e ensinava assim. (Professora 3)

Geografia eu gostava de usar 0 mapa, aprendiam rapidinho. Minha sala tinha
um mapa do Brasil e um do Pard, tinha um monte de mapa. Eu explicava, né,
tudinho, tinha o, como € que se diz, o contetdo, o assunto, 0 assunto é esse,
vamos estudar isso, vamos estudar sobre estado, cidades ai, usava 0 mapa e
também fazia no. Portugués, também, eu dava assim, por exemplo: hoje nos
vamos aprender substantivo, substantivo proprio, comum, tudinho, ai botava
14, ai fazia uma leitura, ensinava o que era um substantivo, fazia dando todos
os exemplos de tudinho e depois passava exercicio. Aprendiam rapidinho,
ndo tinha dificuldade ndo pra ensinar. Pra ler, agora depois que eu fiz esse
curso la, s6 me botava na primeira série, com dois meses 0s meninos ja
sabiam, ndo aprendiam muito, eu ndo gostava de ensinar a escrever, mas ler
era rapidinho, rapidinho aprendiam a ler, por que eu usava o método, o
método da, até me esqueci o nome da professora Guilhermina parece né, o
método, da professora Guilhermina, aprendi assim num ensinar soletrando b-
a-ba, ensinava logo a silaba, comecava por exemplo, as vogais, ai 0 A
passava uma semana assim com a palavra ou avido ou arara, gostava de usar
arara, fazia aquele cartaz com aquela arara bem bonita e a palavra arara,
ensinava logo a matematica, as ciéncias, ensinava tudo logo ali, ta
entendendo? Porque ia ensinar quantas silabas tem a arara e ja tava ensinando
conta, né, pros alunos dizer a-ra-ra, quantas silabas tem? Trés, ja tava
ensinando matematica. Ai falava da arara, né, quantas cores, quantas cores a
arara possuia, bico, pena tudinho, ja tava ensinando ciéncias, era assim que
eu alfabetizava, por isso que aprendiam rapido a ler, foi como eu aprendi la
no curso. Ai a primeira consoante era 0 V, porque com o V formava a familia
do V, ai pedia pra eles uma palavra que iniciasse com som, nao era letra que
agente chamava, era som, com som VVA. Qual era a primeira palavra que eles
diziam? VACA! Eu ja sabia que era vaca, ai botava na cartolina, tudinho,
olha a vaca, era uma aula muito bonita, eles aprendiam. Ai ensinava a familia
VA, VE, VI. VO, VU. Cada silaba fazia o cartaz de cartolina, sabe? Com VE,
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com VI, ai com a silaba VA, com a familia, ja fazia ditado, né, eles
formavam silaba ja, formavam silaba e formavam frase, ai iam formando a
frase s6 com a letra V, rapidinho os meninos aprendiam a ler, de repente.
(Professora 4)

Eu gostava de dar uma aula explicando, levava cartazes, apesar dos pesares,
da caréncia, né. Pra levar um cartaz a professora tinha que comprar a
cartolina, tudo, ndo se tinha material didatico.A professora tinha que comprar
ou entdo se o aluno tivesse que fazer um trabalho, eles faziam uma coletinha
14, eles faziam porque ndo tinha, era uma coisa muito dificil, muito dificil
mesmo. E se tornava dificil por que so passar no quadro e falar, falar, vocé
adquiria muita coisa. Eu ndo gostava assim porque era muito cansativo e eu
era o tipo que eu gostava de ver o aluno aprender, sentir de perto que ele esta
aprendendo. Eu me doava, eu queria ver meus alunos saberem das coisas, eu
me sentia feliz de saber no fim do ano se eu pegava algum aluno, uma turma
de segunda série, que tava aprendendo a ler, que até a terceira série ainda
estdo assim vacilando na leitura. Se eu soubesse que o aluno realmente sabia
ler, eu ficava feliz da vida, ainda ontem eu tava falando pra minha nora né,
que ela é indigena, ela, eles tem muita dificuldade de aprender a ler, tanto o
menino como ela, e eu estou ensinando ela a ler, ela esta aprendendo rapido
ela me disse que ela nunca aprendeu como esta aprendendo agora, ta
aprendendo rapido. Af eu repeti pra ela: olha, parece assim que ainda estou
lecionando porque eu estou repetindo aquilo que eu ja passei na minha vida,
vendo o aluno aprender, estou sentindo na pele que ele esta aprendendo, isso
era a melhor coisa da minha vida e é (emoc¢do), quando eu via que estava
aprendendo, eu dava de tudo, viu, eu dava de tudo pra ver os meus alunos
progredirem nos estudos.Na leitura, na escrita, porque a nossa supervisora
sempre falava: “se o aluno souber ler”, que era realmente o que acontecia,
“souber ler melhora tudo, ndo se preocupe muito com a escrita, mas sim com
a leitura. Se até no meio do ano eles ndo souberem ler, tem que bater bem,
eles tem que aprender a ler, ler bem, pra poder entender o resto das coisas,
porque se ndo souber ler, nada feito”. Eu fazia de tudo pra eles aprenderem a
ler, e por sinal eu sentia assim mais cansativo essas turmas até segunda série
porque puxa muito pela gente né, pra ensinar a ler, ensinar a escrever, essas
coisas, puxava muito, porque eu tinha que dar de tudo pra ele aprender.
Quando via que um aluno ndo estava bem na leitura, ficava ali em cima dele,
cobrando, cobrando.

O ensino se dava de duas formas, em grupo e individualizado, porque tinha
aquele aluno que tinha mais dificuldade também e tinha que dar uma atencéao
especial pra ele. Agora em grupo tinha que ser, tinha os trabalhos que eles
faziam em grupo, ai reunia os grupos direitinho pra eles fazerem os trabalhos,
eu gostava muito de passar os trabalhos pra eles. (Professora 5)

Era a leitura era a silabagdo, a mesma que € de hoje. A formacédo de texto,
leitura, interpretacdo de texto, ditado, palavras erradas a gente tinha uma
estratégia de mandar a crianga repetir diversas vezes pra aprender a escrever
aquela palavra, lendo e relendo, prestando atencdo e na matematica também,
ensinava 0s numerais, repetia né, porque se eles num aprendessem repetia até
a gente ver que a turma tava aprendendo. Ai no dia seguinte daquela aula,
dez, quinze minutos antes a gente fazia uma revisdo do dia anterior, era uma
maneira de relembrar. O método da repeticdo né. Eu ndo sabia desenhar.
Naquele tempo ndo era como hoje que vocé num sabe, mas vai ali e tira pela
internet, manda reproduzir. Naquele tempo num tinha isso, o professor tinha
que desenhar do seu jeito. Eu sabia desenhar o minimo possivel, o que eu
sabia eu fazia, era muito pouco que eu desenhava, mas meus alunos
aprendiam era muito. Quando eu aprendi a ler, a minha professora, era numa
escolinha particular, sabe o qué que ela fazia, 0 método dela ensinar? Ela
pegava um pedaco de papel, fazia um buraquinho aqui assim (mostra o canto
de uma pégina) ai cobria toda a pagina da cartilha e ia passando aquele



85

buraquinho nas letras, pra ver se a gente conhecia mesmo as letras, num ler
assim seguido sabe, porque as criancas, eles decoram logo: a, b, c, d, vai
embora no alfabeto, mas num conhece, sé sabe dizer o nome porque decorou,
ai ensinava de frente pra tras, de tras pra frente, de todo jeito, ai aprendia
rapido. Era o método que ia adquirindo no dia a dia, porque a gente faz um
plano de aula, mas a gente dificilmente, a gente vai explorar aquele plano de
aula 100% como ele ta ali no papel, impossivel isso, porque vai surgindo as
dificuldades da crianca, ai a gente vai ver outro método que seja melhor pra
ele aprender e a gente num foge do curriculo, do planejamento, mas a gente
ndo vai fazer do jeito que ta ali no caderno, se a gente fosse amarrar ali no
caderno a crianca custa muito a aprender. Tem que ver a capacidade de cada
crianga, tem uns que precisa a gente pegar até na mao, naquele tempo a gente
pegava na mdo da crianca pra ele aprender a ter manejo motor, coordenagéo
motora. Hoje num precisa mais, quando a crianga vai ja ta agil de mexer no
celular (risos). (Professora 6)

A caréncia de recursos e materiais didaticos dificultava a acdo docente no
Grupo Escolar Doutor Otavio Meira. Havia grande preocupacdo com a aprendizagem, a
grafia correta das palavras, a tabuada. Para Faria Filho (2007, p.139) ensinar a ler,
escrever e contar agregava valores e conhecimentos que deveriam ser ensinados as
novas geracoes.

Os contetidos e materiais didaticos incluem, no geral, mapas, globos, livros

didaticos, uso de figuras

Tinha os mapas né, tinha o globo, por exemplo, pra geografia né. Tinha os
globos, tinha os mapas mundi que a gente usava. Pra ciéncias, assim, a gente
num tinha muita coisa, porque era carente mesmo as escolas. [...] Aqui no
grupo ndo tinha, tinha assim mapa né, o globo, essas coisinhas s6. N&o tinha
muito recurso ndo. E os livros, tinha os livros, a biblioteca. Fazia aulas de
leitura, o recurso da tabuada, na matematica. Tinha os jogos pra aprender a
ler, aquelas palavrinhas que a gente vai usando, vai formando as palavrinhas
né, tinhas as silabas né, era isso, era mais era pra primeira série,
alfabetizagdo. De historia era mais nos livros mesmo, e eu contava a histéria
pra eles, eles “ah eu quero anotar”, ndo, depois a gente vai ver, vou preparar
o texto pra vocés interpretarem né. Ai eu dizia assim “olha, vocé vai
interpretar o texto tal e tirar suas conclus@es, ai eu vou fazer umas perguntas
e respostas”. Ai eles faziam, era um questionario, “que ¢ pra vocés ficarem
bem atentos no dia do teste, pra vocé€s nao tirarem nota ruim”. Eles diziam
“historia ¢ ruim”. “ndo, histéria ¢ bom, porque a gente conta, é historia
mesmo nossa, do Brasil”, e ¢ muito bom. (Professora 1)

N&o existia nada dessas coisas, era simples mesmo: ler e pronto, interpretar,
na cartilha. Era tudo em grupo, eu ia chamando um por um pra ler, chamava
todo mundo. Vinha na minha mesa, ai quando eu vi que ja estavam bem, ai 0s
que ja sabiam ler liam na carteira mesmo, mas aqueles outros que eram mais
ruins, vinha perto de mim. Minhas turmas eram de primeira e segunda série.
Tinha tabuada, mapa, eu mandava desenhar o mapa, mostrava aonde tava
localizado o Pard, aquelas coisas bem bésicas, do livro mesmo. (Professora 2)

Eu gostava, por exemplo: pra ensinar a ler, portugués, a gente fazia muito
com figuras como ainda faz hoje, macaco, vou ensinar a letra m hoje, “que
desenho é esse?” “macaco”, ilustrar, aula ilustrada; e ciéncias, eu gostava de
uma plantinha né, eu mostrava, agora, historia, tinha cartaz naquele tempo a
gente fazia mas era muito dificil a gente fazer um cartaz pra mostrar. Naquele
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tempo, era geografia né, que era de primeira a quarta série, e a gente as vezes
ia ver a natureza, a natureza naquela época era muito diferente da de hoje,
ichi, se a gente for enumerar. Aqui em Benevides era uma cidadezinha
balneério quase, de tanto igarapé que tinha, igarapés bons. Hoje em dia nao
tem mais na da, acabou, porque vdo acabando com a natureza. Naquele
tempo a gente ja falava que isso ia acontecer, porque foi comecando o
desenvolvimento né, negocio de fazendas, industrias, foi acabando com a
natureza, naquele tempo a gente ja falava que isso ia acontecer e hoje num
tem nada mais, pra gente ir tomar um banho tem que ir longe, procurando
igarapé. A historia, pra gente dar aula de histéria sempre era fazendo
comparacdo né, daquele tempo pra hoje, mostrando as datas comemorativas,
pegava a bandeira nacional, quando ia dar aula sobre o civismo, cantava-se 0
hino, tudo alusivo a pétria nas aulas de historia. Hoje em dia 0s meninos ndo
sabem nem cantar o hino nacional, ndo sei nem o que se aprende mais.
(Professora 6)

As atividades aplicadas para avaliar a aprendizagem dos alunos variavam,

havia professor que avaliava somente com o teste, outros com assiduidade, participacéo,

questionario, trabalho em grupo, gincana. A avaliacéo classificatdria foi introduzida no

ensino primario no grupo escolar, quando iniciou o processo de classificacdo dos alunos

por nivel de conhecimento.

Oh, eu tinha varios, por exemplo, dos meus alunos eu fazia um caderno
circular. Eu tinha um caderno grande né, cada dia eu dava pra um aluno
aquele caderno, onde todo o dever da sala de aula, tudo o que acontecia
naquele dia era registrada naquele caderno e ai, quando chegava perto assim
das provas né, eu fazia assim um pre-testezinho de cada disciplina pra ver, ai
eu falava pra eles assim “olha, meus filhos, aqui na sala de aula vocé ndo vai
levar sua nota da sua prova”, isso ja no terceiro ano em diante, que ja era
mais facil pra fazer isso, terceira série. Os outros era mais simples, al,
“porque professora”, eu digo “porque, olha, eu vou conferir o comportamento
de vocés, assiduidade” “o que ¢ assiduidade professora?” “é a presenga, se
vocés ndo faltam muito. Entdo, vocé é assiduo, vocé vem todo dia pra aula,
vou conferir isso, 0 comportamento, se vocé presta atencdo nas aulas, por
isso que eu faco as aulas de leitura, por isso que eu fago a tabuada, porque é
um conjunto. A prova de vocés vai valer 8 e desses outros recursos eu vou
dar 2 pontos. Entdo, se vocé por exemplo for um aluno que vocé presta
atencdo que quer aprender, que vocé ta sempre atento, vocé ja vai ganhar dois
pontos e a prova vai valer 8”. “ah, mas eu num quero isso” “ndo, mas ndo ¢
vocé ndo querer, € 0 meu modo de avaliar o aluno, ai vocé fica com8 se vocé
ndo fizer nada”. Ai era mais quem fazia, tirava cinco e com dois ficava com
sete. Eles faziam direitinho. Ai aquele caderno era justamente pra quando na
reunido, mae reclamava de alguma coisa falava assim “olha, ¢ passada aqui
toda a matéria pro aluno, eles fazem aqui na sala de aula, é porque falta
estudarem em casa, aqui, num da tempo da gente rever tudo. Entdo a mée tem
que botar o aluno pra rever o seu trabalhinho em casa. Pelo menos se a
professora ndo passou trabalho pra casa, bota pra fazer uma copia, coloca pra
ler, pra fazer uma leitura, ai vocé manda ele olhar o caderno, o que ele fez
naquele dia, ai ele mesmo vai estudar aquela matéria, aquele texto. Porque
tem vezes que o aluno ndo estuda aquilo ai ele se da mal. Vocé tem que
cuidar do seu filhinho, da sua filha”. Assim que eu falava com elas, elas
gostavam, fazia reunido. Ai era desse modo. Ai eu avaliava, ai eu dava as
notas pra eles desse modo. Toda vez que era em dia de prova era assim, no
final do ano, aqueles que tinham seus cadernos organizados também, que
tava tudo ali escrito direitinho, os trabalhos que eles faziam na sala de aula, ai
a prova valia 9 e eu dava um pontinho do caderno, ficavam com 10. Ai
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muitos tiravam 8, ficavam com 9, e assim ia né, e muitos tiravam 9 e ficavam
com 10. A maioria passava. Olha, muitos passavam, muitos repetiam, mas a
maioria passava, gracas a Deus. Gragas a Deus a maioria passava, tanto no
supletivo quanto nas séries, no jardim de infancia, preparatorio. Gragas a
Deus eles passavam porque eu me esforcava, por causa do esfor¢o porque
com tudo isso que eu fazia eles pegavam gosto. Eram bons alunos. [...] E
muito bom né. Entdo tem muita coisa que eu tenho muita saudade.
(Professora 1)

Era prova escrita. Dever de casa eu passava muito era cépia pra eles
copiarem pra aprender a escrever. (Professora 2)

Ai a gente fazia assim: eu, gostava de fazer questiondrio pra eles, hoje nem se
usa mais, mas naquela época usava muito questionario em sala de aula, em
historia, geografia, sempre fazia aquele questionario, era perguntas e
respostas. Ai no dia da prova o qué que eu fazia? Dizia: “vou repetir a
pergunta com a resposta”, e as vezes invertia.Tinha aluno que entendia né,
tinha aluno que dizia “professora, a senhora ndo passou isso”, passei sim. Na
hora de corrigir, eu dizia: “fulano, disse que eu num passei essa, essa aqui ¢ a
resposta da pergunta anterior”. “Ah, professora, num entendi”. Eles tinham
que raciocinar, ndo podia fazer direto né, se ndo, ndo era nem uma prova. Eu
passava 0 questionario, ai eu fazia isso. O questionario valia ponto, eram dez
questdes, de vinte questdes que eu passava no questionario eu tirava dez\, ai
era a prova. Tirava as vezes a mais facil, as vezes tirava uma sé dificil. As
vezes, no questiondrio tinha uma resposta muito longa, ai aquela eu num
botava, botava assim diferente. Era assim, naquela época ndo tinha trabalho,
né, ndo tinha apostila, ndo tinha nada. H4 muito tempo atrés ja tinha aquele
mimeografo, cheirava a &lcool, a tinta forte que me dava dor de cabeca, eu
ficava morta de dor de cabega. (Professora 3)

eu passava 0 teste, mas eu avaliava todo dia. Por que no inicio da aula eu
dizia assim: olha, € assim, se o aluno tiver a frequéncia, eu dizia que nao era
pra faltar, se faltasse o responsavel tinha que ir & dizer. Tinha que ter a
frequéncia, tinha que ter a participacdo da aula, por que se vocé num
participar, num vai ganhar nada naquele dia, num participou da aula, entéo
num vale a pena um aluno num faltar, ndo participar da aula, pode fazer o
teste, e ndo ter um bom comportamento, também eu dizia que dava média pro
comportamento, tinha ponto pro comportamento, participacao, pra frequéncia
e tudo, ai eu fazia o teste, ai eu botava tudinho. Olha, um aluno que tira zero
no comportamento, zero na participagdo, por que num participa da aula, vai
pra aula sé pra conversar, faz nada, porque tem desses alunos também. Ai tira
na frequéncia, também, quase ndo veio pra aula, zero, ai tira 10 no teste,
porque que esse aluno tirou 10? Ai eu dividia por quatro, ia ser média
vermelha. Dava logo no inicio, logo, pros alunos ficarem atentos, sabe. Por
exemplo: no primeiro dia de aula eu fazia o que o aluno deve e 0 que ndo
deve fazer, ir la fora quando ndo tem necessidade, por que se tiver doente
manda dizer, ndo é pra ninguém tala fora pra ta tomando agua, pra ta indo no
banheiro, pra ta passeando, fazia todo esse movimento, tudinho, no primeiro
dia. Ai, no primeiro dia, fazia assim: vamos se conhecer, cada um ia dizer o
nome, onde morava, tudinho. No segundo dia fazia essa avaliacdo, dava pra
eles essa avaliacdo, dividia, ai 0 aluno ia tirar 10/4 ia tirar 2,5, né? Esse aluno
ia tirar 2,5, tirou 10 no teste, mas ndo participa da aula, num tem quase
frequéncia, num é um bom aluno, num é comportado. Para aqueles que
merecessem. Por exemplo, eu gostava de ensinar assim, matematica,
portugués, eu gostava de fazer o grupo de 3, 4, 5 alunos, ai explorava aquele
conteddo. Eu fazia assim, vou dizer como eu fazia, eu ja ensinei uma porcao
de professoras, mas eu num sei se elas fazem porque tem aluno que ndo gosta
de carregar o livro, de ler, e agora que tem mesmo que eu tenho uns netos que
num levavam livro, livro novinho, nem abria, digo ah num sei ndo, nao, eles
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tinham que levar o livro e quando era dia de leitura eles gostavam porque ndo
faltava nem um, eu fazia assim: o grupo, ai um, eu formava grupo a, grupo b,
grupo ¢, conforme o tanto de aluno e naquela aula eu dava um ponto pra
quem respondia mais. O grupo a acertou mais, tem um ponto, cada vez que o
grupo acertava eu marcava um risco na lousa: a, b, c. ai grupo a é fulano,
fulano, fulano; grupo b ¢ fulano, fulano, fulano; eu anotava no meu caderno
pra poder dar o ponto daqueles que. Um levantava e lia em voz alta todo o
texto, ai o resto depois ia ler paragrafo por paragrafo, ai aquele grupo que
tinha a leitura boa, com pontuacdo, com tudo, ganhava o ponto, sempre que a
professora pode fazer assim que é um sucesso. Os meninos gostam de ler que
eles gostam de ganhar ponto, ai no fim do ano, no teste, ai que eu dava
aqueles pontos, no teste final. Isso era de mim mesmo que eu inventava, pra
ver se 0s meninos levavam o livro, tinha vontade de ler. Ai, explorava
tudinho da leitura: aonde tinha verbo, ditongo, tritongo, dissilaba, trissilaba,
eu fazia tudo conforme a aula que eu ia dar aproveitava tudinho. Livro, mapa,
giz e lousa, tinha nada mais ndo, caderno deles. Naquele tempo num tinha
quase nada assim sabe, num vinha nada pra dar pro professor, agora parece
que tem né? O estado dava o livro, mas ai, no inicio, assim, de primeira série,
encostava o livro, so ia pegar no livro quando ja sabiam ler: ai pode pegar o
livro, dizia 0 nome do livro assim, lia tudinho. O estado dava o livro, ate hoje
acho queda, que meus netos ganhavam tudinho mas nem abriam o livro, mas
ganhavam (risos). (Professora 4)

Se passava 0s testes né, pra eles. Se passava os trabalhos também né, que é
um meio de avaliar também, passava todas essas coisas. As vezes dividia,
teste ou prova como se chama também né, uma parte fazia o trabalho pratico
também pra somar as duas médias, eu variava também, ndo era sO através de
prova. (Professora 5)

Naquele tempo era prova e prova, sO prova. Nao tinha muitos tipos nao.
Porque as provas, dizem “ah, diz que a prova ndo avalia a capacidade do
aluno”, mas ndo tinha outro meio, era aquele mesmo. Até hoje ¢ assim, vao la
em cima e embaixo, mas sempre faz o teste. S6 que hoje ndo é prova, é
avaliacdo. Naquele tempo o nome era prova, hoje é avaliagdo, s6 que a
avaliacdo de hoje é muita coisa né. Crianca de primeira série faz uma prova
tdo grande, é muita coisa, pelo menos o meu neto, faz assim. Mas naquele
tempo era isso, era prova e também pra avaliar o aluno também a gente via na
frequéncia, porque quando o aluno faltava muito ele era um aluno meio
relapso né, avaliava na sala de aula também pelo comportamento, mas a
aprendizagem mesmo sé era a prova. (Professora 6)

A avaliacdo escolar, além de medir a aprendizagem do aluno, projetava
também a evolucdo cidada por meio de sua capacidade de interacdo, pontualidade,
freqliéncia, assim como relacionada a moral, respeito e civilidade. As herancas morais
dos clericos ainda séo percebidas no discurso de docentes que diziam que os alunos
estudavam por saber da palmatéria, castigo a quem respondesse errado, sendo este um

incentivo a dedicacdo do aluno, de modo que aprendesse o conteldo proposto.
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4.5. Avaliacdo do exercicio do oficio de mestre no grupo escolar

Quando abordada sobre a auto avaliacdo do exercicio docente, a professora
5 se eximiu e disse que ndo gosta de se avaliar. Na avaliacdo das demais, a professora
boa era aquela que ensinava e via seus alunos aprovados, e hoje ver que encontraram

um espaco na vida profissional.

Eu, como se diz assim, eu avalio assim que foi bom, foi bom. Porque eu vi 0s
meus alunos serem aprovados né, eu assisti eles irem estudar pro nivel de
quinta a oitava, e também depois eu vi eles irem pro segundo grau, muitos
chegaram a faculdade. Hoje em dia estdo formados, entdo pra mim isso é
gratificante. Eu encontrar com eles, saber que estdo bem. E muitos que ndo
puderam seguir, por algum motivo, mas sdo trabalhadores e sdo profissionais
assim motoristas e sdo também, como é que se diz, autbnomos, trabalham
com comércio, essas coisas. Onde eu encontro, sempre eu recebo um abraco.
Entdo pra mim foi muito gratificante eu trabalhar como professora ai no
Grupo Escolar Doutor Otavio Meira, tenho muita saudade. Mais do que como
diretora, porque diretora tem muito trabalho (risos).

Isso é que é gratificante, minha filha, é isso! E uma beleza a gente ver, e é
também bom a gente lutar pela educacéo, a gente fazer, aonde a gente estiver,
que a gente puder dar nossa opinido para o bem estar da comunidade, é muito
bom. Eu me sinto uma pessoa assim, privilegiada por Deus, porque Deus que
sempre foi a minha luz, porque eu confio nele desde que me entendi por
gente através dos meus pais, da minha familia, entdo ele sempre me guiou no
caminho do bem, entdo eu sempre procurei fazer o melhor, aquilo que eu
podia por alguém la na escola e também até na comunidade, porque muitas
coisas que ndo tinha na nossa comunidade, eu procurei assim me interessar
pra ter, como justamente o supletivo que ndo tava ativo e deu oportunidade
pra muita gente estudar. (Professora 1)

Ah, eu achei que eu era nota dez né, nao sei (risos), mas ai, 0s meninos
aprendiam mesmo. Ta certo. (Professora 2)

A minha avaliacéo, eu acho que pra mim foi boa né. Eu aguentei todos esses
anos, sai gracas a Deus, sempre fui benquista na escola, sempre amei meus
alunos, eu nunca briguei com aluno. Uma vez eu inventei de fazer uma
sabatina, passados anos antes de nds tinha a sabatina e os alunos sabiam
matematica, eu fiz uma rodada de aluno, até o filho da diretora era meu
aluno, hoje em dia ele ¢ diretor, foi meu diretor. Ai a diretora viu: “muito
bem”. S6 que eu num batia né, s6 dava uma prenda, pra eles aprenderem
matematica e ai eles ndo reclamaram, acharam foi legal, queriam era mais. SO
que eu num batia ndo, que num podia, mas foi 6timo, pra mim foi 6timo.
(Professora 3)

ai, eu acho que eu era, sei ndo. Eu acho que todos os alunos até hoje quando
me veem, podem ser velho tudo,“essa que ¢ a professora!” “ai,
professora,nunca fica velha!” Professora lucia é muito falada pelos alunos. Ai
meu mapa no fim do ano era 75% pra frente. O mapa que fazia pra ir pra
seduc, ai o professor langava todinho a frequéncia dos alunos, todinho,
multiplica, divide. Meus alunos ndo faltava, nunca desistiram, ndo tinha
desisténcia e passavam. Pelo menos a terceira série que eu peguei repetente
foi 100% meu mapa, passou tudinho bem passado e bem aprendido mesmo.
(Professora 4)
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Ah, mana, eu ndo vou dizer excelente porque podia ser vangldria né, mas
com certeza foi 6timo. Com certeza, sinto saudade até hoje. Sou téo feliz por
ter sido professora, muito mesmo, gracas a Deus. Eu fico triste quando vejo
alguém dizer assim “menina, Deus me livre de ser professora”. Deus me livre
ndo, dou gléria a Deus por isso, é a profissdo mais honrada que tem no
mundo. E a mais bela. Infelizmente, ndo é bem remunerada. Porque o maior
bacharel passou pela méo do professor primario. Infelizmente, ainda num
teve um presidente pra reconhecer isso, é um trabalho maravilhoso. Eu amei,
af eu queria que a minha filha fosse professora, “ah mée, a senhora s6 pensa
nisso, ndo sei o que”. “Minha filha é bom pra nds, a gente mora no interior, é
bom pra nos, aqui tem mais mercado de trabalho, trabalha s6 um horario, se
quiser trabalhar dois, trabalha”. Ai ela fez outro negocio e depois ela resolveu
fazer pedagogia e hoje ela é professora do municipio, tem uma turma, e é
orientadora, coordenadora numa escola do estado, ela ama a profissdo dela.
Entdo a minha avaliacdo é essa. (Professora 6)

As observagdes positivas e negativas feitas pelas professoras seguem
abaixo. Entre as negativas, foram narradas dendncias de perseguicao politica, o trabalho
de secretaria que era exercido pelas docentes, a falta de material didatico, assim como
0s males causados pelo pé de giz. Os positivos sdo, em sua maioria, 0 acesso ao
trabalho, aposentadoria, a facilidade que a professora tinha para conseguir uma vaga

para trabalhar e a realizacao profissional no campo educacional.

Olha, eu destaco o seguinte, é, eu ndo queria gravar isso mas, € o seguinte: na
época em que eu fui convidada pela diretora pra ser a diretora no lugar dela,
ficar que ela ia pra Belém, ai o prefeito da época queria outra pessoa, entdo
fui muito perseguida no meu trabalho. Queriam sempre fazer ndo funcionar o
que eu estava fazendo. E porque eu tive muita coragem e a fé em Deus,
muitas que trabalharam comigo sabem disso, porque queriam colocar
parente, queriam colocar outras pessoas, mesmo porque diz que eu ndo era
daqui de Benevides, eu tinha vindo de Belém. Entendeu? Ai achavam que a
diretora fez mal em me colocar. Entdo, mesmo também porque eu ndo deixei
nenhum politico mandar na escola, quando eu estava la. Eu consegui
centenas, eu acredito, se for colocar bico de lapis eu posso um dia Ihe dar a
lista das pessoas que eu arranjei emprego pra ser professora, pra ser servente,
pra ser porteiro. Porque iam me pedir e eu procurava minhas amigas la na
seduc, que eu tinha estudado junto no iep, elas eram de certos departamentos
de pessoal, desse deap, de tudo. Entdo, eu tinha facilidade, até com os
secretarios que tinham sido meus professores. Entdo eu nunca pedi nada pra
nenhum politico pra arranjar um emprego pr’aquela pessoa. Entendeu? Entdo
eles queriam que eu fosse pedir pra eles e eu ndo quis porque, houve uma
época em que uma pessoa me pediu, um prefeito me pediu umas papelada,
que quando eu fui olhar tava arquivado, uma amiga minha la da seduc me
chamou e mostrou, ai eu peguei, tirei e levei aonde tinha que colocar. Ai veio
tudinho. Vocé acredita nisso? Foi muito assim na época, muito como se diz,
perseguida, por isso. Sempre queriam botar areia nas coisas que eu fazia, foi
muito dificil pra mim, mas eu fiquei até o fim, eu fiquei de 1975 a 2001 no
Begot e no Otavio Meira eu fiquei de 1973 a 1988. Gracas a Deus fui, eu fui,
aposentada, gracas a Deus, por mérito, gracas a Deus, teve nada que
desabonasse a minha conduta, gragas a Deus. O que tentaram fazer comigo
ndo houve provas. Estou em paz com Deus, gracas a Deus e comigo mesmo.
Sou feliz por ter sido e ter tido esses alunos todos. Olha, positivo, [...] no
Otavio Meira, a parte positiva é que eu comecei l4 com o trabalho da quinta e
sexta série né, como vocé diz, que era o primeiro grau. Ai eu comecei,
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quando eu sai aposentada, ja tinha professores trabalhando com hora aula I3,
ai depois vieram outras diretoras e deram a continuidade e hoje em dia, muita
gente estuda la né, no segundo grau. Entdo, o que ndo era murado, deixei
murado. A rede elétrica que era toda, todo dia dava aquele circuito na frente,
eu consegui com a esposa do Hélio Gueiros, Terezinha Gueiros, na época que
ela foi da seduc, ela deu uma verba pra mim mandar fazer. Antes de eu sair,
eu deixei direitinho a rede elétrica toda feita novamente. Que tava muito,
terrivel né, e ela feita, foi toda feita mesmo. E o muro, que tem até hoje que
vocé vé, foi o que eu deixei. Ja deixei as salas de aula, [...] Olha, agradeco
que vocé me procurou né pra falar todas essas coisas sobre educagdo porque,
realmente eu dou muito valor pra ela. Porque eu amo a minha profisséo,
muito, e desejo que alguém que esteja na ativa agora lute por ela, pra ser
melhor para os professores, pra todos nés. Quem vai lucrar com isso sao 0s
alunos, a comunidade escolar, todos os niveis. (Professora 1)

N&o, pra mim tudo foi bom porque, se hoje em dia eu to aposentada agradego
ao meu servico, ndo tenho nada de negativo, ndo. Com todas as dificuldades,
sem recurso, sem transporte, no inicio era longe, mas ndo tinha estrada, era
caminho. Agora ndo que agora ja tem estrada, mas naquele tempo ndo existia
isso, era sO por meio mesmo de caminhozinho e era lama, era uma mata,
tinha que atravessar a mata. Mas gracas a Deus, eu ainda agrade¢o muito a
Deus por ter me dado essa oportunidade, agradeco muito. (Professora 2)

O positivo naquela época era porque a gente tinha mais facilidade assim pra
entrar na escola, comegar a trabalhar, entrar num colégio pra trabalhar e o
negativo era que ndo tinha recursos, recurso proprio pra fazer um bom
trabalho, era tudo a méo e era as carreiras, a gente tinha que tirar tempo num
sei da onde pra dar conta, principalmente no fim do ano, quando eu passei pra
educacdo especial, piorou, eu trabalhei muito. Ai foi no ano que eu casei, af
fiquei gravida logo, ai fazia um curso de educagdo especial 14 no colégio
moderno. Ai eu peguei uma queda, quase correndo pra chegar na hora certa,
porgue eu nunca gostei de chegar atrasada em nada. Pensa numa pessoa que
ndo gosta de chegar atrasada em nada, na igreja, em reunido, em nada. Prefiro
ndo ir do que chegar atrasada, chegar as carreira, num gosto ndo. Eu nunca
cheguei atrasada na minha sala de aula. Nunca! Nunca, nunca, nunca. Se
pegar o livro 14 dos anos que eu trabalhei, pode ver, que a professora Graca
ndo tem nenhuma falta, se eu faltasse era por doenca, ou meu ou dos meus
filhos. (Professora 3)

Negativo ndo, tinha ndo. Positivo era respeitar assim a diretora, a supervisora,
n’era. E, porque tinha a diretora muito boa, fazia reuniio todo més. Tinha a
supervisora, que ela ficava na sala, gostava mais da minha sala, num saia da
minha sala, ela dizia: “ah, professora Lucia, agente entra nas outras salas sai
doidinha com dor de cabega” e eu dizia: pois era la que era pra senhora ficar
mais tempo. Né aqui, ela gostava de ficar na minha sala, sala silenciosa, 0s
alunos sabiam responder, num passava vergonha néo. (Professora 4)

Pra mim foi bom né, porque eu ia ficar aqui parada, [...] eu arranjei um
emprego, fui com o ex prefeito né, que arranjou um emprego pra mim, ai
comecei a trabalhar no Otavio Meira I4, depois construiram esse outro prédio,
passei pra aqui, ai tem o Begot, ai chegou uma nova diretora, ai eu fui
remanejada pro Begot, e la eu me aposentei. Mas pra mim foi muito bom,
serviu muito, porque pelo menos eu poder ajudar meu marido né. Ele é
militar, da policia militar, entdo foi uma boa ajuda que eu dei pra ele, e eu
dou gracas a Deus, porque me serviu demais, serviu muito mesmo. Me senti
muito bem, realizada na minha profissdo. (Professora 5)

Ah, a positiva é essa mesmo, tinha coragem, tinha garra, gostava de ir, eu era
dindmica. Agora as negativas é, que tinha pouco recurso, queria fazer uma
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coisa melhor e ndo podia. Trabalhava mesmo. Epoca de fim de ano, rum. O
primario tinha 4 turmas, ai eram quatro mapas que tinha que fazer pra gente,
quatro mapas pra secretaria, quatro mapas pra SEDUC. E num podia errar um
numerozinho, que se errasse fazia tudo de novo e era aquele papel com o
quadrado bem pequenininho, chega eu ficava cega. Uma vez eu fiz de lapis,
tudinho de lapis com medo de errar que eu ja tinha feito num sei quantos e
tinha errado, fazer de l4pis depois eu cubro tudinho, ai eu fui cobrir. De
positivo era o dinamismo mesmo da gente, ia pra escola, tinha aquela
comunh&o com os colegas, nosso trabalho, saber que tinha nosso dinheiro no
fim do més. Naquele tempo a gente tinha as dificuldades, de material
pedagégico que num tinha nao, num tinha o minimo as vezes até o giz
faltava. Tinha o pd de giz que chega pregava tudo no cabelo. Sempre teve as
dificuldades, e sempre terd, nao vai existir presidente no Brasil, no mundo
que diga assim, nesse lugar ndo falta nada. (Professora 6)

A transformagdo da Escola Reunida Doutor Otavio Meira em Grupo
Escolar, assim como a mudanca de prédio para um novo e maior espaco formativo,
fortaleceu a garantia do acesso a educagdo escolarizada a populacdo do municipio de
Benevides, criado em 1961.

No prédio em que funcionava a escola reunida e inicialmente o Grupo
Escolar Doutor Otavio Meira havia apenas duas salas, o novo prédio contava com
quatro salas grandes, chegando ao registro de 1.167 matriculas no Grupo Escolar de
Benevides (PARA, 1968, p.86), conforme informa a mensagem do governo a
assembléia legislativa no ano de 1968. Uma grande conquista relatada pela professora 1
foi a construgdo do muro para cercar o terreno do grupo. A mesma relata que sem o
muro, era dificil controlar o limite estabelecido aos alunos, o que tornava o ambiente
inseguro, visto que eles saiam para a rua no horario do recreio. Além disso, pessoas
estranhas transitavam no espaco escolar, e alguns praticavam situac@es de vandalismo,
provocando medo nos que ali atuavam. Essa conquista ocorreu na década de 1970.
Posteriormente, novas salas de aula foram construidas a fim de atender a demanda
educacional do municipio. Abaixo, algumas imagens nos permitem visualizar algumas
das modificacGes pelas quais passou a estrutura fisica do Grupo Escolar Doutor Otavio

Meira:
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Imagem 03: Prédio onde funcionou a Escola Reunida Doutor Otavio Meira e inicialmente o
Grupo Escolar Doutor Otavio Meira. Posteriormente, neste prédio funcionou o Posto médico, coletoria e
Posto Policial. (PARA, 1971)

Imagem 04: atualmente, trés residéncias compdem o espago. (Fonte: Acervo particular)
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Imagem 05: Grupo Escolar Doutor Otavio Meira (PARA, 1971)

Imagem 06: Fachada atual do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira (Acervo Particular)
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Imagem 07: Area interna do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira apds a construcdo do
segundo pavilhdo de salas de aula. (Fonte: Acervo particular)

O Grupo Escolar Doutor Otavio Meira existiu enquanto grupo entre 0s anos
de 1965 a 1976, visto que apds a promulgacdo da lei 5692/1971 extinguiu 0s grupos
escolares, mas os mesmos continuaram funcionando até a conclusdo do ensino primario

dos alunos que estavam cursando, o que durou até o ano de 1976.
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Imagem 08: Docentes do Grupo Escolar Doutor Otavio Meira (FONTE: Arquivo particular da professora
Tarcila do Nascimento Caba)

A atuacao docente no Grupo Escolar Doutor Otavio Meira era influenciada
por politicos tanto da esfera estadual quanto da municipal. O conhecimento a respeito
das politicas estaduais para o oficio de mestre era baixo, contudo, isso ndo afetava sua
atuacdo na prética educativa.

A concepcdo de curriculo que as entrevistadas guardaram nas suas
memorias é reduzida ao conjunto de contetdos disciplinares destinado a cada série,
contudo, isso ndo as impediu de incorporar elementos propostos pelo curriculo oficial
direcionado a formacdo cidada nacionalista, evidenciada pela pratica de rezas e
cerimonias relacionadas a simbolos nacionais, principalmente o hino nacional.

A prética destas docentes era dificultada pela caréncia de materiais didaticos
e algumas vezes pela estrutura fisica que abrigava esta instituicdo escolar. Havia um
bom relacionamento entre as docentes deste grupo, seja entre a categoria em si, seja
entre elas e os alunos.

Ter exercido o oficio de mestre no Grupo Escolar Doutor Otavio Meira foi
motivo de realizacdo pessoal e profissional para as professoras entrevistadas. Entre as
vantagens apontadas pelas mesmas para a sua atuagdo docente € comum entre elas a

aquisicdo da aposentadoria ap0s o periodo em que exerceram sua atividade docente.
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O contato com as docentes, sempre receptivas e dispostas a participar desta
pesquisa foi uma experiéncia muito enriquecedora. A agenda delas é bem movimentada,
mas elas se dispuseram a separar parte de seu tempo no intuito de colaborar relatando
sua experiéncia enquanto docente e agradeceram por ter sido convidadas a compartilhar
sua experiéncia, e isso fizeram com sorrisos de alegria e em alguns momentos, olhos
marejados de emogdo, como no momento em que uma delas relatou que uma faxineira
incinerou suas recordacdes do periodo em que atuou como docente. Elas relatam ter
saudade desse tempo, em que puderam contribuir para a construcdo do carater e do

corpo de conhecimento dos que foram seus alunos.
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CONCLUSOES

Investigar temas relacionados a histdria da educacao brasileira constitui-se
numa ardua e prazerosa tarefa, oportunizando conhecer aspectos particulares de como a
educacdo foi desenvolvida em diferentes espacos e contextos temporais, tais como
socio-econdmico-culturais. Os diferentes sujeitos que compuseram a historia, sejam 0s
envolvidos na producdo de leis e decretos como 0s que viveram no ambiente da escola,
no dia a dia, nos proporcionam conhecer os desafios e glorias pertencentes a cada
momento historico.

Os tempos histéricos nem sempre coincidem com os demarcados e
limitados pelo calendério, e no que se refere a educacdo, as mudancas ndo acontecem de
imediato atendendo a imposicéo legislativa de modo que a historia acontece cheia de
particularidades nos diferentes contextos, visto receber ainda a influéncia dos héabitos
desenvolvidos nas relag6es sociais.

O estudo a respeito do exercicio do oficio de mestre nos grupos escolares
iniciou com base no conceito apresentado por Arroyo (2013), o qual indica um fazer
educativo vivenciado no ambiente escolar, o que revelou bem mais do que o simples
uso de técnicas de ensino para o estudo de disciplinas escolares.

Ainda que a educacdo escolar aconteca em ambiente proprio, a escola, o
exercicio do oficio de mestre acompanha o docente para além deste momento e espaco,
visto que ele carrega consigo a imagem de educador construida socialmente, assim
como os deveres de sua funcdo como preparacdo e inquietacBes que vao além do
ambiente escolar.

Apo6s a verificacdo do conceito de Arroyo (2013) realizei um estudo
histdérico da docéncia no Brasil, o qual me permitiu perceber as mudancas ocorridas no
fazer docente desde o século XIX até os dias atuais, abordando por periodos que
vivenciaram mudancas significativas referentes a educagdo, em que foram identificadas
duas periodizagdes principais, sendo a primeira compreendendo o século XIX e a
segunda, 0 século XX até o inicio do século XXI, destas, o segundo periodo apresenta
diferentes sub-periodos.

No Século XIX iniciou um novo modelo de formagdo docente, o qual

coincidiu com o surgimento da escola normal e o processo de feminizagdo do



99

magisteério primario, ainda que inicialmente as mulheres s6 ensinassem duas disciplinas
denominadas de “prendas femininas”.

Essa mudanca ndo ocorre sem conflitos e o periodo é também marcado pela
precarizacdo do trabalho docente, o qual para Lopes (2010) tem como marco inicial o
momento em que este passa a ser administrado pelo Estado. Os conflitos se deram pelo
fato de muitos professores terem que cursar ao menos dois anos na Escola Normal para
gue continuassem a exercer seu oficio.

A acdo didatica era composta por punicOes e castigos, ainda influenciados
pela educacéo clerical, e tal comportamento produzia respeito nos alunos para com 0s
seus professores. Entre as mudancgas ocorridas nesse periodo temos a substituicdo dos
textos utilizados nas aulas de leitura, como salmos e rezas substituidos por textos
correntes da época, muitos ligados ao comércio em ascensdo; o inicio de um curriculo
para formacdo de professores e alteracfes na forma de selecdo e contratagdo de
professores.

Ainda que a escola elementar continuasse com o ensino de leitura, escrita e
operagbes matematicas basicas, as alteracdes no processo de formacdo, selecdo e
contratagdo de professores, desencadearam mudangcas no curriculo da educagédo
priméria. O momento de finalizacdo do periodo imperial e ascensdo da burguesia no
Brasil pode ser o inicio de um novo momento histérico, com mudancas na estrutura da
sociedade com novas perspectivas em gque nao mais cabia manter o analfabetismo, visto
que o novo ideal de sociedade precisava de individuos capacitados cientificamente para
atender as novas demandas.

Se antes bastava ter m&o de obra para atuar no campo, 0 novo modelo
societario necessitava disseminar o patriotismo, com seu ideal positivista de “ordem e
progresso”, tem inicio o processo de complexidade dos conteddos escolares
elementares, elevando a formagdo humanista e cientificista e a escola foi o veiculo
transmissor a servi¢o do Estado para desempenhar esse papel.

Assim, expandiu-se a escola com professores desempenhando o papel de
agentes do Estado para disseminar seus valores e formar seus cidaddos. Nesse
momento, a expansdo da escola aconteceu de forma precéria, sem materiais didaticos e
espacos adequados.

No final do século XIX, iniciados para efeito desta abordagem em 1890, o

curriculo escolar massificado, proposto para modernizar a sociedade, apresentava
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preocupacdo com a disciplina e higiene dos individuos materializados nas aulas de
educacdo fisica, educacdo moral e civica e musica. A criacdo e materializacdo dos
grupos escolares contribuiu para a modernizacdo do Sistema de Ensino, com a reunido
de vérias classes em um Unico lugar, espaco e materiais adequados, servindo ainda
como espaco de préatica aos alunos da Escola Normal.

Esta realidade ideal ndo chegou a todos os lugares, a visibilidade
educacional, com prédios que demonstravam a importancia da educacdo para a
sociedade ndo chegou com o mesmo formato aos interiores, que permaneceram e
permanecem em muitos casos com falta de infraestrutura bésica para atender aos alunos.

A figura docente, independente de espaco, foi construida para exercer sua
funcdo de educar, sua influéncia, para além de espacos escolares, deveria seguir um
padrdo ético e moral, em que ndo se diferenciava a vida social da atuacdo profissional.

Desde a década de 1930 o fazer docente passou a receber influéncias do
escolanovismo, e aos poucos a ideia de vocacgdo cedeu espaco aos métodos e tendéncias
cientificas, promovendo inclusive a formacdo em nivel superior para professores
primarios.

Nessa perspectiva, a identidade docente foi alterada tanto pelos processos de
formacgdo como pelas lutas por reconhecimento, valorizagcdo e melhores condigcdes de
trabalho para a categoria. O exercicio do oficio de mestre no periodo proposto para esta
investigacdo, carrega as marcas de sua historia, lutas, conquistas, sendo influenciada e
influenciando as politicas curriculares e educacionais.

Para 0 segundo momento desta pesquisa, analisei as legislacdes que
nortearam o sistema educacional nacional no periodo proposto. Foram analisadas a Lei
Organica referente a formacao de professores na Escola Normal, trazendo definicGes de
curriculo e orientacOes para a atuacdo docente, a Lei Organica referente ao ensino
primario, que organizou o curriculo e funcionamento do curso primario, seguidas pelas
duas versdes da LDB, 4024/1961 e 5692/1971, as quais trouxeram novas orientagoes
para o Sistema de Ensino, contudo, os curriculos para formacdo de professores e para o
curso primario continuaram seguindo as orientagdes das leis organicas instituidas pela
Reforma Capanema em 1946. Outro documento influente foi o Manifesto dos Pioneiros
para a Educacdo Nova.

A mudanca de mentalidade necessaria para a manuten¢do de uma sociedade

industrializada, seguindo os moldes de uma sociedade capitalista, teve seu inicio com a
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implantacdo da Escola Normal e seu curriculo influenciou o curriculo do curso
primario. As praticas nem sempre foram condizentes com o previsto pela legislacao,
ainda que o Estado estivesse presente nos espacos educativos na figura dos inspetores.

A atuacdo docente, além das legislacbes, carregava a heranca de sua
vivencia em outros espacos (familia, igreja, entre outros) que também participam da
construcdo de sua identidade e assim como o oficio de mestre é exercido por alguém
gue ndo dissocia a sua atuacao profissional da vivencia social, no exercicio profissional
0 mestre traz consigo suas crencas, valores, saberes, para além da formacdo do Curso
Normal, tal como suas vivéncias enquanto aluno que foi do Curso primario.

No inicio da década de 1960 havia no Para uma grande defasagem na
relacdo entre a demanda e a oferta de vagas para a populacdo em idade escolar,
chegando a proporcdo de mais de duas criancas fora da escola para cada crianca que
tinha acesso a educacdo institucionalizada.

O governo do Para fez um esfor¢o para expandir o acesso, contudo, a
qualidade ndo acompanhou o desenvolvimento fisico, ainda que houvesse politicas
estaduais visando reverter esse quadro. Havia ainda a diferenca entre as instituicoes
escolares localizadas na capital e as localizadas no interior.

Com a expansdo do acesso a instrucdo priméria, ndo havia professores
normalistas em namero suficiente para atender a nova demanda, fato que justificou a
contratacdo de professores leigos, seja através de concurso publico ou indicacdo
politica, em que eram aceitos para exercer a docéncia individuos que haviam concluido
0 curso primario. Para estes, houve politicas de formacao de professores.

As politicas educacionais do Estado do Pard visavam mais a estrutura
administrativa, visto que o curriculo do curso primario atendia a proposta nacional. A
educacdo institucionalizada pelo Estado do Para era acompanhada pelos inspetores
escolares, que deveriam apresentar relatério quinzenal a Secretaria de Estado de
Educacdo sobre as condi¢des estruturais e pedagdgicas destas instituicdes educativas.

Houve melhorias no atendimento ao Grupo Escolar Doutor Otavio Meira no
que se refere a estrutura fisica, mobiliario, material didatico-pedagdgico, assim como na
contratacdo de pessoal.

Quando realizei as entrevistas com as docentes que atuaram no Grupo
Escolar Doutor Otavio Meira em Benevides, percebi a diferenca entre os anos iniciais e

finais deste grupo escolar, que seguiu este modelo institucional entre os anos de 1965-
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1976, tanto no que se refere a estrutura fisica quanto ao acompanhamento das
professoras. Elas relataram a auséncia de materiais didaticos, contudo, havia livros e
cartilhas para auxiliarem a sua acdo no processo ensino-aprendizagem. A estrutura que
inicialmente contava com duas salas mudou para um prédio com quatro salas de aula.
As docentes relacionam os impedimentos a um melhor desempenho docente a falta de
materiais didaticos e a estrutura fisica do grupo escolar.

O oficio de mestre ndo s6 acompanhou as docentes no periodo em que as
mesmas atuaram em instituicdes escolares, mas acompanha até hoje, quando as mesmas
encontram seus alunos e sentem a alegria em saber que prosseguiram seja na
continuidade da carreira estudantil ou mesmo trabalhando e vivendo de maneira digna
ao lado de sua familia constituida.

O exercicio do oficio de mestre no grupo escolar constituiu-se, para as
professoras participantes desta investigacdo, em plena realizagdo. O ser professora, seja
motivada por dom, vocagdo ou possibilidade de acesso a vida profissional, € motivo de
orgulho para estas que se dedicaram para ver seus alunos aprenderem os conhecimentos
escolares e tantos outros Uteis para suas vidas. Para elas, realizacdo ¢é olhar para tras e
ver seu éxito na misséo em educar.

Os resultados desta pesquisa confirmam a hipGtese proposta para esta
investigacdo. A configuracdo do exercicio docente no grupo escolar no periodo da
ditadura militar brasileira foi influenciada pela legislacdo educacional vigente, assim
como pelo acumulo sociocultural proporcionado pelas vivencias que formaram o
individuo que se tornou profissional do magistério, seja sua formacao escolar ou mesmo
a educacdo recebida por sua familia, a qual na maioria das vezes incorporava a
formacéo catdlica.

Neste periodo histérico, principalmente na década de 1960, havia grande
contingente de professores leigos, visto que a quantidade de professores normalistas ndo
foi suficiente para atender a crescente demanda educacional dada pela expanséo da
escolarizacdo a populacdo que antes ndo tinha acesso a instrugdo em instituicao escolar,
bem como em razdo do clientelismo adotado na forma de contratacdo do funcionalismo
publico temporario, sob o argumento oficial de atribuir qualidade ao sistema de ensino
configurado sob a forma de Grupo Escolar.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

FORMULARIO PARA REALIZACAO DE ENTREVISTA SEMI
ESTRUTRURADA

1. Identificacio dos Entrevistados
Nome:
Idade:
Faixa etaria de ingresso no magistério:
Como se deu a forma de seu ingresso para 0 exercicio do trabalho docente no Grupo Escolar?

2. Quanto as Orientacdes e Politicas oficiais dirigidas ao oficio de mestre no Grupo Escolar
Vocé conhecia as OrientacOes e Politicas voltadas ao oficio de mestre no Grupo Escolar?
() Sim () Néo
Caso afirmativo, elas exerciam alguma influéncia em sua atuacdo nesse espago de ensino?

3. Das politicas Educacionais para o oficio de mestre e o curriculo do Grupo Escolar
\/océ teve acesso ou conhecia as politicas educacionais nacionais e do Para em vigor naquele periodo?
() Sim () Nao
Caso afirmativo, quais eram elas e como afetavam sua atuagdo profissional no magistério no Grupo
Escolar?
Vocé conhecia a politica curricular que orientava a formagéo priméria no Grupo Escolar?
() Sim () Néo
Caso afirmativo, quais principios orientavam essa politica curricular?

4. Quanto as préticas educativas desenvolvidos pelos Mestres no Grupo Escolar
Havia alguma preparagdo prévia visando auxiliar sua atuagdo como professor primario do Grupo Escolar?
Havia algum obstaculo que Ihe impedia ou dificultava exercer o oficio de Mestre no Grupo Escolar?
De quais disciplinas vocé se ocupava durante o trabalho docente realizado no Grupo Escolar?
Como transcorria a relacéo professor/aluno nessa instituicdo educativa?
Quais as metodologias de ensino utilizadas na rela¢do ensino/aprendizagem?
Quais os contetidos e materiais didaticos que vocé adotava em cada disciplina da qual se ocupava
enquanto docente?
Quais os tipos de atividades pedagdgicas que vocé aplicava para avaliar a aprendizagem dos alunos?

5. Da avaliagdo do exercicio do oficio de Mestre no Grupo Escolar

Como vocé avalia sua atuacdo profissional durante a vigéncia de seu vinculo de trabalho no Grupo
Escolar?

Quais observacdes positivas e negativas vocé destaca sobre seu trabalho profissional naquela época?
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada: “O Exercicio do oficio de
Mestre no Grupo Escolar”, sob orientacdo do Professor Doutor Paulo Sergio de
Almeida Correa, vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Federal do Pard - (UFPA). A finalidade desta pesquisa consiste em
Analisar a configuracéo do exercicio do oficio de mestre nos Grupos Escolares no Para
no periodo da ditadura militar brasileira.

Este documento procura dar a vocé informacdes e pedir sua participacdo nessa pesquisa.
Para participar do estudo € preciso ser entrevistado (a). Para a obtengcdo de um registro
adequado da entrevista sera utilizado um gravador. Fica assegurado o seu direito de
pedir quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participacao em qualquer momento.
Caso se sinta desconfortavel com algum questionamento, pode negar-se a respondé-lo.
Sua participacdo na pesquisa € livre e voluntaria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail brianna@ufpa.br
e/ou com a orientadora da dissertacdo, através do e-mail paulosac@ufpa.br

As informacgdes prestadas neste estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos
participantes ndo serdo divulgados em nenhuma hipotese. O relatério final da pesquisa,
bem como a socializacdo dos resultados em revistas cientificas, peridédicos, congressos
ou simpdsios apresentardo 0s dados em seu conjunto de modo que nao sera possivel a
identificacdo dos entrevistados (as).

Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este documento juntamente
com a pesquisadora para a confirmag¢do do compromisso assumido por ambas as partes,

sendo que cada um/a deles/as ficard com uma copia.
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Belém, de de

Entrevistada Brianna Souza Barreto (pesquisadora)



